0 





8 


و اه اميا 


أ.د/ معز راشي 





وجو 





و سار ود سا اأبكت 

ىف 
+2 “ا 0 صا 
راهب التق اس 


يي م سس ون سا 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


ابراهيم ٠:‏ مجدى عزيز . 
معجم مصطلحات ومفاهيم للتعليم والتعلم /) مجدى عزيز 
ابراهيم . ط 1 . - للقاهرة : عالم الكتب 2 2009 

0 ص . 24 سم 


تدمك : -671 -232 -977 
1- التعليم - معاجم 
أ- العنوان 





نشسر-ء توزيع . طباعة 
2 الإدارة : 
6 شارع جواد حسنى -. القاهرة 
تليقون : 23924626 
فنكس : 0020223939027 


20 


0 المكتبة : 

8 شارع عبد الغالق ثروت - القاهرة 
تليفون : 23926401 - 239650534 
عصس ,. ب 66 محمد فريد 

الرمز اليريدى : 11518 


+ الطبعة الأولى 
0ه . 2009م 


< رمم الإيداع 20405 / 2008 
<زه الترقيم الدونى 1.5.8.4 
-671 -232 -977 


+ الموقع على الإتترنت : «إبوع ,واواع!!2 0 داد. الالاللا 
> البريد الإلكترونى : إصوع. وطوؤو 11 جدهها و0كه )ما 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


الأمتاذ الركتور 
بحق عر إرإفر 






عي 


ل جهج سا 


4 
ا هر 
م سس © سم 


5 شارع عبد الضائق ثروت - الشاصرة - ث١ 1١‏ ١11؟5؟‏ 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكاة 


2 


تقديم 
علي الرغم من الجهد المضني الذي بذل في إعداد هذا المعجم فإنه 
قد هان تماماً علي للكاتب نظراً لقيمة وأهمية هذا العمل. 
ودون مغالاة في القول؛ يعتبر هذا العمل إضافة حيوية وقيمة 
جوهرية في مجاله؛ إذ يقدم ما يزيد عن خمسة آلاف مفهوم ومصطلح. 
تتسم بالحداثة والمعاصرة في مضمونهاء وأيضا في أساليب تقديمها وما 
يؤكد ما تقدم؛ أن الباحث للتربوي الذي يسعى إلي تحقيق الدقة والرصانة» 
يجد مبتغاه وأمله المنشودين بين دفتي هذا المعجم» حيث تتسم المقاهيم 
والسسطاحات التى وردت بين دفتيه بالغلمية الخالصة واقدقة اللغوية. 
ختاماء وفقنا الله في خدمة مصرنا العزيزة. 
أ.د. مجدي عزيز إبراهيم 
كلية التربية بدمياط 
جامعة المنصسورة 
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حرف الألف 


]'١[ 
الإبداع : والعوء0)‎ 
يذكر ريبر فى قاموسه علم النفس أن‎ 
مصطلح الإبداع يستخدم أساسا فى التعبير‎ 
العلمى ليشير إلى العمليات العقلية التسى‎ 
تقود إلى حلول وأفكار وتصورات‎ 
ومنتجات فنية ونظريات وإنتاجات تكقون‎ 
متفردة وجديدة.‎ 
من المهم التنويه إلى:‎ 
يتوقف الإبداع على الموهبة والدراسة‎ - 
والممارسة: وعلى الظروف الاجتماعية‎ 
والإمكانات الاقتصادية.‎ 
الناتج الخاص بالممارسة الإبداعية‎ - 
الفعلية يسمى الإبداع الظاهر‎ 
. بجا تبرنكقة 0 أوع نمدا‎ 
قد يكون الفرد لديه قدرات ايداعية.‎ - 
ولكن الظروف تحول دون إظهار‎ 
مواهبه. فى هذه الحالة يكون الإبداع‎ 
كامنا بج ااتاهعءن) لمنتوعاه2.‎ 
العقل المبدع يتجاوز العللقفات‎ - 
الموجودة بالفمل؛: ويحاول إيجاد‎ 
علاق.ات أخرى تتسم بالحدائة‎ 
والمعاصرة. وإذا تعذر عليه تحقيق‎ 
ذلك؛ فإنه يحاول تغير العلاقات‎ 
الموجودة نحو الأفضل. سوام أكسان‎ 
ذلك فى المجال الاقتصادى أم الثقافى‎ 
أم الاجتماعى .... إلخ.‎ 
العقل المبدع يتسم بقدرته على تحقيق‎ - 
العمليات الثلاثة: الاستقبال» والتفكيرء‎ 
والاستجابة» وبذا يستطيع الربط بين‎ 








الملاقات لاستنتاج علاقات أخرى 
جديدة. 
- الفرد المبدع يبحث عن الجديد عن 
طريق الإثبات والتجريب. لذا فإنه 
يتصف بالحماسة والجرأة فى قتحام 
المشكلات. ولا يقبل الأمور على 
علاتها حتي وإن كانت عرفا سائداً أو 
وجهات نظر شائعة. 
- وتمثل الأصالة /“انلقمنع06: أحد 
مكونات عملية الإبداع. وتعنى اتسام ما 
ينتجه الفرد المبدع بدرجة من الجدةء 
بحيث تظهر غير مألوفة أو قليلة 
التكرار فى المواقف التى يتعمرض لها 
غالبية الأفراد الآخرين. 
ولقد ظهرت تعريفات كثيرة بعضها 
ركز على الشخص المبدعء وآخر على 
العملية الإبداعيةء والبعض الآخر على 
الموقف والإنتاج الإبداعى وفائدته 
البشريةء ومهما تكن هذه التعريفات فإنها 
تعبر عن الإتيان بالشئ الجديد النادر 
والمختلف والمفيد للبشرية. ولعل أشمل 
التعريفات هى أن الإبداع: إنتاج الجديد 
النادر المختلف المفيد فكرا وعمل» وهو 
بذلك يعتمد على الإنجاز الملموس. 
ولقد تضمنت الدراسات والبحوث 
التربوية والنفسية تعريفات إجرائية عديدة 
لمفهوم الإبداعء منها على سبيل للمثال لا 
الحصير التعريفات التالية: 
* قدرة الطالب على إنتاج التداعيات 
العو شف ةنق فى تير كل 


هه 
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من خطوات الحل والتنبؤ بحل جديد 
وعرض مواقف جديدة لم تقايله. 

بمعتى؟؛ المقصود بالإيداع عملية 
الإحساس بالتغيرات وتكوين الأفكقار 
والتوصل إلى النتائج ثم إعادة وتعديل 
واختيار الأفكار الجديدة. 

وعليه؛ فإن التفكير الإبداعى للأطفال 
يشير إلى قدرتهم على إدراك العلاقات 
فى الموقف المشكل واكتشاف حل 
سريع ومناسب خلال عملية إعادة 
تنظيم الخبرات السابقة والاستفادة منها 
في حل إحدى المشكلات التى تواجههم 
نتيجة جهد عقلي موجه ومقصود وبعيد 
عن العشوائية. 

* القدرة على تحقيق الحلول غير النمطية 
أو غير المألوفة للمواقف والإشكاليات 
الصعبة وغير المعتادة: وذلك عسن 
طريق استخدام وتوظيف المعارف 
والخبرات بأساليب غير متوقعة. 

* محاولة مدروسة: لتحسين الأداء 
المرتبط بأهداف بعينهاء مرغوبة. 

* أداء أو شئ يتصوره الفسرد جديدا. 
بمعني؛ الإبداع هو جدة الفكقرة 
المتصورة أو الذاتية للفردء التى تحدد 
رد فعله إليهاء فإذا بدت الفكرة جديدة 
بالنسبة للفرد» فهى تمثل عملا إبداعيا. 

* الإبداع هو مزيج من القدرات 
والاستعدادات والخصائص الشخصسية 
التى إذا وجدت فى بيئة تربوية مناسبة» 


فإنها تجعل المتعلم أكثر حساسية 


حرف الألف 


هه 


للمشكلات؛ وأكثر مرونئة فى التفكيرء 
وتجعل نتاجات تفكيره أكثر غزارة 
وأصالةء مقارئة بالغبوات الشخضية 
لهذا المتعلمء أو خبرات أقرائه. 

هو الحل نلمشكلات الأمة؛: حيمث 
تستجيب للتحدى بتفجير إمكاناتها 
وقدراتها وإبداعاتهاء كى تحقق النقلة 
الحضارية الكيفية» أو كما يقول توينبى 
المؤرخ البريطاني: (إن الحضارة تولد 
عندما يواجه البشر تحدياء ويستجيبون 
لهذا التحدىء وتنمسو حين تواجه 
التحديات الجديدة باستجابات جديدة). 
تجاوز لما هو كائن» من خلال رؤية 
مستقبلية؛ تتحقق فى وجود: قدرات 
عقلية متميزة» وخيار خصب وفعمال» 
وأساليب تفكير نقدية» وفي وجود جو 
فكري يسمح بانفتاح العقل على الغبرة 
والحياة. وبذلك؛. يكون الإبداع تجسيدا 
للمستقبل» يقوم على تجاوز أوضاع 
بعينهاء قد تكون علمية أو تعليمية أو 
اجتماعية أو صناعية أو سياسية . 
إلخء إلى نظيراتها القادمة» والمتواصلة 
بغير انتهاء. 

الإبداع» ليس معناه احتكار المعرفة؛ 
أو رؤية الأشياء من منظور أحادى. 
متفوقم على ذاتهء بل من خلال مرونة 
تولد عصفا ذهنيا وعقلياء من شأنه أن 
يولد المزيد والمزيد من الأفكار الوثابة؛ 
ذات التوجه المستقبلى. 
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* ظاهرة إنسانية: ثرية فى محتواهاء 
متعددة فى جوانبهاء يحققها الفرد» فى 
.ضوه قدراته العقلية» ودوافمه النفسية. 
كما أنها ترتبط بسمات الفرد الانفعالية: 
من حيث: التوازن الانفعالى» والقدرة 
على توجيه الذات؛. والإحساس بالتفرد. 
والثقة فى النفسء والقدرة على تحقيق 
التواصل مع الآخرين: بشرط أن 
تتحقق هذه الظاهرة فى وجود البيئنة 
المادية والاجتماعية التى تحيط بالفرد: 
وتتيح له الظروف المناسبة لييدع 
الفردء معبراً بذلك عن إمكاناته الخلاقة 
الفاعلة, 

* البحث عن معرفة جديدة تسهل حياة 
الإنسان وتعمل على ارتقاء درجة 
الإقادة من الموجودات في البينة» أو هو 
استغلال المعرفة للارتقاء بأساليب 
معالجة الأفراد لقدراتهم الذهنية 
الحياتية» لجعلها أكثر جدوى وسهولة. 

" الموهبة للإنتاج» ويحدث التغيير 

القوى والمفيد فى حل أقوى المشكلات:. 

وعليه فإن الإبداع: 'هو قدرة ذهنية 

تدفع الفرد إلى السعى والبحصث عن 
الجديد' أو "هو عملية تحقيق نتائج 
متميزة": أو "هو القدرة على إنتاج شئ 
جديد' أو “هو القدرة على تقديم الحلول 

المبتكرة". 
إنتاج الجديد النادر المختلف المفيد 

فكراً أو عملاء وهو بذلك يعتمد على 

الإنجاز الملسوس. ويرتبط التفكقير 


ليا 
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الإبداعى ارتباطا وثيقً بالإبداع» ولكسن 
الإبداع يصف الناتج: أما التفكير 
الإبداعي» فيصف العمليات نفسها. 
وعلى الرغم من وجود العديد من 
مفاهيم وتعريفات الإبداع: فإنه يمكسن 
تصنيفها فى محاور خمسةء هى: 
أولا : تعريفات الإبداع على أساس النتاج 
الإبداعى : عسلموءط عجنامع0 
يميل كتير من الدارسين والباحثين فى 

مجال الإبداع لتقديم تعمريفين للإبداع: 

وليس تعريفاً واحداء لأنهم لا يريدون 

تجريد الأشخاصء الذين لم يصدر عسنهم 
عمل إبداعي من صصفة الإبداعء التى تكون 
كامنة لديهم» وتمثل نوعا من الاستعداد أو 
للميل إلى التفكير بطريقة إبداعية. وفيما 

يلى هذه التعريفات: 

يقدم إريك فروم سدوده0ء"5 .1 معنيين» 
يمكن علي أساس هما تحديد تعريف 

الإبداع: 

* يعني الإبدذاع أساسا خلق شئ جديدء 
شئ محسوس يمكن أن يراه أو يسمعه 
الآخرون كأن يكون تصويراً أو نحتأء 
أو موسيقى أو شعراء أو رواية ... 
إلخ. 

* الإبداع كاتجاه. ويعنى بهذا أن الاتجاه 
الإبداعي شرط ضرورى لأى إيداع 
فعلى: كما ورد فى التعريف السابق. 

ويميز فروم النوع الأول من الإبداع 
عن النوع الثاني بأنه مشروط بمجموعة 
من العوامل التى تؤدى إلى تحققه» وهفى 


هع 
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الموهبة والدراسة والممارسة: ومجموعة 

من الظروف الاقتصادية والاجتماعية التى 

تسمح للشخص بأن ينمى موهيته عسن 

طريقها. 

مشابهين من الإبداع: 

* الإبداع الفعلى بكااننوع© لهناعة. 

* الإبداع الكامن /اامدع:) لمنمع50 
والإبداع الفعلسى فى رأيه هو 

عبارة عن الإبداع الكامن بعد أن ينمو 

ويقوم بوظيفته. أما الإبداع الكامن فيشمل 

كل الإمكانات الإبداعية الموجودة داخب 

الفردء سواء منها ما نمى أو مالم ينم 


بعد,. 


ويذكر ماسلو أن هناك نوعين من 
الإبداع: هما: 
* الإبداع الأولى اننص © بمقمةط. 
* الإبداع الثانوى 
بإ الالغهع ) صهلممعه5. 


وبذا تأثر ماسلو بفكرة فرويد عسن 
العمليات العقلية الأولية (اللاشعورية) التى 
تقابل العمليات العقلية الثائويية 
(الشعورية). فالإبداع الأولى فى رأيه هو 
ذلك الإبداع الذى يعتمد على العمليات 
الأولية أكثر من العمليات الثائوية: أما 
الإبداع الثانوى فهو ذلك الذى يعتمد على 
العمليات الثائوية فقط. ويضم القفوع 
الأخير معظم الإنتاج الإيداعى الذى نراه 
فى العالم. 





إن ما تقدم؛ يتفق مع فكرة كارل يونج 

الذى يربط الإبداع الفائق لروائع الأعمال 

الفنية الخالدة فى العالم أجمع باللاشعور 
الجمعى» ويميزه عن نوع آخر من 

الإبداع أقل امتيازا ويعتمد على الشعور. 

ويقسم الأعمال الفنية الناتجة عن كلا 

النوعين من الإبداع على النحو التالى: 

* الأعمال السيكولوجية: التى لا يزيد 
عمل المبسدع فيها عن توضيح 
المضمون الشعورى. ويندرج تحت هذا 
النوع كل ما يتناول شؤون الحب 
والبيئة والأسرة والمجتمع ... إلخ. 

* الأعمال الكشفية : وهى التى تستمد 
وجودها من اللاشعور الجمعىء حيث 
تكمن بقايا الخبرة والتجربسة الأولى 
للأسلاف. 

ولا يهتم يونج إلا بهذا النوع الأخير: 
الذى لا ينتجه إلا المبدع الحقء لأنه هو 
الذى يلقى صدى وتجاوبا لدى الإنسان فى 
كل مكان فهو بلا وطن وينبع من 
للاشعون الجمعى النذى تسترك قيسة 

الإنسانية جمعاء. 

وعلى الرغم من اتفاق يونج و ماسلو 
فى زوايا متعددة» فإن الأخير يخرج لنسا 
بمزيج من الإبداع الأولسى والشسانوى 
يسميه الإبداع المتكامل 2260رعمء:15آ 
/االاناوع0) وهو ذلك الإبداع الذى ينتج 
عنه - فى رأيه - الأعمال العظيمة فسى 
مجال الفن والفلسفة والعلم. وهو بذلك 
يتساوى مم النوع الأخير الذى قدمه لنا 


لمحتت 0 
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حرق الألف 


يونج. وكأن ماسلو يريد أن يمزج بين ما 

هو لاا شعورى وما هو شسعورى حتسى 

يثبت أن المبدع لا يعتمد فقط على 
اللاشعور بل لا بد له من أن يكون على 

وعى بما ينتجه أثناء قيامه بفعل الإبداع؛ 

كما أنه يريد أن يوضح من خلال تعريفه 

هذا مدى مساهمة الإنسان المبسدع فسى 
المجتمع بالبناء والإنتاج؛ بالإضافة إلى ما 
يحققه لنفسه نتيجة لذلك من إشباع عميق 

فى الوقت ذاته. 

* الإبداع الكامن: وهو استعداد الفرد 
لإنتاج أفكار جديدة. 

* النتاج الإبداعى: وهو ما يتصل عادة 
بالفهم العام للجمهورء لأن إنتاج 
الشخص المبدع يأخذ عادة الشكل 
الظاهر للعمل الإبداعى: مثل: الشعرء 
الرواية: الموسيقيء الاختراعء 
التصويرء النظرية العلمية؛ المذهب 
الفلسفي. 

أيضا يميز جيزلن «ذاءون © بين 

مستوين للإبداع» هما: 

* المستوى المرتفع: وهو يشكل أولئكء 
الذين يدخلون بعض العناصر الجديدة» 
أو يستخدمون نهجا جديدا نسبيا لدراسة 
مشكلة ما. 

* المعبتوى الأدنى: ويشمل أولتك الذين 
إيستخدمون شيئا كان موجودا من قبل 
استخداما جديدا على نحو ما. 





ويرى جيزلن أن التحديد الدقيق 
للإيداع إنما يمكن الحصول عليه من 
خلال فحص النتاج الإبداعى ذاته لمحاولة 
الكشف عن طبيعته الأصيلة. 

ويقترح كالفن تيلورء. الذى قساد 
نوتراك جاممة يونا النتسهدة لذرانة 
الإبداع» فى تعريفه؛ تقسيم الإبداع إلى 
خمسة مستويات: وصل إليها بعد تحليله 
لجوالى مائة تعريف من تعريفات الإبداع؛ 
وهذه المستويات» هي: 
١‏ - المستوى التعبيرى : 

وجوهره هو التعبيير المستقل فى 
الفالب عن المهارات والأصالة ونوعية 
الإنتاج» التى تكون غير مهمة فى هذا 
المستوى. ويبدو أن ما يميز النابقين فى 
هذا المستوى من الإبداع هما صفتا 
التلقائية والحرية. 
” - المستوى الإنتاجى : 

وينتقل الأفراد من المستوى التعبيرى 
للإبداع إلى المستوى الإنتاجى حينما تنمو 
مهاراتهم بحيث يصلون لإنتاج الأعمال 
المكتملة. والإنتاج يكون إبداعيا حينما 
يصل الفرد إلى مستوى معين مسن 
الإنجاز. وعلى هذا فإنه لا ينبغي أن 
يكون هذا الإنتاج مستوحى من عمل 
الآأخرين. 
* - المستوى الاختراعي : 

وهذا المستوى من الإبداع لا يتطلب 
المهارة أو الحذقء بل يتطلب المرونة فى 


ع 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكانت 


حرق الألف 


إدراك علاقات جديدة غير مألوفة بين 
أجزاء منفصلة موجودة من قبل. 


- المستوى الإبتداعى : 

ويتطلب هذا المستوى قدرة قوية على 
التصسصسور التجرهيدى أعتقراونالم 
مدال بفمءعءهن) لا توجد إلا عندما 
تكون المبادئ الأساسية مفهومة فهما 
كافياء مما ييسر للمبدع تحسينها وتعديلها. 
© - المستوى النشونى (الإنشائى) : 

وهو أرفع صورة من صور الإبداع 
ويتضمن إنشاء أو تصصور مبدأ جديد تماما 
فى أكثر المستويات وأعلاها تجريدا. 

ويؤكد شستالين 1968 ,«أع)5 النتساج 
الإبداعىء حيث يعرف الإبداع بأنه عملية 
ينتج عنها عمل جديد يرضى جماعة ما 
وتقبله على أنه مفيد لهاء ويؤكد شتلين 
ضرورة أن يتوافر فى هذا الإنتاج الجدة 
طاع/ا10!: وقبول الجماعة له لقيمته 
بالنسبة لهاء وإلا سنجد أن الإبسداع لا 

بينما نجد أن هارمون 1955 ب0مسمهةآ 
يعرف الإبداع بأنه العملية التى ينتج عنها 
شيئاً جديداء سواء كان هذا الشئ فكرة أو 
موضوعاء أو شكلا جديداء أو انتقالاامن 
عناصر قديمة إلى أخرى جديدة. 

أماموراى وجلفن 2 ترةجن! 
9 ,810 فيعرفان الإبداع بأنه 
العملية التى ينتج عنها حدوث مركب 
جديد ذى قيمة. وهذا المركب الجديد إنما 
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يمثل مجموعة من العناصر التى لم تكن 
مرتبطة سابقا مع بعضيها البعض. ويمكن 
الوصول إلى هذا المركب الجديد من 
خلال التفاعل بين مضامين مختزنة داخل 
الفرد ذاته وبين قدر كبير من المعلومات 
عن العالم الخارجى؛ ومن حصيلة هذا 
التفاعل يتأتى ما يسمى بالإبداع. كما 
يريان وجوب توافر عوامل معينة حتى 
يمكن للعملية الإبداعية أن تقوم بدورهاء 
وهذه العوامل هي: 
- طاقة وجدائية يتسأتى من خلالها 
الاتضال بين ما هو ذافل العقل وهنا 
هو خارجه. 
- قابلية النفاذ بين حدود الففات 
والعناصر المختلفة مع بعضها 
البعض. 
- القدرة على وصف وتحليل مسا هو 
مركب. 
- القدرة على تكوين وخلق مركب جديد 
- القدرة على التقويم» والتى تستخدم عند 
تركيب وتجميع ما يأتى إلى العقسل 
والاستعداد لرفض المعلومات 
والعناصر الزائدة» كما أنها تلعب 
دورها عند السعى لخلقى مركبات 
جديدة أفضل. 
ويلاحظ تأثر هذه الباحثين بأفكقار 
بدرينة الوكنظالت ودفاهرسياا ته الحديف 
عن التحليل والتركيب والتفاعمل بين 
العناصر ... إلخ. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


ويرى بعض الباحثين التمييز بين 


عند محاولة تعريفنا للإبداع من خلال 
النتاج الإبداعي. فمن ذلك ما ذهب إليه 
فلانجان 1963 ,نندعمدا!! حيث يرى 
وجوب التفرقة بين الإنتاجية 
نانع نهم28 والإب دع «الاننهت © 
فالأولى تشير إلى أهمية إنتاج أكبر عسدد 
من الأفكار أو الحلولء فالتأكيد هنا علي 
الكم أساساء أما الإبداع فيتصل بخلق شئ 
جديد يمكن أن يأخذ شكل فكرة أو 
نظرية ... إلخ. 

ويمكن أن نختم القول عن هذه 
التعريفات التى تدور في معظمها حول 
النتاج الإبداعى بأن اختلاف محكات هذا 
النتاج يؤدى إلى نوع من الإشراق بصفة 
مبدنية وإلى بذل جهد في اتجاء ما. وقد 
يؤدى هذا الجهد إلى الإعداد لمرحلة 
متأخرة من نمو العمل الإبداعى. 

وأما الاحتضان فقد يتبع الإشراق 
أحياناء كما قد يسبقه فى أحيان أخرى. فقد 
يحدث للفرد أن يتخلى عن التفكير 
الشعورى في مشكلة جاعته عقب حالة 
إشراق نتج عن ترك إحدى الأفكارء ولكنه 
قد يعود لتلخيصها فيما بعد بحيث يستفيد 
منها فى إشراق جديد ... وهكذا. 

وقد يحدث الاحتضان فى نهاية فغفل 
الإبداع أثناء مرحلة (التحقيق) حين يكون 
المبدع بصدد صقل وتهذيب وتفصيل 
الإنتاج الإبداعى أو إعادة صياغته فى 
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صورته النهائية» كما يحدث الاحتضان 
فيما بين مرحلتين يتناول فيهما المبدع هذا 
الإنتاج من صورته الأولى إلى صورته 
الأخيرة. 

أى أن الموقف الإبداعى ليس إلا 
تركيزا وتكثيفا ظاهراً للتفكير الإبداعى 
يجذب ممه فى الوقت نفسه ولنفس 
الفرض العمليات الأربع كلها. 

وهذا ما يتفق مع فيناك فيه كثير من 
الباحثين. فالفنان مثلا يكون قد جمم موادا 
مختلفة للتعبير عن فنه خلال حياته كلهاء 
وتلك يمكن أن تكون مرحلة (إعداد) ثم 
تصبح هذه المواد جزء من الاستعداد 
اللاشعورى له - أى احتضانا. ثم نجد 
هذه الأفكارء أو أفكار أخرى مرتبطة بهاء 
تظهر مرات كثيرة فى سياقات وصيمم 
وتنظيمات جديدة - أى إشراقات - 
يودعها فى أعمال إبداعية. وقبل حدوث 
هذا الموقف الإبداعى يكون المبدع قد 
اكتسب مجموعة أساليب ومهارات تجعله 
يمحص طريقته فى التعبير خلال الموقف 
الجديدء وهذا هو (التحقيق). 

وهكذا نجد أن الجوائب الأربعة لعملية 
الإبداع تتداخل وتمتزج: وقد يتزامن 
وجودها لدى المبدع فى موقف إيداعى 
معين حيث يجد نفسه يمارس الإعداد 
والإشراق والتحقيق والاحتضان - أو 
على الأقل يستدعي احتضانا سابقا - كل 
ذلك يحدث له فى الوقت نفميه. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


إن الخلافات الحادة التى قامت بين 
الباحثين الذين تعرضوا لدراسة الإبداع 
كعملية إنما ترج أساسا إلى أن مفهوم 
عملية الإبداع يدخل تحت دائرة ما يسمى 
(بالتكوينات الفرضية) لهعنءدممز1آ 
5اءنم]5م0) التى هى بطبيعتها مفاهيم 
مجردة يقصد بها الإشارة إلى عمليات أو 
مافيات لا تلاحظ بطريقة عبار ة جل 
تستنتج ممأ يسبقها من ظروف ومتغيرات 
وما يتلوها من إنتاج أو نشاط إبداعى» أو 
بلغة المنهج التجريبى بما يسبقها مسن 
متغيرات مسققلة 6ومعلمءمعلمآ1 
1515 وما يتلوها من متغيرات تابعة 
5ع اطقعة7 اع0جعرع12 وهو نفس ما 
يعبر عنه بلغة الكومبيوتر بالمدخلات 
كأنام111 والمخرجات كاناط011. وهذا ما 
يجعل من الصعب الاتفاق حولها أو إثبات 
صحة أى-من وجهات النظر التى أبديت 
بشأنها؛ لأن من طبيعة هذه المفاهيم كذلك 
بعدها عن الخضوع لما يسمي بالصحة 
الإجرائية (6ذلهه6,280م0. فليس بوسعنا 
تأكيد أى رأى من هذه الآراء هو الأصحء 
رأى القائلين بتعدد المراحل فى عملية 
الإبداع - على اختلاقهمء أم رأى القائلين 
بكليتها وعدم إمكان تجزئتها إلى مراحل» 
أو رأى المنادين بعدم وجود مراحل على 
الإطلاق. 

لذلك؛ يركز الباحثون - حالياً - على 
دراسة الإنتاج الإبداعي باعتباره النتساج 
الملموس للمملية الإبداعية؛ ومن المسكن 


الاتفاق بشأنه إلى حد كبير. والواقع أن 
الاتجاه إلى دراسة الإبداع من خلال 
الإنتاج تم على أساس أن الإنتاج يمكن أن 
يمثل محكا واضحا للإبداع. وفى تقرير 
اللجنة التى + ت لدراسة مشكلة 
المحكات في مؤتمر جامعة يوتا الثالسث 
الذى عقد فى سنة ١464‏ لدراسات 
الإبداع: ذكر أن الإنتاج الإبداعي يجب أن 
يكون هو أول ما يدرس. فبعد أن نحكم 
على الإنتاج بأنه (إيداعى) يمكن أن نطلق 
الاصطلاح على السلوك الذى أنتجه؛: 
وكذلك على الأفراد الذين قاموا بهذا 
السلوك. 

ولما كانت محكات الإنتاج الإبداعي 
متعددة» فقد اختلف الباحثون حول أهمية 
كل واحد منهاء ويمكن أن نختم القول عن 
هذه التعريفات التى تدور فى معظمها 
حول النتاج الإبداعى بأن اختلاف محكات 
هذا النتاج أدى إلى اختلاف الباحثين حول 
أهمية كل منها بالنسبة للسلوك الإبداعى. 
وحاول كل منهم أن يثبت وجود الملاقة 





بين محك معين؛ أو مجموعة مسن 
المحكات؛ وبين الإبداع الذى يحكم عليه 
فى الغالب بواسطة تقديرات دهقنامظ 
محكمين أو قضماة يكونون عسادة من 
الخبراء أو المتخصصين فى المجسال 
المحدد للسلوك الإبداعى. وتكون هذه 
العلاقة قى الغالب على شكل معاملات 
ارتباط بين محك (أو محكات) الإنتاج 
وبين الإبداع كما يقدره هؤلاء القضاة. 
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ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


ومن المحكات التى استخدمت في هذا 
المندد: 
- عدد المنشورات والتقارير العلمية. 
- العضوية فى الجمعيات المهنية. 
- الجوائز العلمية أو الأدبية. 
- عدد براءات الاختراع المسجلة. 
- تقفديرات الكفاية الإنتاجية من 


المشرفين. 
وتنطبق معظم المحكات السابقة» على 


المجالات الصناعية والتكنولوجية. وهذا 
شئ طبيمسي لأن الباحثين فى هذه 
المجالات هم أول من اهتم ونادىي 
بدراسة الإبداع من خلال النتاج؛ هذا من 
ناحية؛ ومن ناحية أخرى فإن النتاج فى 
هذه المجالات شئ ملموس ذو طبيمة 
محددة فى الغالب. وقد يبدو لأول وهلة 
أنه لا توجد مشكلات فى هذا المجال 
حيث تتروافر المحكات المحددة 
اللموسة: 

ولكن الواقع أن هناك الكثير من 
المشكلات التى تواجه الباحثين فى هذا 
المجالء فمثلاً فيما يتملق بمحك تقدير 
الكفاية الإنتاجية الذى كثيرا ما يس تخدم 
بالنسبة للعاملين فى الصناعة أو فسى 
مختبرات البحوث العلمية» نجد أنه مسن 
المهم أن نميز أساسا بين الإبداع وبين 
الإنتاجية» فبينما تتضمن الأخيرة الكم فى 
الإنتاجء يعنى الإبداع بشكل خاص بالكيف 
الممتاز والمتوافق فى هذا الإنتاج. وقد 








أشارت كثير من البحوث إلى وجود 
تداخل بين الاثنين فى حنود معينة» مما 
أحدهما يتأثر إلى حد ما بالآخر. 
ثانياً : تعريفات الإسداع على أسساس 
الملية الإبداعية : وممعوء2 مجننوع©) 

ينزع أصحاب هذا النوع مسن 
التعريفات إلى تعريف الإبداع عن طريق 
تعريف عملية الإبداع ذاتها. ولما كانت 
هذه العملية غير ظاهرة ومعقدة: حيث 
تجرى داخل المخ أو الجهاز العصسبى 
للإنسان» لذا فإن من حاولوا تعريفها قد 
لجأوا فى معظم الأحوال إلى محاولسة 
تبسيطها بتقسيمها إلى مراحل. وأشهر هذه 
التقسيمات وأقدمها هو تقسيم جراهسام 
والاس الذى قدمه منذ أكثر من ثمانين 
عاما (1926 ,كهالة/لا .0) والذى يقبله 
معظم علماء النفس والفنانين. وينصب 
اهتمام والاس الأول فى هذا التحليل على 
الأفكار الجديدة في المجالين العلمى 
والرياضي. إلا أن هذا لا يمنع أن تحليله 
هذا ينسحب على المجالات الأخري 
للبيداع. 

ويقسم والاس العملية الإبداعية إلى 
مراحل أربع: 
١‏ - الإعداد أو التهيؤ 00دعدمع2. 
؟ - الاختمار أو الاحتضان منققطنهمآ. 
* - التنوير أو الإلهام #منتقصنسدط!]. 
- التحقيق صملاقع القددعة8. 
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المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 


حرف الألف 


وقد تناولت كاترين باتريك هذا التقسيم 
بالتجريب وأقرته فى بحوث أربعة» ولكن 
فيتاك وغيره من علماء النفس وجهوا نقدا 
لهذا التفسيم» على أساس وحدة عملية 
الإبداع وتفاعل مرلطلها وتداخلها وعسدم 
تمايزها. وفى المقابل» قام آخرون بزيادة 
عدد هذه المراحل أكثر من ذلك» بينما قام 
فريق ثالث بدمجها ال 

وفيما يلى» سرد لبعض التعريفات 
التى تناولت العملية ككل أو ركزت على 
بعض مراحلها فقطء وعلى الأخص عملية 
الإلهام أو التنوير. 

يقول العالم الرياضى الفرنسي الشهير 
بواتكاريه (1913 ,م6متع5زه2) عبن 
الإلهام: مما يذهل فى البداية هو هذا 
الظهور المفاجئ للإلهام بعد عمل لا 
شعورى طويل سابق. 

يقول الشاعر الإنجليزى ستيفن سبندر 
(1946 ,ععلدعم5 معنامم5) عن الإلهام: 
الإلهام هو بداية القصيدة وهو أيضا هدفها 
النهائى. إنه الفكرة الأولى التي تقع في 
نفس الشاعرء وهو الفكرة الآخيرة الى 
ينجزها مصبوبة فى كلمات. وفيما بين 
هذه البداية وتلك النهاية هناك السباق 
وهناك العرق والكدح. 

يصف دئ لاكروا الإلهام بأنه صدمة 
كالانفمال: وقال: إن حال الملهم فى لحظة 
الإلهام كحال من ينجذب انتبامه فجأة: 


عندئذ يختل الاتزان لديه ويمضسى نحو 
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المناهج وطرائق التدريس. 


اتزان جديدء وينقطع سير العمليات الذهنية 
ويدخل فى الميدان شئ جديدء وطبيعى أن 
توجد عندئذ حال وجدانية قد تكون عنيفة» 
حتى لتبلغ درجة الحماسة» وينساب فى 
الذهن سيل مفاجئ من الأفكار والصور. 

كما يصف فلكس كسلاى ( ,ه613 .5 
7)) لحظة الإلهام بقوله: إننا نطلق 
لفظة الإلهام على تلك اللحظات الإبداعية 
الفجائية التى تنتابنا ممسحوبة بأزمسات 
انفعالية» بعيدة عن العمليات العقلية العادية 
للوعي: وبعيدة أيضا عن السسيطرة 
والإرادة» فهى تأتى بشكل غير متوقعء: 
ومجيئها غير مرهون بدعواتنا. 

وهناك وجهة نظر تضيع عملية 
الإبداع فى سياق ا الحياتية النىي 
تخضع لقواعد محددة فتمنح الكائن 
العضوى اتسافا وثباتا ومرونة» وصاحبها 
كوستطظر 065:15 يدين بالكثير من آرائه 
النكورص والعمليات العقلية اللاشضعورية. 
وفى رأى كوستلر أنه فى العمل المبدع 
تنكص الذات» أى تلجأ إلى العمليمات 
العقلية اللاشعورية؛ وتستعيد سيولة نفس 
الطفل الأصملية. 

ووفقا لما يراه كوستلر. في الحصالات 
المرضية تتراجع النفس (أو تنكص) دون 
أن تقفز إلى الأمام (تعود إلى الواقع). أما 
فى حالة المبدع فإن الأفكار تترابط وترى 
الأشياء فى ضوء جديد. فعملية انتزاع 





افك الشيكاتد 


حرف الألف, 


شسئ أو مفهوم من سياقه العادى والنتظر 
إليه فى سياق جديد (أى كسر الجشطلت 
القديم والاستبصار بعلاقات جديدة). 

وهكذا يرى كوستلر: أن كل عمل 
مبدع فى العلوم أو الففون أو الأديسان 
يشتمل على نكوص إلى مستوى أكثر 
بدائية (مستوى الطفل) وانتزاعه سسن 
سياقه المألوف ... إن عملية تراجع من 
أجل قفزة أحسن ... وهو تحليل يسبق 
التركيب. 

يرى فرتهيمر فى دراسته (إيداع 
آينشتاين للنسبية)؛ هى جزء أساسى من 
العملية الإبداعية. فالإبداع عملية هدم 
وخلق فى وقت واحد. وذلك لأنه يتطلب 
كسب عادة عقلية وصيهر عناصرها من 
أجل تركيب جديد. 
ثالثا : تعريغات الإبداع من خلال السمات 
العقلية والانفعالية للمبدع : 

انتهت دراسات جيلفورد (15650, 
3197 ) إلى أن هناك مجموعة مسن 
اق رايتل النقلة مكبل” التسحية 
للمشكلات والطلاقة والمرونة والأصالة 
تميز المبدعين سواء فى مجالات العلم 
والتكنولوجياء أو فى مجالات الفن. 

وفى سنة 15314١ء‏ يرى جليفورد أن 
هناك بعضا من السمات الانفعالية التى قد 
تحد من إنتاجية الشخص المبدع (أو تعمل 
على زيادتها)؛ رغم تميزه بالأصالة 
والدروية ولعو 








قام كال ودريفدال )١555(‏ بدراسة 
لتحديد السمات الانفعالية القى تميز 
مجموعات من الباحثين السذين يتصفون 
بالإبداع فى المجالات السيكولوجية 
والبيولوجية والفيزيائتية (تتكقون من 
17 كء عائلما علمى الثتوالى) 
قورنت درجاتهم على اختبار كاتل لسمات 
أفراد الجمهور العام على نفس الاختبار 
فتبين لهما (أنهم أكثر نكاءء وأكثر 
سيطرةء وأكثر مخاطرة؛ وأكثر حساسية 
انفعالية» وأكثر تحكما في إرادتهم. وأنهم 
تميزوا أيضا بأن لديهم ميلا إلى التحصرر 
والاكتفاء للذلتى). 

وفى دراسة أخرى قام فيها كاتسل: 
بتطبيق نفس الاختبار السابق على 
فناني الولايات المتحدة تبين أن: الفنانين 
يتميزون أيضا بأنهم أكثر ذكاءء وأكثر 
نضجا من الناحية الانفمالية (قوة الأنا). 
وأكثر مسيلا إلى المخناطرةة وأكثر 
حساسية»ء كما يتميزون بالتحرر والنزعة 
البو هيمية. والاكتفاء الذاتىء بالإضافة الى 

وهكذا نجد كثيرا من التفارب فى 
سمات كل من العلماء والففانين الذين 
درسهم كاتسل ودريفدلل في هتين 
الدراستين. 


هنة 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


وفى دراسة أخرى قام بها فامر 
48 #عنتئاائة1ة باستخدام يعض 
الاختبارات الإسقاطية (اختبار رورشاخ 
واختبار تفهم الموضوع .1.8.1 علي 
مجموعة من طلبة الفنون الموهوبين قفى 
فن التصويرء وجد أن المبدعين يتميزون 
عن غيرهم ممن هم أقل إبداعا ب: عمق 
المشاعر والانفعالات واتساعهاء واستعداد 
للاستجابة الداخلية» والميل للملاحظة بدلا 
من المشاركة»ء والثقة والسعى نحو القوة 
أو السيطرة؛ والاستقلالية: والقدرة على 
تجنب الصراعاتء؛ والحاجة للاستعراض» 
وتحمل المعاناة؛ والإحساس بالتوازن 
الداخلى. 

ويرى سوليمان: 1١951‏ 518 إلم 
,013 أن هناك عددا من الصفات 
التى تميز الشخص المبسدع عن غير 
المبدع؛ ومن هذه الصنفات: الحرية: 
الاستقلال فى الحكم؛ الانفتاح على 
التجربةء تفضيل التركيب بون«هامم:ه©. 
الابتعاد عما هو مألوف. 

قام فاس: 1174: بدوراسة لسمات 
الشخصية الانفعالية للمبدعين فى مجال 
الفنون» وتوصل إلى أن الشخص المبدع 
يتميز بالثفة بالنفس» وبأنه مخاطر وشجاع: 
مستقل فى إبداء الرأى خاصة تحت ضغفط 
معينء وبأنه ذو قدرة على المزاحء يتحممل 
الغموض ويتقبله» ثم هو متمركز حول ذاته 
منفتح على التجارب الجديدة» قوى 
الشخصية؛ متجاوب عاطفيا. 


1١؟‎ 


وفى دراسة أخرى قام بها أيزمان 
4 على طلاب القنون الجميلة 
المبدعين (بناء على تقفديرات أساتذتهم 
لهم)؛ وطبق عليهم اختبار كاتل للشخصية 
فتوصل إلى أنهم يتميزون عن غيرهم 
واجتماعيون أكثر من غيرهمء يمكن 
معاشرتهم بسهولةء: كما أنهم أكثر اعتمادا 
على أنفسهم في إصدار الأحكام عمن هم 
أقل إبداعا فى نفس العينة. 

وفى دراسة ثانية لنفس الباحث أيزمان 
11 خصصها لمعرفة مدى توافر روح 
المخاطرة بالنسبة للشخص المبدع أثبت 
فيها أن صدفة المخاطرة لابد وأن يتصف 
بها كل شخص مبدع. فالمبدع يتميز بأنه 
شخص مخاطر مقدام» شجاع بالضرورة. 

ويتفق تريدول: مع النتيجة 
التى توصل إليها فاس من أن المبدعين 
عندهم قدرة على المزاحء فقد تبين له فى 
دراسة خصصها لمعرفة ضيرورة اتسام 
الشخص المبدع بسمة الفكاهة والمرح؛ 
وتوصل منها إلى أن روح الدعابة 
والمرح تعتبر من السمات الأساسية التى 
تميز الشخص المبدع عن سواه من 
الأشخاص العادين. 
بدراسة أثبتوا فيها أن الشخص (الميدع) 
هو ذلك الذى يفتّح نفسه لتلقى كل 
الخيرات» ويعتمد على ذاته فى تقويم 
الأفكار (ومصدر تقويمه ذاتي)ء وهو 
دائما تلقائى التفكير. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


وقد وجد كل من هاريس وهول 
1١‏ فى دراستهما عن مدى تقبل 
الأخاص المبدعين لآراء الآخرين؛ 
ومدى اقتناعهم بهاء أن الأشخاص الذين 
يتميزون بمستوى عال من القدرة على 
الإنتاج الإبداعى يسهل إقناعهم بالأفقار 
والتيارات الثقافية الجديدة» والتى قد 
تخالف وجهة نظرهم,ء بينما من هم أقل 
إبداعا يتسمون بالتصلب الفكري؛: ويغلب 
على آرائهم التصورات القطعية؛ فى حين 
أظهرت نفس النتائج أن المبدعين لا 
يميلون إلى القطعية فى التفكير. 

كذلك وجد كل من جروسمان 
وأيزمان: ١4101‏ في دراستهما عن مدى 
تقبل الشخص (المبدم) للاساليب 
التسلطية؛ أن الأفراد المبدعين يضيقون 
بالأساليب التسلطية»ء لأنها تحد من حريتهم 
وتفقدهم أهم عوامل الإبداع؛ وهى عوامل 
الأصالة والمرونة والطلاقة الفكرية. 
رابعاً : تعريفات الإبداع كإحساس 
بالمشكلات وحلها : 
للإبداع إلى الربط بينه وبين الإحساس 
بوجود المشكلات وإيجاد حلول لهاء بل 
إن الطرق التي حاولت تنمية التفكير 
الإبداعى قام معظمها على مسأ يسمى 
بالحل الإبداعي للمشكلة #متلهه) 
عمتناه5 معاضوءطء على أساس أنها 
تتعامل غالبا مع مشكلات علمية 





هله 


وتكنولوجية تتطلب تدريب القائمين عليها 
على حلول إبداعية لها. 

من هذا المنطلق» نجد أن فوكس ه75 
مثلا يحدد التعريف الإجرائي للإبداع بأنه 
ممارسة القدرة على حل المشكلات بطرق 
أصيلة مفيدة. 

وكذلك تقرر أن رق ,208 مصخ : 
4 أن العملية الإبداعية هى أقرب ما 
تكون إلى حل المشكلاتء ولكنها تختلدف 
عنها فى عدد الخطوات: حيث يكون 
الهدف (الحل) واضحا في المشكلة» أما 
فى العملية الإبداعية فليس هناك مثل هذا 
الهدف الواضح. 

ويرى تورانس أن التفكير الإيداعى 
يتمثل فى عملية الإحساس بالثغرات أو 
العناصر المفقودة (فى المشكلة)» وتكوين 
الأفكار أو الفروض الخاصة بحلهساء 
واختبار تلك الفروضء وتوصيل النتائج؛ 
وربما تعديل وإعادة اختبار الفروض. 

ويستطرد تورانس فى هذا السياق بأنه 
إذا شعر المبدع بنوع من النقصء أو بأن 
شيئا ما غير موجود أو ليس فسى مكانه 
الصحيح: ثارت لديه حالة من التوتر 
تدفعه إلى محلولة إكمال هذا الشئء فيبدأء 
مدفوعا أساسا بهذه الحالة: فى التساؤل 
والتخمين والتجريب حتى يصل إلى القيام 
بشئ ما يؤدى إلى خفض توتره. ويظلل 
طوال هذا الوقت فى حالة من التسوتر أو 
من الحفز حتى يصل إلى اختبار صحة 
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فروضه؛ وحتى يصل إلى حل مشكلاته 
والوصول بها إلى نتيجة مرضية. 

وتقوم باتريك كانه .1+ بتعريف 
الإبداع من خلال تحليلها لدينامية الخلق 
الإبداعى؛ حيث يظهر الإبداع حين يواجه 
المبدع - في رأيها - مشكلة ما تسبب له 
اضطرابا في توازنه؛ وفى سعى المبدع 
إلى حل هذه المشكلة يمر بعدد من مراحل 
العملية الإبداعية» منها مرحلة الإعبداد:, 
وهى التى يبدو فيها للمبدع أن خبراته 
السابقة لا تحقق له الحل الذى ينشد 
تحقيقه: ومن هنا فإنه يتجه إلمى تغير 
وجهته الذهنية غ56 ل[376513: ذلك التغفير 
الذى يمكن أن يقوده إلى فكرة جديدة تفى 
بمتطلبات حل هذه المشكلةء فينتهى إلسى 
تلك المرحلة التى تسمى بمرحلة الإشراق 
أو التنوير #ولتقصنددنا!!1. وحينما يهتدى 
المبدع إلى تلك الفكرة الملائمسة لحل 
المشكلة التي تواجهه؛ فإنه ينجح في إعادة 
التوازن إلى نفسهء ومن ثم فإنه ينتقل إلى 
المرحلة الأخيرة الأكثر نضجا فيراجع 
هذه الفكرة ويحققهاء ولذا فإنَ هذه 
المرحلة الأخيرة تتضمن بعض عمليات 
الإدراك والحكم أو التقويم. 

بينسما نجد أن ياماموتو لآ 
ةل يحلل عوامل الإبسداع 
ووظيفة كل منها في مختلف مراحل 
العملية الإبداعية لينتهى إلمى أن الهدف 
النهائى للعملية هو حل المشكلة التي 
يتعرض لها المبدع. ويذكر في هذا الصدد 





حرف الألقف 





أنه ينبغى للفرد المبدع أن يكون حساسا 
للبيئة الداخلية والخارجية ليصل إلى 
معرفة المشكلات؛ كما يجب عليه أن 
يكون مرنا في أفكاره (عامل الطلاقة) 
ليتمكن من اكتشاف أفضيل النقاط؛: كما 
يجب أن يتميز بثشراء أفكاره (عامل 
الطلاقة) ليتمكن مسن اكتشاف أفضل 
القتة: كنا موب أن يكنون عزنا فى 
أفكاره لكى يتمكن من تصور احتمالات 
كثيرة دون أن يحصر نفسه فسي دائرة 
الأفكار الروتينية المألوفة» وبالإضافة إلى 
هذا ينبغفيى أن تتميز أفكاره أساسا 
بالأصالة واليراعة لكى يتخطى ما هو 
قديم من الأفكار ويكون قادرا على 
التجديد: وعلى توصيل أفكاره: وينجح 
بالتالى فى تقديم الحل النهائى للمشكلة 
المعروضية. ْ 
ويرى جيلفورد نفسه أن التفكير الإبداعي 
هو فى صميمه تفكير منطلق متشعب (فى 
مقابل التفكير المحدد المركز)» وهذا النوع 
من التفكير المطلق أو التباعسدى 
عسنلصنط1” غأتموك:21 لا يركز على 
إجابة واحدة صحيحة لحل المشكلة» وإنما 
يستدعى لحلها عددا من الحلول المختلفة. 
وهكذا نجد أن كل الآراء السابقة 
تركز على تعريف الإبداع من حيث هو 
حل المشكلة» يتميز عن غيره من الحلول 
العادية بأنه حل يتصف بالأصالة والجدة 
أو باختصار حل إبداعى. 
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خامساً : تعريفات الإبداع كتفكير يتميمز 
بالأصالة : انلوسمنعوك0 

على الرغم من أن بعض الباحثين 
يفرق بين الإبداع والأصالة» بمعنى أنهم 
لا يوحدون بينهماء إلا أن البعض الآخر 
يحاول أن يعرف الإبداع عن طريق 
الأصالة (بفلهمنع08). 

فهناك تفرقة بين الإبداع والأصالة 
يضعها ارفنج مالتزمان مقدحتلد4ة .1 
الذى أجرى بحوثا عديدة فى التدريب 
على الأصالة أى تنميتها 08 هضنهنة1 
بواالقمع05. 

فهو ينظر إلى الأصالة على أنها 
تقتصر على السلوك النادر نسبياء وغير 
الشائع تحت ظل ظروف معينة مع 
ارتباطه بهذه الظروف. أما الإبداع فإنه 
ينسب - فى رأيه - إلى الإنتاج الصادر 
عن هذا السلوك: ولردود فعل أفراد 
المجتمع نحو هذا الإنتاج. 

ويعنى هذا التميز بين الأصالة 
والإبداع أن الفرد قد يتميز بدرجة عالية 
من الأصالة دون أن يكون مبدعا. وفسي 
هذا الصدد يذكر جيلفورد أن الأصالة قد 
تتوافر (وحدها) فى بعض الأشخاص بقدر 
مرتفع؛ دون أن يصاحبها ارتفاع فسى 
القدرات الأخرى. ومثال لذلك ما يذكره 
كليمنت أتلى عن ونستون تشرشل من أنه 
كان يستطيع دائما أن يقدم على الأقل 
عشرة أفكار لحل أية مشكلة. ولكن 
المشكلة بالنسبة لهذه الأفكار - فيما يرى 





حرف الألف 


أتلى - أن تشرشل لم يكن يعرف أى هذه 

الأفكار أفضل من الأخرىء وأيها جدير 

بأن يبقى أو أن يترك. 

وعلى الرغم من ذلك كله:؛ فهناك 
تعريفات أخرى تربط بين الإبداع وبين 
الأصالة والجدة بماع:7/0 وعدم الشيوع 

والطرافة والندرة الإحصائية» ومن أهمها: 

ما يذكره ماكينون من أن الإبداع هو 

عملية تمتد عبر الزمان تتميز بالأصالة 

كما يعرف ميدنك: ١9514‏ الإبداع بأنه 
عملية صب عدة عناصر متداعية فسى 
قالب جديد يحقق احتياجات معينة أو فائدة 
ماء وتعد هذه الحلول أو العمليات إبداعية 
بمقدار جدة أو أصالة العناصر التي 

يشملها هذا التركيب. 
أما إيلين بيرس: ١450‏ فترى أن 

الإبداع هو قدرة الفرد على تجنب الروتين 

العادى وللطرق التقليدية فى التفكير مع 
إنتاج أصيل جديد أو غير شائع يمكن 

تنفيذه وتحقيقه. 

وعلى الرغم من تنوع وتعدد 
التعريفات لمفهوم الإبداعء فإن هذه 
التعريفات بينها عناصر مشتركة تتمشل 

فى الآاتى: 

١‏ - الأصالة والحداثة: حيث يوجد اتفاق 
عام على ضرورة أن تتوافر في 
العمل الإبداعى الأصالة والحدائة 
حتى مع استخدام الأفكار القديمة فى 
علاقات جديدة وبشكل جديد وعلى 
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هذا فالإنتاج الإيداعى الذى لا تتوافر 
فيه الندرة وعدم الشيوع والتجديد 
ليس إنتاجا إبداحياء 

؟ - تؤكد بعض التعريفات للفائدة كشرط 
جوهرى للعمل الإبداعى حيث إن 
العمل الإبداعى لا بد أن يكون لله 
قيمة وقبول لدى المجتمع؛ وإلا لما 
حقق الإبداع أى تقدم للإنسانية. 

* - تفاعل الفرد مغ البيئةء حيث تظهر 
التعريفات السابقة أن المبدع يعتمد 
على البيئة؛ لأنها تمثل الخلفية أو 
الأرضية التى يقف عليها الشخص 
المبدع؛ كما تقدم له المادة الخام 
لإنتاجه الإبداحي. 

؛ - القدرة على حل المشكلات وإدراكهاء 
علسى أهمية القدرة على حل 
المشكلات أو الإحساس بالعيوب أو 
الثتغفرات أو النقائص أو إدراك 
المشكلات الجديدة الى لسم تكن 
موجودة من قبل. 

خلاصة القول : 

يتضمن الإبداع اكتشاف أفكار جديدة» 
والارتقاء بطرائق تطوير تلسك الأفكسارء 
فيما يختص بمشكلات أو مواقف بعينهساء 
وجعلها صالحة للاستعمال على نطاق 

واسع. 

ويجب أن ينطوى الإبداع على تحسين 
فى اتجاه هدف محدد سلفاء وهو يفترض 
دائماء ومقديا واحداء أو أكثر من المعابير 
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النوعية. وقد أصيح من المتمارف عليه: 
أن التخطيط المدروسء وتحمسبين الأداءء 
من المزايا الاساسية للإبداع. 

وتجدر الإشارة بأنه من المنطقي؛ أن 
نفترض أن معظم الأفراد مبدعون؛ 
وتكون الفروق بينهم فى درجة الإبداعء 
حيث تتباين القدرات الإبداعية بينهم؛ فسى 
درجة الشدة والاتصاع؛ ممع مراعاة أن 
هناك عباقرة موجودين فى هذا الوجود: 
ولكنهم غير معروفينء لأن عبقريتهم 
المبدعة غير منظمة أو غير مستغلة 
بالقدر الكافى. 

أيضاء الإبداع خاصية مميزة للإنسان» 
يستطيع من خلالها التعبيبر عن نفسسه؛ 
باستخدام إمكاناقه وقدراته ومواهبه 
ومناشطه؛ وخاصة في وجود المنساخ 
الاجتماعي والثقافى والمادى ... إلخ؛ الذى 
يتيح فرص التعبيرء ويتيح للحياة أن تزدهر 
نحو الأفضل؛ وأن تتقدم نحو الأحدث. إن 
مسيرة الإنسان الحضارية؛ منذ قديم الزمان» 
خير شاهد على أن الإبسداع» هو صلب 
تكوين الإنسان وجوهر وجوده. - 

!"ا 

إبداع الهجاء ودذأالاعم5 لعغمء؟ع1 

هى طريقة يستخدمها الأطفال فى تعلم 
هجاء الكلمات بطريقة إيداعية؛ حيث 
يشجع التلاميذ على هجاء الكلمات وكتابة 
الكلمات التى لا يعرفوهاء وعلى قراءتها 
بأى شكل. على سبيل المثال؛ قد يكتب 
التلميذ: 


هله 
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كلمة عطثدة3 بدلا من رعطاه4ة 

أو يكتب كلمة 4مم, بدلاً من لم1 

إ حسب ما ينطق الكلمة يقسوم 
بكتابتها. يقول المؤيدون إن هذه الطريقفة 
سهلة وجيدة للتلاميذ. إذ تساعدهم على 
القراءة والكتابة. أما النقد الذى يوجه لهذه 
الطريقة» فهو: يجب أن يقوم التلاميذ 
بالهجاء بشكل سليم منذ بداية تعلم اللفة»: 
وبذلك يمكن علاج الأخطاء التى يقعمون 
فيها أولاً بأول» فتدارك تلك الأخطاء 
يجنبهم من مغبة أن تكون من المعوقات 
الأساسية فى تعلمهم المستقبلى؛ وخاصة 
عندما تزداد درجة تعقد وصعوية 
المقررات فى المراحل المتقدمة. 

"١ 
410004065 الاتجاهات‎ 

احتل مفهوم الاتجاه أهمية خاصة فى 
علم النفس الاجتماعي:؛ وفى دراسات 
الشخصية: حيث إنه يشكل أحد أهم نواتج 
التنشئة الاجتماعية؛: كما أن المؤسسات 
التعليمية على اختلاف أنواعها ومراحلها 
تلعب دورأ مهما في تكوين وتطوير 
اتجاهات المتعلمين من خلال تزويدهم 
بالمعلومات الأساسية المنظمة؛ وفق 
حاجاتهم وحاجات المجتمع. 

تتشابه الأهداف العامة لكل النظم 
التربوية فى العالم بدرجة كبيسرة: فهى 
ترمى إلى إخراج تلاميذ يحبون أوطائهم» 
ويقدرون التعلم والحياة ويحترمون 
الآأخرين ... إلسخء وذلك مايسمىي 





بالمواطن الصالح؛ لأنه يمتلك اتجاهفات 
إيجابية نحو الأمور السابقة. 

ويعرف جانبيه الاتجاه بأنسه حالة 
داخلية تؤثر على اختيار الشخص لفمل 
معين تجاه موضوع أو شخص أو حدث 
ما. ورغم ذلك فإن الأنظمة التربوية لا 
تملم الاتجاهات بطريقة مباشرة وإنما 
بطريقة عفوية أو عرضية» فهي توجه 
افتماماً لتعلم المهارات الحركية 
والمعلومات اللفظية والمهارات العقلية 
والاستراتيجيات المعرفية؛ إذ إن الاتجاه 
أمر لا يسهل تعليمه» أنه فى الحقيقسة 
استجابة انفعالية شخصية. 

والاتجاء قد يكون إيجابياً أو سلبيا فهو 
يدفع الشخص إلى الإقبال على أنواع 
معينة من السلوك أو الإحجام عن أنسواع 
أخرىء: وهو بهذا الشكل يتكون من 
تركيبة سلوكية واسعة النوع ومتعددة 
التتوع. فالاتجاه الإيجابى نحو المدرسة 
مثلاء لا يعضنى مجرد الذهاب إلى 
المدرسة؛ بل يعنى أيضاً النجاح وحب 
المدرسين والاهتمام بالمعرفة .... إلخ. 

والاتجاهات بهذا الشكل تتأثر تأثرا 
كبيراً بالتعزيزء فالطلاب الذين ينجحون 
فى المدرسة عادة ما تنموا لديهم اتجاهات 
إيجابية نحو المدرسة أقوى من تلك التي 
تنشأ لدى من لا ينجح منهم. وعليه لاد 
أن يدرك المدرسون هذه الحقيقسة: إذا 
أردنا تشجيع الطلاب على تكوين اتجاهات 
إيجابية نحو ما نريد لهم أن يتعلموه فلايد 
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من أن تلاقى محاولاتهم الأولى فى ذلك 
السبيل شيئاً من النجاح. 

ويشير جانييه إلى أن التعلم بالمحاكاة 
هو أحد الأساليب الرئيسة غير المباشسرة 
لتعليم الاتجاهات. فضرب القدوة أساسسى 
فى تعليم الاتجاهات» حيث يؤثر الأباء 
والمعلمون والزملاء والشخصبيات العامة 
تأثيرا عظيما فى اتجاهات الطلاب. ورغم 
ذلك» فإن اكتساب الاتجاه ليس بهذه 
البساطة؛ لأنه - فى حقيقته - يخضصع 
لمؤشرات ثقافية واجتماعية متنوعة 
ومتعددة» كما أن عملية اكتساب الاتجاه 
نفسها تتغلغل فى حياة الشخص ومعتقداته 
وتؤثر على سلوكه العام بحيث يكون 
تغييرها من أصعب الأمور. 

ويمكن النظر إلى الاتجاه كجانب من 
جوانب الدوافع الشعورية: حيثٌ لا يقتصر 
أثر العوامل الاجتماعية على إكساب الفرد 
مجموعة من العواطف أو الميول فحسب» 
بل تؤثر عليه شخصياً. 

وأبسط تعريف للاتجاه أنه مجموعة من 
استجابات القبول أو الرفض التى تتعلق 
بموضصوع جدلى معين. والمقصسود 
بالموضوع الجدلى موضوع اجتماعى يقبل 
المناقشة. فمثلا إذا أخذنا استجابة الفرد لأكل 
نوع خاص من الطعام وليكن "اللحوم' مثلا 
فقد يميل الفرد لأكلها وقد لا يحب أكلها. 
وهذا يتعلق بالميول ولكن إذا أخذنا رأى هذا 
الفرد فى اللحوم كطعام مفيد فإنه يرى أنها 
مفيدة وقد يرى أنها غير مفيدة. إذن يمكن 
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أن يميل الفرد إلى هذا الطعام ولا يعده مفيدا 
وقد يميل إليه ويعده مفيداً وقد لا يميل إليه 
ولا يعده مفيدا. 

وإذا أخذنا مجموعة القضايا الأساسية 
التي يدور حولها الحديث فى مجتمعاتفا 
المعاصرة: مثل: عمل المرأة المتزوجة أو 
تحديد الدخل بحد أقصى معين أو التسلح 
الذرى: أو التعايش السلمى أو تحديد النسل 
إلى غير ذلكء فإتنا نس تطيع الحصول 
على عدد من القضايا فى كل موضوععء 
واستجلبة الأفراد بالنسبة لهذه القضايا 
تتراوح بين التقبل المطلق من ناحية وبين 
الرفض المطلق من ناحية أخرى. 
ونستطيع أن نضيع ما شئنا من درجات 
بين هذين الطرفين وبالتالى نضع مقياسآا 
لقياس استجابة الأفراد إزاء هذه القضايا. 

وهنا نحصل على مجموعة مسن 
استجابات القبول أو الرفض إزاء 
الموضوع الجدلى الاجتماعي الخاص. 
ويمكن أن نسمى هذا التوع من 
الاستجابات بالاتجاه. 

وما يهمنا هنا الاتجاه كدافع للسلوك؛ 
لأن الاتجاه يحفز صاحبه على العمل 
بطريقة معينة فى موقف معين. فالفرق 
بين الإنسان الذى يعلم والإنسان الذى 
يعمل بما يعلم هو فرق فى الاتجاء. 
فالمعرفة فى حد ذاتها ليست حافزأ للعمل 
إنما اكتساب الاتجاه هو الذى يعتبر حافزا 
للعمل. ولذلك تعد الاتجاهات من الدوافع 
المكتسبة الخاصة. 


المناهج 9 زيد الخيكان 
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ولا يوجد تعريف متفق عليه فى 
الأدبيات التربوية لمفهوم الاتجاء. 
فالاس تخدامات والتعاريف للممطلح 
'اتجاء' تختلف من الناحية المفاهيمية 
والتنظيرية. على أن كثيرا من الباحثين 
يتفقون على أن الاتجاه يمكن وصفه 
كالاتى: الاتجاه عبارة عن استعداد مسبق 
تم تعلمه للاستجابة بطريقة إيجابية أو 
معين. 

ومن ناحية أخرى فإنه يمكن القول 
بأن للاتجاه خصائص معينة تسرد فى 
العديد من الأدبيات أهمها: 
أ- الاتجاه شئ يتم تعلمه (يكتسب). 
ب - الاتجاه إلى حد كبير مستقر. 
ج - الاتجاه يسيق السلوك ويحدده. 

وهذه العلاقة بين الاتجاه والسلوك هى 
التى جعلت من الاتجاه شيئا يمكن قياسه. 

ويمكن القول؛ بدرجة كبيرة من الثقة. 
أنه لا تتوافر المعلومات الكافية؛ التي 
تساعد فى وضع تعريف قاطع مانئع 
للاتجاهء وذلك ما تظهره التعريفات 
التالية: 
الميل إلى الشعور أو السلوك أو 
التفكير بطريقة محددة إزاء أناس أو 
منظمات أو موضوعات أو رموز 
(ميشيل أرجايل عاهىهة). 
استعداد نفيسسى عصيبي للتصسرف 
بطريقة معينة؛: إزاء موضوع معين 


(ألبورت تتموللف) 


لك 





* حالة استعداد عقلى وعصبى تنشأ من 
خلال الخيرة: وتوكد اتيرا ديناميا 
الموضوعات والمواقف التى يتعامسل 


معها (ألبورت ؛رموللق). 
* استجابة توسطية لموضوع مثير 
(غوب طمم0). 


تنظيم لمعارف ذات ارتباطات موجبة 
أو سالبة (نيوكمب 0506© ببع[3). 
استعداد متعلم من جاسب الفرده 
ليستجيب له سلبا أو إيجاباء بالنسبة 
لبعض الموضوعات والمواقفف 
والمفاهيم (أيكن معكلنة). 

نزعة متعلمة أو استعداد مكتسبء لكى 
يستجيب الفرد استجابات متسقة» سواء 
كانت مؤيدة أم معارضة:؛ بالنسبة 
لموضوع م' (فيشبين وأجازان 
معدرة ع ماعططواط) 

استعداد أو ميل منظم للتفكير أو 
الشعور أو الإدراك أو السلوك تجاه 
شئ مرجعى أو معرفة (كيرلينجر 
عع عمناءع؟1) 

ميل الفرد لتفويم الأشياء والموضوعات 
فى المواقف المختلفة بطريقة معينة؛ 
ونتم عملية التفويم بخلع صفات 
ووضعها على مقياس مدرجء أحد 
طرفيه مرغوب فيه: والطرف الآخر 
غير مرغوب فيهء وتتضمن عملية 
التقويم همذه. عنامصر معرفية 
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* تنظيم قوى مستديم للعمليات المعرفية 


والإدراكية والوجدانية والدافعية 
(كرتش وكرتشفيلد). 


* مفهوم 0030676 يعكس مجموع 
استجابات الفردء كما نتمثل فى سلوكه 
نعو الموضوعات والمواقف 
الاجتماعية التى تختلف نحوها 
استجابات الأفراد بحكم أن هذه 
الموضوعات والمواقف تكون جدلية 
بالضرورة أى تختلف فيها وجهسات 
النظرء وتتسم استجابات الفرد بالقبول 
بدرجات متباينة أو بالرفض بدرجات 

* مجموعة استجابات المتعلمم نحو 
موضوع بعينه: سواء كانت هذه 
الاستجابات بالقبول (إيجابية) أو 
بالرفض (سلبية). ويمكن أن 
تقاس بمقياس (ليكرت :6]علن1آ) 
الرباعى (موافق جداء موافق: 
مترددء لا أوافق). 

* حالة من التهيؤ للاستجابة بقبول أو 
رفض فكرة ما أو شئ ما (سيد 
عثمان). 

* شعور الفرد العام الثابت نسبياء والذى 
يحدد توجهاته من حيث القبول أو 
الرفض: نحو موضوع بعينة أو قضية 
بعينها. وعليه» يقصد بالاتجاه تربوياً 
استجابة التلميذ - قبولاً أو رفضاً - 
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نحو تعلم مادة دراسية بعينهاء ويعيبار 
عنه بالدرجة التى يحصل عليها فى 
قياس الاتجاء نمو هذه المادة: 

* استعداد وجدانى (غير فطرى)» يمكن 
أن يكون ثابت نسبياً فى بعمض 
المواقف. لذلك على أساسه يتحدد 
سلوك القرد ومشاعره إزاء أثسياء 
معينة (كتاب» شخص) أو موضوعات 
معينة (مهنة)؛ أو نظام اجتماعى أو 
تواني: 

* استجابات الفرد التى تعبر عن 
مدركاته ومعتقداته واس تعداداته 
السلوكية نحو بعش المواقف 
والموضوعات التى تعرض عليه أو 
يتعرض لهاء بطريقة لفلية أو فى 
شكل إجراءات عملية. 

* ميل عام مكتسب؛ نسبى فى ثبوته؛ 
عاطفى فى أعماقه؛ يؤثر فى الدوافع 
النوعية؛ ويوجه سلوك الفرد. 
وداخل حجرة الدراسة؛» ترتبط 

استجابات التلاميذ إيجابا أو سلباً 

بشخصيات المدرسينء فإذا كانوا 
يتميزون بحلاوة الروح وظرف 
المعاملة» وبصفات شخصية إيجابية 

متميزة فى التدريس والتعامل الإنساني: 

فإن أثر ذلك ينعكس إيجابا على التلاميذء 

فيش هرون بالرضا والاستقرار؛ 

والطمأنينة» والثقة فى النفس والثقة فسى 
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الآخرين؛ والتعامل بحب مع الآخرينء 
والتعاون فى ممارسة الأعمال المشتركة» 
سواء أكان” ذلك على مستوى للمدرسة أم 
خاراجيا: 
إذنء شخصية المعلم وسلوكه يؤثران 
فى الأسلوب الذى يتبعه فى عمله 
التدريسىء فإذا كانت .شخصيته وسلوكه 
ينحوان نخو الإيجابية» فمن المؤكد أن 
ذلك يسهم في تفعيل المواقف التعليمية 
التعلمية. 
وهنا يجدر الإشارة إلى الارتبساط 
المباشر بين شخصية المعلم وسلوكه من 
جهة؛ واتجاهاته من جهة أخرى. حيث: 
- تمثل اتجاهات المعلم جانبا مهما مسن 
جوائنب شخصيته. 
- تمثل مدخلا مناسبا لفهم المظاهر 
والممارسات السلوكية للمعلم. 
- تمثل أدوات فاعلة لتحقيق المنساخ 
النفسى والاجتماعى الإيجابي أو 
السلبي لديناميات حجرة الدراسة. 
وبالتالى»ء كلما اتسمت اتجامات 
المعلمين بالصسبفة الإيجابية؛: ضمنا 
انعكاس أثر ذلك إيجابا على سلوك 
التلاميذ نحو أنفسهمء ونحو زملائهم داخل 
المدرسة وخارجهاء ونحو المعلمين 
أنفسهم. أيضاء تسهم الاتجاهات الإيجابية 
للمعلمين فى تفعيل الدور الاجتماعى 
للتلاميذ داخل المدرسة وخارجهاء وجعلهم 
يقبلون على الحياة ذاتها بدرجة كبيرة. 





« 


ولكى يُحدث المعلم تغييرا إيجابياً فسى 
اتجاهات التلاميذء عليه أن يهتم بالعمل 
الجماعى والمناقشات الجماعية» وتحسين 
العلاقات الإنسانية وعلاقات التوامصل 
عليه أن يمدهسم بالخب رات الأساسية 
حول القضايا التى تشكل توجهاتهم؛ وذلك 
عن طريق تأثيره فى النواحى الوجدانية 
لديهمء وأن يجمل الموقف التعليمسى 


التعلمى جزء حقيقيا من واقع حياتهم 
المعيفية,. ' 


ويتكون اتجاه الفرد نتيجة احتكاكه 
مرات متعددة بشئ أو موضوع بعينه» 
لذلك فإن دراسة اتجاه الفرد تسمح لنا 
بالتنبؤ باستجابته أو ردود أفعاله عن 
بعض المواقف او الموضوعات. 

وفى المقابل: يتمكن الفرد من الدقاع 
عن ذاته فى ضوء اتجاهاته؛ وهى - أيضا 
- تسهم فى تحقيق أهدافه الاقتصادية 
والاجتماعية؛ كما تيسر له أساليب التعامل 
مع المواقف السلوكية المتعددة. 

ويتسم الاتجاه بخصائص بعينهاء نذكر 


منها: 

* الاتجاه استعداد للاستجابه وليس هو 
الاستجابة. 

* الاتجاه قابل للاكتساب والتعلمء أى 
يرتبط بالإدراك. 

* الاتجاه متفير وسيط يقع بين المثير 
والاستجابة. 
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* الاتجاه قابل لأن يكون سلبيا أو إيجابيا 
أو محايدا. 
* الاتجاء له ثلاثة مكونات (إدراكى - 
وجدائنى - سلوكى). 
* الاتجاه قابل للتغير تحت ظروف 
إذاء الاتجاء هو أسلوب منظم منسق فى 
التفكير والشعور ورد الفمل تجاه الناس 
والجماعات والقضايا الاجتماعية أو تجاه 
حدث فى البيئة بصورة عامة أو أيضا تجاه 
مهنة معينة. والمكونات الرئيسة للاتجاهات 
فى الأفكار والمعتقدات والمشضاعر أو 
الانفعالات والنزعات إلى رد الفعسل. 
وعليه؛ يتشكل الاتجاه عندما تترابط هذه 
المكونات بصورة متنسقة لتمثل رد الفعل 
الطبيمي للفرد تجاه موضموع الاتجاه. 
وتنشأ اتجاهاتنا خلال التفاعل مم بيناتفا 
الاجتماعية والتوافق معهاء لذلك تضصفى 
الاتجاهات النظام على أسلوب ردود أفعالنا 
وتيسر التوافق الاجتماعى. وفى المراحل 
الأولى لنمو الاتجاه يمكمن أن تتعدل 
مكوناته نتيجة إجراء التجارب الجديدة. 
ولكن فى مرحلة تالية قد تصبح الاتجاهات 
غير مرئة ونمطية. ومع رسوخ الاتجاهات 
وثباتها عند الأفرادء يمكن تصنيفهم إلسى 
فئات طبق أنماط فكرة ذاتث صبغة انفعالية. 
أما مكونات الاتجاه فإن: 
تريائدس: ١175‏ 5ندمدة:1 يرى أن 
الاتجاه يشمل على ثلائة مكونات رئيسة» 
هى: 


حرف الألف 





* المكون المعرفى (الفكرى) #6اتاندعه) 
نحي اني 4 

* المكون العماطفى (الوجدانى) 
00 ) انع 17م . 

* المكون (السلوكى) لهةكهت'قتاع8 
2000101 
وفيما يلى توضيح للمكونات الثلائة 

السابقة: 


- المكون المعرفي : 

يشير هذا المكون إلى معتقدات الفرد 
نحو الأشياء أو الموضوعات كاتجاه الفرد 
نحو الرأسمانية أو الحرية مثلاء وربما 
يشمل فهمه للنظرية الرأسمالية ضرورة 
معرقته بتاريخ الدول الرأسمالية ونظمها 
الاقتصادية والاجتماعية. ولن يكون لأى 
فرد اتجاه حيال أي شئ إلا إذا كانت عنده 
وقبل كل شئ معرفة عنهء, ليس 
بالضرورة أن تكون كاملة. ورغم أن 
اكتساب الاتجاهات وأوجه التقدير يتوقف 
على أسلوب تدريس المعلم إن نسوع 
الاأتجاهات يرتبط ارتباطا مباشر! بالعملية 
التى تدرس. 
- المكون العاطفي : 

وهو شعور عام يؤثر فى اس تجابة 
القبول أو الرفض لموضصوع الاتجساه 
ويشير إلى ما يتعلق بالشئ أو الموضوع 
من نواح عاطفية وجدانية تظهر فى 
سلوك الإنسان» بمعنى؛ هل هذا الموضوع 
يجعل الإنسان إذا تعامل معه مسرورا أو 
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غير مسرور؟ وهل هذا الشئ يعتبر 

مكروها أم محبويا بالنسبة له بصفة 

خاصة؟ وعلى ذلك فإن الإنسان يتحرك 
فى سلوكه وتمبيره طبقا لذلكه مع هذا 

الاتجاه. 

- المكون السلوكى : 
ويتضمن جميع الاستعدادات السلوكية 

التى ترتبط بالاتجاء؛ فإذا كون الفرد 

اتجاهاً إيجابيا نحو شئ ما أو موضوع 
ماء فإنه يسعي إلى مساندة وتمدعيم هذا 
الاتجاءء نما إذا كان لدى الفرد اتجاه سلبى 
نحو موضوع أو شئ ماء فهو يظهر 
اتجاها معاديا لهذا الشئ أو الموضوعء 
وبالتالى فإن الاتجاهات هى الأتى تحدد 
أنماط السلوك وليست أنماط السلوك ههفى 

التى تحدد الاتجاهات. 
وهناك أربعة مواقف متداخلة تتضمن 

تكوين الاتجاهات»2 هى: 

١‏ - تكامل عدد كبير من الاستجابات 
المحددة من الإطار نفسه:ء قمثة 
الإعجاب بمظاهر الفن اليوناني يؤدي 

. إلى تكوين اتجاه موجب شديد نحو 
فنون العصور القديمة. 

” - التعميم؛ ويظهر ذلك عندما يقوم 
الشخص بالتفضيل أو البعد عن 
العمليات العقلية المحددة من مجموعة 
كبيرة من استجابات القبول أو 
الرفض؛ فقد يحب الفرد اللغة 
الإنجليزية لحبه الثقافة الإنجليزية 


بصفة عامة. 





حرف الألف 


إهنة 





؟ - تأثير بعض للصدمات أو الخبرات 
غير السارة- 

؛ - تقليد الجاهزء وذلك من خلال تقلهمد 
الفرد مجموعة الخبراء والمرموقين 
ف مواقنة محهنة: 
ولآن الاتجاهات مكتسبة وليسست 

موروثة» هناك العديد من العوامل التسى 

تساعد فى تكوين الاتجاهات لدى الأفرادء 

من أهمها: 

١‏ - الممارصة: تعد شرطا ميمسا من 
شروط التعلم؛ فمن يتملم يجب أن 
يمارس ما يتعلمه. وهذا المبدأ ينطبق 
تماما على تكوين الاتجامات لدى 
الطلاب. إن الممارسة يجب أن تقوم 
فى المواقف الطبيعيةء وبالتالى فإن 
الاتجاهات التى تتكون عن طريق 
الممارسة فى مواقفف مختلفة فسى 
مناسبات متمددة تكتسب بدورها 
صورة حوافز السلوك. ويحسب أن لا 
تقتصر الممارسة على التكرار الرتيب 
الممل وإنما يقصد بها التكرار المعزز 
الموجه لغفرض معينء وبالتالى 
ستؤدى حتما إلى تكوين ما نريد مسن 

* - الخبرات: الخبرات التي تثير 
تنفمالات قوية تؤثر فى اتجاه الفرد: 
فإذا مر للفرد بخبرات انفعالية ناتجة 
عن موقف معين وكانت خبرات 
سارةء فذلك يؤدى إلى تكوين اتجاه 
موجب فيتقبل هذه الخبرات: أما إذا 
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كانت خبرات مؤلمة فيتكون لدى الفرد 
اتجاه سالب نحو الموقف الذى تتصل 
به هذه الخبرة. 

- التأثير الشخصى: يلعب التأثير 
الشخصى دور كبير! في تكوين 
الاتجاهات» إذ إن البيئة: التى ينتمسى 


إليهاالفردتؤش فى اكتسسابيه“' 


الاتجاهات السليمة. ولذلك يعتبر 
المعلم من الشخصيات الهامة التى 
تؤثر فى اتجاهات طلابه. فالطالب 
باستمرار ينظر إلى المعلم على أنه 
شخص كبير مثقف مر بخبرات عديدة 
جعلته أكثر إلماما بحقائق الأمور. 
وهذه النظرة تجعل الطلاب أكثر 
استعدادا لتقل اراء واتجافات 
معلمهم في كثير من الأمور خاصة 
إذا كانت علاقاتهم به مبنية على حسن 


التفاهم والتقدير. 
تأسيسا على ما تقدم: قإن لتجاه الم تلم 


علنناة 5010615 يشير إلى تأهب 
المتعلم لان يثار بمثير فى موقف ممسين؛ 
فيتصرف تصرفا خاصا لهذا المثير؛ لذا فإن 
طبيعة الاتجاه تشير إلى نزعات تؤهل الفرد 
أشخاص وآفكار أو أشياء بعينهاء وتكون 
هذه السلوكيات نظاما معقداء تتفاعل فيه 
مجموعة كبيرة من المتغيرات المتنوعة. 

أيضاء توجد تعريفات أخرى متعددة 
لاتباء المتغلم»: .تذكر .عنها على سبيل 
المثال ما يلى: 


حرف الألف 





* حالة مفترضة من الاستعداد للاستجابة 
بطريقة تفييمية تؤيد أو تعمارض» 

* الترابط الرصين لاستجابات الفرد 
بالنسبة لمجموعة من المشكلات 
الاجتماعية. 

* محصلة استجابات الفرد نحو موضوع 
ذى صيفة اجتماعيةء وذلك من حيث 
تأبيد الفرد لهذا الموضوع أو 
معاوتته اله 

" تأثير أو تهيؤ لاستجابة بطريقة معينة» 
نحو موضوع اجتمناعى أو ظاهرة 
تربوية. 

استجابة تقييمية ثابتة نسبيا نحو 
موضوعء له خصائص الإدراك 
والوجدان»ء وربما تظهر هذه 
الاستجابة فى صورة السلوك. الذى 


الموضوع. 
* حالة داخلية تؤثر على اختيار الفرد 
لأفعاله أو سلوكياته. 


تظهر أهمية الاتجاهات في توجيه 
سلوكيات الأفراد. فعلى سبيل المتسال: 
فإن اتجاه التلميذ نحو مادة الحساب يؤتر 
فى تعلمه المعلومات والمهارات الحسابية 
الضرورية: كما أن اتجامات الفرد 
نحو المناهج الدراسية والمدرسة على 
اختلاف صورها يؤثر فى قدرته على 


التعلم. 
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ولذلك فإن: اتجاه الطالب نحو دراسة 
المواد الدراسية؛ يشير إلى رأيه الذى 
يجمع بين إدراكه وشعوره نحو تلك 
المواد» والذى يعكس مدى حب الطاللب 
لموضوعاتها والأفكقار الواردة بها 
والقضايا والمواقف المتعلقة بهاء أو مدى 
كراهيته لهذه الجوانب السابقة. 
تتضمن الاتجاهات عناصر بعضها 
عقلى وبعضها انفعالى؛ وتؤدى إما إلي 
قبول أو محايدة أو رفسض لموضوع 
وكما قلنا من قبل أن الاتجاه هو تأهب 
المتعلم لأن يثار بمثير فى موقف مين 
فيفضورك تسيرقا خاضا تجاه هذا المثيرء 
لذلك يرتبط الاتجاه بالنواحى التالية: 
* تتضمن الاتجاهات عناصر بعضها 
عقلى وبعضها انفعالي؛ وتؤدى إما إلسى 
قبول أو محايدة أو رفسض لموضصوع 
* لا تظهر كل الاتجاهات في شعور 
المتعلم بدرجة واحدة بل تختقشف فى 
درجة عمقهاء ويكون أكثرها عمقا هو 
المتطرف منها سواء من ناحية المحايدة 


أو المجافاة. 
* يجب أن نفرق بين اتجاهين أساسين 
عند المتعلم وهما: 


- اثجاءه يوجه الفرد نحو العسالم 
الموضوعى الخارجي. 

- اتجاه يوجه الفرد نحو عالمه المذاتى 
الداخلى. 


حرف الألف 





* يفرق فرجسون بين الاتجاء والميمل» 
على أساس أن الميل فيه تعبير 
عن شعورء لما الاتجاء ففيه تعيير عن 
* هناك من يرى أن الاتجاهات والميول 
يرتبطان ارتباطا وثيقاء وأن الاتجاء 
إصلاح أوسع يندرج تحته الميل. 

“ لا يقتصر الاتجاه على موقف بعينه: 
لان الاتجاه الذى يتعلمه الفرد فى موقف 


ماء قد يطبقه على مواقف جديدة مشابهة 
للموقف: السايق. 


* لا يميل للفرد إلى تغيير اتجاهاته إذا 
كانت ممسبوغة بمشاعرء وحاجاته 
ومفهوم ذاته؛ كما أنه يقاوم تغيير 
لتجاهاته عند دفاعه عن نغسه. 

# كد يعذل للمتعلم من اتجافاته أو يفيرها 
بالكامل فى الحالات التالية: 

- مواجهة مواقف مهمة فى حياته تبدو 
- معرفة حقائق ومعلومات دقيقة تقنعه 
بضرورة التغيير أو التعديل. 

- اتتفق مع الاتجاهات الجديدة للجماعة 
- لتتفق مع اتجاهات ذوى المكانة 
الخاصة من وجهة نظره. 

* قد تعكس أقوال المتعلم اتجاهه اللفظضى 
ع0نطنامة لوء/ من قضية ماء ولكقن 
هذ الأقوال قد لا تتطابق تمامسا من 
الناحية العملية بالنسبة لهذه القضية. 
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* ويشير لتجاء المتعلم نحو دراسة وتعلم 

موضوع بعينه إلى حالة من استعداده 

العقلى لمدى استجابته لدراسة وتعلم هذا 

الموضوع. وكلما كان الاستعداد قوياء 
زاد قبول ورضدا المتعلم لدراسة وتعلم 

ذلك الموضوعء ومحاولته إتقان جميع 
جوانيه. 

وتتعدد مصادر اكتساب الاتجاهات ومن 
أهم هذه المصادر البيئة من حوله 
والخبرات التى يمر بها الفردء والعمليات 
الفعلية المباشرة. أما الخبرات الصادمة فلها 
تأثير واضح على توجيه سلوك الفرد 
وتشكيله: فمثلا: الخوف والتهديد والوعيد 
كلها أساليب تربوية ولكن آثارها كبيرة فسى 
تكوين الاتجاهات؛ مثل العزوف عن دراسة 
مقرر دراسى ما تتيجة لخبرات سلبية سابقة 
تلقاها الطالب فى أثناء تدريسه. 
إن عملية التفاعل بين الفرد وبيتته 

تشكل التجاهاته؛ كما تلعب مؤسسات 
التعليم دورا مهما فى تكوين اتجامات 
الطلاب. والمراحل التى يمر بها الفسرد 
ليتم تشكيل اتجاهاته؛ مراحل هرميسة 
التشكيل؛ بمعئى أن المرحلة السابقة تعمد 
متطلبا أساسيا للمرحلة التالية لهاء وهذه 
المراحل هى: الاستعداد للاستجابة؛ 
الرضا في الاستجابة: قبول الاستجابة» 
تفضيل القيمةء الالتسزام بالقيمسة:» إدراك 
القيمة المركبة. 


حرف الألف 


هنة 





: الاتجاهات العلمية‎ ]١-*[ 

إن إنماء التفكيسر وتكوين الاتجاه 
العلمى لدى المتعلمين من بين الأهصداف 
التربوية العامة: كمسا أن مشنروعات 
وخطط تحسين عملية التدريس تؤكد أهمية 
تنمية الاتجاهات العلمية لدى المتعلمين؛ 
لآن ذلك يساعدهم بالتبعية على فهم طبيعة 
المكلات الدراينسية وإدراك حاولهسا 
المناسبة؛ كما تزودهم الاتجاهات العلمية 
بالمعارف والمهارات الأساسسية التى 
تمكنهم من تحقيق التوازن الذكى مع 
طبيعة العصرء وأيضسا مواكبة 
ظروف البيئة من حولهم. وللمسدرس 
دور كبيراً فى تشكيل الاتجاهات العلمية 
لدى المتعلمين» وفى المقابل قد يجد 
المتعلمون صعوبة كبيسرة فى تعلم أو 
اكتساب الاتجاهات التي لا تتوافر لدى 
معلميهم. 

إن العم كز الشيافات النلموسة 
يستطيع أن يوفر المناخ الصفى المناسسب 
ليتعلم التلاميذ الاتجاهات العلمية» ل ذلك 
يجب على المعلم أن يطور من طرائق 
تدريسه بحيث يدخل التشويق والإثارة فى 
نفوس التلاميذ ليتمى لديهم اتجاهفات 
إيجابية نحو ما يقوم بتدريسه: وذنلك 
يستوجب مناقشتهم فيما يعرضه من آراء 
ومقترحات حول موضوع ماأو 
موضوعات معينة؛ كما يقتصى مساعدتهم 
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للقيام بأعمال ومشروعات علمية؛ وأيضا 
يتطلب الأمر إتاحة الفرص المناسبة 
للتعبير عن أرائهم؛ على أن يناقشهم فسى 
الأفكار الخاطئة الشائعة التى يقعون فيها. 
كما يشجعهم ويدربهم على الأسلوب 
العلمىي فى حل المشكلات وممارسة 
الاتجاهات العلمية. 
إذأ من المهم مساعدة التلاميذ علي 
اكتساب لتجاهات علمية بصسورة وظيفية 
من خلال: 
- الاتجاه نحو حب الاستطلاع. 
- الاتجاه نحو الأمانة العلمية. 
- الاتجاه نحو الدقة في العمل. 
- الاتجاه نحو الاستفادة من الوقمت 
وحسن استغلاله. 
[؟-؟] الاتجاه الخطي (ه .[آ): 
ويعنى تقديم المفاهيم بالتتابع (واحد 
تلو الآخر)؛: كما هو موضح بالشكل 
التالى: 


+ 
اع ]لعا لع 


[؟-"] الاتجاه المنظومى إه 5): 

ويعنى تقديم المفاهيم من خلال 
علاقات تبادلية التأثير بين المفاهيم: كما 
هو موضح بالشكل التالي: 


إهنة 


حرف الألف 








[ء] 
اتخاذ لقرار: وسنلهة31 موذئعء[ 

* عندما يواجه الفرد مشكلة ماء أو يكون 
مسئولاً عن تنفيذ عمل من الأعمال. 
عليه اتخاذ القرنر المناسب لمواجهة 
المشكلة؛ أو لتحقيق العمل. 

* تتطلب - دائما - عملية اتخاذ القرار: 
وضع الخطة المناسبة: سواء أكانت 
أصلية أم احتياطية (بديلنة)» حيث 
تتضمن الخطة الإجراءات والخطوات 
التى عن طريقها يمكن تنفيذ القرار. 

* أحياناء يأخذ الفرد بعسض القرارات 
دون دراسة وافية عن المشكلة التنى 
تصادفه: أو العمل المطلوب تنفيذه: 
أو دون أن تتوافر لديه المعلومسات 
الكافية. وفئ هذه الحالة: يمكن ألا 
يحقق القرار الأهفداف المتشودة 
منهء ويكون من الموامل المعطلة 
للعمل أو التى تسهم فى زيادة حجم 
المشكلة. 

* تتطلب عملية اتخاذ القرار أن يتسم 
صاحب القرار (أو أصحاب القرار) 
بالعديد من الخصانصء: لعل أهمهسا: 
النكاء - المقلانية - الموضصوعية - 
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حرف الألف 








القدرة على التمييز »> عدم التعصب - الاتزان الاجتماعي: حيث يصدر الفرد 

لفريق على حساب فريق آخر - أحكاماً اجتماعية صحيحة ودقيقسة» 

إمكانية مواجهة المواقف الصعبة. دون النظر بعين الاعتبار إلى الجماعة 
* فى المجتمعات الديمقراطية؛ يتم أخذ التى ينتسى إليهاء طالما كانت 

القرار على أساس رؤيسة الجماعسة توجهاتها خاطئة؛ وبذلك لا يتعصب 

ككل. وفى المجتمعات الشمولية» مطلقا لأصدقائه ومعارفه. 

يكون أخذ القرار على مستوى - الاتزان القيمي: ويوضح مدى التزام 

المستول عن الجماعة منارذاء الفرد بالقيم والمبادئ: دون تعصب أو 

[5] مغالاة. 
الاتزان انعط تاتسوظغ ععسولو8ظ * يحقق التلميذ مظاهر الاتزان السابقة» 


* سمة تظهر مدى قوة الإنسان 
وانفعاله وتماسكه واتزانه فسى 
المواقف الصعبة والحرجة. وعلى 
أساس هذه السمة يمكن الحكم بقبسول 
أو رفض هذا الإنسان لأداء أدوار 


إذا سبيطر على انفعالاته فى تعاملاكسه 
مع زملائه الآخرين ومع المدرسين 
(الأتزان الانفمالي)» وإذا التسزم 
الهدوء داخل الفصلء وكانت حركاته 
وتنقلاته من مكان إلى أخسر قليلة. 


قوم بها بعسة كدان السد 
# يكن هين بين تافهن اليد أن ويقوم بها ن رس 
و اق (الاتران الحركى)» وإذا استطاع إقامة 


علاقات متوازنة مع المدرسين وبقية 
التلاميذ داخل الفصل وخارجه 
(الاتزان الاجتماعى)؛ وإذا كانت 
أحكامه موض وعية وعقلانية:؛ ولا 


- الاتزان الانفعالى: يقصد به مدى 
النضج الذى وصل إليه الفبرد فسى 
سماته الانفعالية»ء من حيثت كونسه 
ناضج انفعاليا أم ما زالت انفعالاته 


تتميز بالاستثارة العامة. يحكم على المدرسين وفق هوه أو 
- الاتزان الحركى: ويعكس قدرة الفسرد رؤيته الذاتية لمظهرهم العامء وإنما 

على السيطرء على قليقه المسئولة غن يحكم عليهم من منطلق قدرتهم على 

حركته؛ ولذلك فإنه يتحمرك عندما تفعيل الموقف التدريسى فى جميع 

يتطلب الأمر ذلك؛ كما أنه يسستخدم جوانبه (الاتزان القيمى). 

عضلاته بكفاءة فى الحركسات التسى 1 

يقوم بها. الاتصال 26105 0111112113111 ) 
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حرف الألف 
9 يهدف الاتصال تبادل الآراء أو 


إن الاتصال سبيل مسن مشاركة 
الخبرة» حتى تصبح حيازة علامة 
مشتركة بعمومية السريان. 

وهو للعملية التى من خلالها أو عن 
طريقها يمكن نقل فكرة أو معلومة 
(الرسانة) من فرد أو مجموعة 
(المرسل) إلى فرد أو مجموعة أخرى 
(المستقبل). 

وقد يتحقق الاتصال بين المرسل 
والمستقبل وجها لوجه - 0؛ - مم83 
لم001 ) ععة1: وفي هذه 
الحالة تتمتل أدوات الاتصال فسمى 
النفة المنطوقة: أو المذكرات 
المكتوبة. 

أيضاً قد يتحقق الاتصال عن 
بعد 116001111110205 بين 
المرسل والمستقبل من خلال الببث 
الإزاعميى والتأفازى وشبكات 
الإنترنت. 

والاتصال ذو الكلمسة عاكقعطجوإن1] 
طعم©م5 هو اتصال يعتمد علي كلمة 
واحدة. 

لغوياً: كلمة الاتصال مأغوذة من 
الوصل: أى البلسوغ ( وصسل إليسه 
وصولاء أى بلغه). وقى معتاها العام» 
قد تعنى: المعلومات المبلغة (قد تكون 
رسالة شفوية أو كتابية)؛ وذلك عن 
طريق شبكة إنترنت أو التليفون أو 
الحديث المباشر. 


الأفكار أو المعلومات عن طريق 
الكلام أو الكتابة أو الإشارة. 


* تربوياء يمكن تعريف الاتصال بأنه: 
- عملية أو طريقة يتم من خلالها انتقال 


المعرفة من المدرس إلى التلميذء أو 
من التلميذ إلى زميله» وبذلك تصسبح 
المعرفة مشاعا بينهماء وتؤدى إلى 
إقامة قنوات ومسارات تفاهم بينهماء 
وذلك يسهم فى تحقيق أهمدافهما 
التعليمية المشتركة. 


- عملية معقدة ومتواترة: ولابسد مسن 


حدوثها داخل الفصل الدراصى من 
خلال موقف تدريسى أو تعليمي 
يتضمن المرسل والمستقبل ومضمون 
الرسالة بينهما. 


- عملية لنقل فكرة أو مهارة أو حكمة 


من المدرس للتلميذ. 


- عملية مشاركة فى الخبرة وجعلها 


مألوفة بين اثنين أو أكثر من التلاميذ. 


* تتمثل أهم أنماط الاتصال فى : 
- الاتصال الأعلى (الروحى الإلهامى)؛ . 


ويقوم علي التأمل والتفكير 
والانصراف إلى عالم خارج نطاق 
المحسومن والملموس. 


- الاأتصال الذاتي (لقدمدءمصنصا)» 


ويحدث بين الفرد وذاكقه؛ ويرتبط 
بالإدراك والتملم وكافة السمات 
النفسية الأخرى, ويمثل حلقة ربط 
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حرف الألف 





مهمة وقوية بين سلوك الفرد والبيئسة - الآثار المتعارضة 5اع8 ؛كدنامم)»: 
التى يميش فيها. نتائج الاتصال فى مستوى التعزيز 


- الاتصال الشخصصمى (لقدمدوعم ع نه[)ء» لاستجابة معينة سوف تنتج رد فعمل 
ويمثل التفاعل المتبادل بين فردين أو زائد في تغيير مستوى الأداء. 


- أثر إبطال الكقفه ومةتطتطماولط 


أكثرء أو بين حاسوبين آليين» أو بين 
سائق السيارة وإشارة المرورء علما 
بأن التغنية الرجعية لهذا الاتصال 
كحدث مياشرة 
- الاتص ال الجماهيرى (55ة3)» 
ويوجه إلى خدد كبير من الأفراد, 
ويتحقق عن طريق الإذاعة والتلفساز 
والصحافة. 
ويقتصر على مجموعة محددة مألوفة 
لدى قائد عملية الاتصال» وذلك مثل: 
المحاض رات داخسل القاعات: أو 
البراسج الإذاعية خلال طضابور 
الصباح» أو البرامج التلفازنية فى 
المعامل التعليمية. 
0 

الأثر )مع101 
قدرة العامل موضوع الدراسة على 
تحقيق نتيجة إيجابية: لكن إذا انتفت 
هذه النتيجة ولم تتحقق» فإن العامل قد 
يكون من الأسباب المباشرة لحدوث 


تداعيات سلبية. 
يمكن التميز .بين المردودات التالية 


للعامل المؤثر: 





فى التعلم بالنموذج؛ ويعيبر 
عن تزايد احتمال أن ملاحظة استجابة 
النموذج وما يترتب عليها من نتائج قد 
قود الملاحظ إلى سنارية البسستيابة 
مماثلة 


- أثر الأسبقية 1558606 '9هةاة:8: يشير 


أن الفقرات التى يتم تقديمها أولا 
تشب وتطقظ يدا 


- أثر الاتتزاع 82006 ممنااءناة فسى 


التعلم بالنموذجء ويتمثل فى ميل 
عملية ملاحظة استجابة النموذج إلى 
استثارة الملاحظ لممارسة استجابات 
من .نفس السلوك. رهم أن هذه 
الاستجابات ليست جديدة أو غير 
مألوفة. 


- أثر التعزيز الجزئى (أت ج) لهنائة 


(582) عععق8 العسعم كماع - 
نتيجة مؤداها أن الاستجابات التى يتم 
اكتسابها تمت ظسروف التعزيز 
الجزئى تكون أكثر مقاومة للانطفاء 
من كلف الاستتبابات التى #كضصب تحت 
ظروف التعزيز المستمر. 


18160 وريعنى اكتتساب استجابة 
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جديدة؛ أو غير مألوفة نتيجة لملاحظة 
نموذج معين. 

أثر الحداثة 15160 مم20 8: ويشير 
- فى التعلم - إلى الكشف الذى مؤداه 
أن للفقرات التى تقدم أخيرا تكتسب 
وتحفظ جيداً. 

أثر الخبرة الماضية «تهرمهمظء وتعنى 
أثر الذكريات: أو ما سيق تعلمه. 
حيث يتم استثارة ل52نا0ىق. الأجهزة 
الفسيولوجية اللازمة لحدوث عملية 
التعلم. 

أثر الكف 586064 «0تاذطنطتآ فسى 
التعلم بالنموذج» ويتمتل فى تناقص 
الحتداق مطسة البلاحظ لانستياية 
مداظة: عقب ملاحظكة لالستفاة 
النموذج وما يترئب عليها. 

أثر كامين 51 منصةكا: أحد 
مصطلحات الاشتراط التنفيرى: وهو 
عبارة عن نتيجة مؤداها أن حفظ 
الاستجابة التى تم التدرب عليها يتم 
بصورة جيدة عقب عملية الاشتراط 
مباشرةء وكذلك بالنسبة لفترات الحفظ 
الطويلة» بينما يكون الحفظ ضسحلا 
نسبيا بالنسبة لفترات الحفظ متوسطة 
المدى. 

أثر الدواء الوهمى 28566 0<اغ5136 
عندما يعتقد الفرد أن الدواء الوهمى 
نشيطء ويستجيب طبقأ لذلك. فإنه 


حرف الألف 


يصاب بأمراض عديدة أو يعانى من 
ضعف عم ا شاول هذا النواء. 


- أشر الإجهد 8288506 ودوعناق 


الخبرات التى تني الاستثارة 
الضارة + وقد تشمل الخوف والقلق. 
[ها 
الإثراء غمعه طعصمظ 


“ معناء لغوياً كما ورد فسى المماجم 


العربية: مأخوذ من الفمل (أثرى)؛ 
وأثرى الشئ أى زادهء: أما معنساء 
تربويا: يعنى التوسع والتعمق فى 
جوانب التعلم المتضمنة فى موضوع 
دراسي واحدء أو فى وحدة دراسية 
من منهج بعينه» أو بجمبيع جوانب 
المنهج. 
[؟] 
الإثراء التعليمى 


اطع ردكا لمومتاقء دل ]1 


* يعنى إدخال تمديلات أو إضافات؛ 


و 


م 


على المناهج المقررة على التلاميذء 
فى المجالات السعر فية و الاتفعالية 
والنفصحركية» لتواكب مستوى القلاميذ 
لذ الفائقين» أو لتسهم فى رفع ممسرتوى 
التلاميذ العادين. 

وهناك نوعان من الإثراء: 


- إثراء عن طريق العممق #فاجعة مآ 


تدك 1ن ء ويتضمن عملية تعزيز 
للمحتوى للعادي بحيث تضاف بعمضش 
التطبيقات غير المباشرة أو المشكلات 
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الحياتية والواقعية التى يلجأ التلاميذ عند 
حلها إلي ما درسوه مسن موضوعات 
يضمها المنهج العادى» أى تعتبر بمثابة 
موضوعات المنهج العادى. 

ثراء عن طريق الاتساع 5الهء,8 هآ 
مع تمطء اموظلء ويتضمن إضيافة بعص 
الموضوعات أو الأبواب على المنهج 
العادىء بحيث تكون هذه الموضوعات 
أو االابدوات لكك وفوسنهة 
لموضوعات وأبواب المنهج المادى 
واستمرار ا لها. 

أيضاء يعنى الإثراء التعليمى تسوفير 
خبرات رأسية أو أفقية للتلميذ بهدف 
زيادة عمق واتساع تعليمه. وتحقيق 
ذلك: يقتضى تطوير طرق التدريس 
التقليديةء وجعل موهبة التلميذ وإبداعه 
بمثابة المحور الذى تنستظم حولسه 
الخبرة التعليمية؛ ويحتاج ذلك إلى 
مرونة كبيرة فى السياسة التعليمية 
والإدارة التربوية. 

موضوعات وأنشطة إضافية مهنة»ء 
يمكن إضافتها إلى المناهج التعليمية 
الأساسية المقررة؛ والتى يدرسها 
التلاميذ الموهوبين. فعلى سبيل 
المثال: يممكن تقديم موطسوعات 
إضافية لهذه النوعية من التلاميذ 
لزيادة حصيلتهم المعرفيسة كدراسة 
قصائد وأشعارء أو دراسة حياة أحد 
العلماء النابغين والأدباء الموهوبين. 





حرف الألف 
* إن مصطلح الإثراء يجب أن يكون 





دائما محل أنظار الآباء» وموضوع 
انتباههم» لتقديم إسهاماتهم الفاعلة فى 
مساعدة أبنائهم لزيادة وتكثيف 
حصيلتهم اللغوية والمعرفية» وذلك 
يمكن تحقيقه عن طريق تشجيعهم 
للقيام بالرحلات العلمية أو زيارة 
المتاحف الفنية» وأيضا مسن خلال 
الزيارات التعليمية:ء مثل: ارتياد 
المكتبات ذات الشهرة الواسعة بالنسبة 
تحتويه من كتب ومراجعء وكذلك 
الذهاب إلي المسرح لمشاهدة 
المسرحيات العالمية وفرق البالية 
والفرق الموسيقية التى تقدم أعمالاً 
رائعة (مثشل مسرحيات شكسسبير 
وسيمفوئيات بيتهوفن وموزارت). 
]٠١[‏ 
الاجتماعية / الانطوائية 
110 / دكا جو ءا 

يقصد بالاجتماعية ميل الفرد إلسى 
العمل مع الآخرين والتعاون معهم أو 
تكوين علاقات اجتماعيةء اما 
الانطوائية فهى تعبر عن ميله إلمى 
العدوان والنقد والعمل بمفرده؛ وعلى 
ذلك فإنهما يقعان على طرفى نقسيض 
عند تصميم أدوات القياس. 

ترتبط بالشنائية السابقة مجموعة من 
الثنائيات الأخرى المتضادة؛» مشضل: 
حب / كراهية» ميل / نفورء نجاح / 
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فشل» عبقرية / جنون» تقدم / تأخرء 
مبادأة / تقوقع حول الذات» ... إلخ. 
عندما يكون المناخ الصفى موائما من 
الناحية التربوية؛ تظهر بوضسوح 
الصفات الإيجابية من الثنائيات 
السابقة؛ وعندما يفتقر هذا المفناخ 
للفاعلية - غاليا - تظهر الصفات 
السلبية من تلك الثنائيات. 
على المدرس أن يؤكد أهمية انصفات 
الإيجابية من الثنائيات السابقة» وأن 
تسل جاهذا حكن اكدلاك الشتفاك 
السلبية؛ حتى وإن كان بعضها 
يعكس طبيعية وكينوتسة بعض 
التلاميذ. 
لتحقيق الصفات الإيجابية من الثنائيات 
السابقة» يجب إثارة دوافع التلاميد 
للإنجاز. كما يجب إطلاق طاقساتهم 
الكامنة من أجل تحقيق التوافق التفسى 
الذاتي لكل تلميذ كحالة فريدة يبب 
الاهتمام بها على المستوى الفردى. 
لآ 

الإجرانية «ردذلةه360ء»م0© 
يتضمن التعريف الإجرائى ما يقصده 
ألباحث من استخدامه لمفهوم ناء لذلك 
تس تخدم أحيانا بعض المفاهيم 
بمدلولات خاصة غير التى تعرف بها 
عادة: وتسسى تلك المعاني بانلمعاتى 
الإجرائية للمفهوم. وعليه. فإن 
الإجرائنية عملية تعبر عن ضصبط 
أهداف التعلم بأساليب تجريبية» مثل: 
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ربط أهداف التعلم بسلوك يمكن 
ملاحظته. 

إن أول أجراء للنظرية هو الوصول 
إلى مجموعة من المفاهيم يمكن 
وصف الظاىف رة بهافى 
وحتى تكون هذه المفاهيم مفيدة ينبغى 
أن تكون إجرائية أي أن تكون 
معابيها متطابقة مع المواقف أو 
وتعسد الإجرائيسة كعمنية مفتاحا 
لاستخدام أسلوب الصياغة الصحيحة. 
ويرجع الفضل فى هذ الأسلوب 
عموماً إلى عالم الطبيعة بردجسان 
(متتتولن8) الذى ضصمن كتابه 
'منطق الفيزياء الحديثة* ( اهما ©" 
8515 رمعلن54 06) الخخغوط 
الرئيسة للإجرائية كأسلوب. وقد 
ضمن بردجمان كتابة فكرة الإجرائية 
الأتية: 

'إن ما نعنيه بأى مفهوم - بصفة 
عامة - لاايفرج عن كونه 
مجموعة من الإجراءات أو العمنيات: 
والمفهوم مرادف لما يقابلبه من 
الإجراءات .. 
أشار جريث )١97١(‏ إلى أن 
الإجرانية أسنوب تفكير يتضمن ما 
يأتى: 
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حرف الألف 


١‏ - تحديد المفاهيم لمعانيها مسن خلال وعزيقة ويتيغي:داتياً الإقارة الى 


ومسائل الملاحفة والاستقصاء 
النستهنية ف التوصل الهيا: 
؟ - تأكيد أنه لا معنى للمفاهيم البعيدة 
عن إجراءاتها. فمثل: يتحصدد معنى 
الطول لشئ ماء بذكر الإجراءات أو 
العمليات التى يقوم بها الشخص. 
لتحديد الطول. 
وتحاول التعاريف الإجرائتية 
(«مكتدقاء2 نمدصمعم»م0) أن تحدد 
العمليات التى يمكن قياس المتغيرات 
أو المفاهيم العامة بهاء والاهتمام 
بالتعاريف التجريبية مقسمة على 
المفاهيم المهمة. 
يرى سول وليندزى ( 2 الآ 
':1002آ) أن النظرية إذا كانت ستسهم 
فى نهايد الأمسر في تحقيق علم 
تجريبي؛ فلابد أن تتوافر لها طريقة 
أو أسلوب للترجمة التجريبية. 
وينبغى ان تكون هذه التعاريف 
واضحة» وأن تمثل بمستقيم متصل 
يمتد من التحديد الكامل والدقيق» إلسى 
المزاعم العامة للغاية والكيفية. 
أن نعرف المعايير الإجرائية لتطبيقه. 
إذ لكل مصطلاح معنى علمى كامل 
ينبغى أن يسمح بالتعريف الإجرائى 
الذى قد يشير إلى عدة عمليسات 





بعض الإجراءات؛ مثل: 
تأكيد ضرورة أن يتحدد كل 
مصطلح علمى أو مفاهيمى» بواسطة 
معيار إجرانى فريد لتفادى الغموض. 
الإصرار على أن تكون معانىي 
المصطنحات العلمية غير غامضة 
ومشددة لكولتياء 3 أن ذتنك يؤكة 
إمكانية الاختبار الموضوعى للفروض 
المضناافة: بوسائلة قله التسطتدات. 
والفروض التى لا تقبل الاختبار 
الإجرائى. أو الأسئلة المصاغة فى 
قالب غير قابل للاختبار تكون 
مرفوضة. على اعتبار أنها نيست ذات 
|*] 
إجرام جافلةسنصمت0) 
ويعنى جميع أشكال السلوك المخالف 
للقانون. 
فى السدرسة: يتسم سلوك الطالب 
بالإجرامء إذا تعمد الخروج عن اللوائح 
المدرسية: بطريقة سافرة: كأن يتعمد 
ضرب زميله: او سرقته: أو الهروب 
من المدرسة عن طريق القفز من على 
السور. أو الخروج عنوة وعن طريق 
البلطجة من البوابة. 
!؟١]‏ 
أجيال الذكاء الاصطناعى 
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أذ ركدصمتنكوععمعي 

يشير مصطلح جيسل (ممتتدعص6) 
إلى مرحلة من مراحل تطور التكاء 
الاصطافاعى. المعروف أن الككاء 
الاصطناعى مر بالعديد من المراحل قبل 
أن يتوافر بين أيدينا بالشكل الذى هو عليه 
اليوم. وأصبح من الصعب وضع حد 
فاصل بين جيل وأخرء نتيجة التطور 
السريع فى هذا المجال؛ وأصبح 
الموضوع مثيرا للجدل بين العلماء. 

فمثلا ييرى الباحثون قى معهد 
ماسيشوست التكنولوجى )١411(‏ أن تاريخ 
الذكاء الاصطناعى يمكن تقسيمه علي 
مراحل خمسة: تبدأ بالحوادث البعيدة التى 
مهدت لظهور هذا العلم (نوم]كتطة:0)ء 
وتمتد حتى عام ١152؛‏ ثم عصر البزوغ 
(عهى «1(220) الذى نشط فيه الباحثون 
)١955 - ٠٠(‏ يليه فترة الغروب ( /ىد6 
وعم ) (26 - 107١‏ أ١)‏ وسميت كذلك 
لضعف النشاط والإنتاج العلمى ني حقل 
الذكاء الاصطناعي خلال هذه الفقرة. 
وجاعت بعد ذلك مرحلة الانبعاث والنشاط 
(12083155326) (7 -13176) الذي 
عمل فيها العلماء بجد فى مختلف مباحث 
هذا العلم الوليد. وأخيرا هناك مرحلة 
المشاركة (منطو,56,د8) حيث اقتضسى 
البحال ضرورة مشاركة الباحثين في 
مجالات أخرى ولا سيما فى المجالات 


حرف الألف 





اللغوية والنفسية. ويطلقون على العصسر 
الذى نعيشه الآن عصر المقاولات حيث 
يفكر الباحثون فى كيفية تسويق الذكاء 
الاصطناعي تجارياً. 

مهما كان الامر يرى البعض أنه 
يمكن تقسيم مراحل تطور هذا العام إلي 
خطوط رئيسة ثلاثة تعرف بالجيل الأول 
(قهل عام .)١1505٠‏ والجيل الثاني 
)1907١-1936:(‏ والجيل الثالنتث 
١57١(‏ حتى الآن). ولكل مرحلة مسن 
المراحل السابقة خصائص تنفرد بها عن 
المرحلة السابقة أو اللاحقة. 


ل 


19280 

05 نالطع جوم 
075) 

عانقكة نمرع 1 
1070 

كاعة0ا 
1065 

التق 
960 

المتكنطععط 


والمتتبع لهذه المراحل المختلفة 

يلاحظ: 

* إن العديد من للباحثين في جيل ما تتلمذوا 
على يد العلماء فى الجيل السابق لهم أو 
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إدوارد فيجنبسسوم (تدهطمعهاء7 ,8) 
٠‏ الذى طور النظام الخبير (لهمفد»8) 
فى الجيل الثانى: تتلمذ على يد المالم 
هربرت سيمون ( 02نذ15]) الذى 
ينتمى إلى الجيل الأول. 
لكل جيل وظيفة تخدم الجيل اللآأحق 
له فبالرغم من الخصائص التى انفرد 
بها كل جيل إلا أنه كان بمثابة نقطفة 
اتطلاق للجيل اللاحق: 
]'١4[‏ 
إحباط 260060 :51نا1 
الإحساس بالألم النفسى عند عدم 
تحقيق الرغبات والحاجات. 
يصاب الطالب بالإحباط: إذا فشل فى 
حل بعض التمارين والتدريبات. أو إذا 
لم يحقق نجاحا فى مادة دراسية. 
من المهم بمكانة دور المعلمء بالنسبة 
لخروج الطالب من دائرة إحباطاته. 
عن طريق تقديم الإرشادات المناسبة. 
وفى المقابل: قد يكون المعلم من الأسباب 
المباشرة فى إصابة الطالب بالإحباط: إذا 
قلل من شأنه» أو تعمد تفديم المادة 
الدراسية بطريقة صعبة ومعقدة. 
61 
الاحتمال (الممكن) ]غاذطزووو2 
ان معرفة ماهو لان لا كينة له إلا 
فى ارتباطه بالإمكانات المحتملة. 
إن العلاقة بين الأشياء بالقيساس إلسى 
القيمة: هى العلاقة بين الواقعم 


المناهج وطرائق التدريس. 


حرف الألف 


والسكن؛ (فالواقع) يتألف من 
ظروف معينة بالذات؛: و (المسكن) 
يدل على الغايات أو النهايات أو 
النتائج التى لا توجد الآن؛ ولكسن 
التى فى وسسع الواقع الراهن أن 
يخرجها إلى حيز الوجود عن طريقٌ 
شوو هار 
واحتمال تناقض الارثباطمضات 
«مل وعد طالاتطوطمم2 - 2976 [عووكف: 
هو احتمال استخدام الارتياططات 
المتضمنة فى تعلم أحد المهارات 
للننبو بكل من إعاقة تعلم مهارة جديدة 
أو تيسير تعلمها. 
[15] 
الاحتياجات ولع»1] 

يحدد سويل 1996 50811 وبريندلى 
0 لم8 الحاجة على أنها 
الفجوة بين ما هو مطلوب أو مرغوب 
وما هو موجود وملاحظ بالفعل. 
يعرف رودة وكيسى 1996 42داه8 

لإولاك؟ © الاحتياجات دراسيا بأنها 
المهارات والقدرات التى يجب على 
المتعلم إتقانها لينجح فى عمله أو فى 
تحقيق هدفاماء ويمكن أن تسمى 


ا التى يحتاجها الفرد. 


يشير لسين 1995 عنهآ إلى كلمة 
الاحتهاجات على أنها متطلبات العمل 
من اقلقةه .وسكي ,ينكداق أن وقبأرنه 
الطلاب بعد انتهاء تعلم هذه اللفة. 


وفك الشيكاح 


حرف الألف 


ويمكن أن نطلق عليها فى هذه الحالة 
"أهداف'. 

* يعتقد ثومبثون 2004 «موجهمطة1 أن 
الاحتياجات تعنى ما تريد المؤسسة أو 
المجتمع ككل إكسابه للفرد من خلال 
برنامج اللغة. 

* يعتقد دودلى إيفنس 1998 - معابهة©آ 
كصة؟8 أن الاحتياجات هى المهارنت 
اللغوية التى يجب أن يتمكن منها 
المتعلم لتساعده في القيام بأننطة 
ونلاحظ أن التعريفات الثلاثة الأخيرة 

تشير إلى احتياجات التلاميذ فى تعلم 

اللغة. 

[17] 
الإحلال 36161061058طنا5 
وهو كأحد مظاهر التوافع 

اللاأشعورية. يتضمن عمليتين: هما: 

الإعلاء صمتتقاسنازناة والتعويض 

0 ووالإعلاء عماية 

يحول الفرد فيها طريقة التعبير عن دافع 

ينتقده المجتمسع إلى سلوك 
مرغوب فيه. إذ إن الحل السنمى 
السوى للتخلص من الخبرات 
والاندفاعات التي لم تعد مناسبة وغيسر 
مرغوب فيها هو كبتها في اللأشضعورر 
وتحويل الطاقات ووضعها فى خدمة 
الأفكار والأفمال الشعورية المقبولئة 
اجتماعيا وشخصياً وتسمى هذه العملية 





بالإعلاء. فيمكن على سبيل المثال أن 
تتحول للميول الاستمراضية الجنسية 
الطفلية إلى التفوق فى التمثيل 
المسرحى. فالدافع الأصلى هنا لم 
يتفيره غير أن الموضوع الذى يلتصق 
به للدافسع هو الذى تغير. وقد يتحول 
دافع التنصص الجنسى «تككنهوه؟ إلى 
البحث عن المجهول وللتفوق فى البعث 
العامى؛ وقد تتحول السادية الطفلية إلسى 
التفوق فى الرياضة. أما التعويمض 
فهو المجهود الذى يقوم به الفرد 
ليعورض نقص أ فيه بالتجاح فى 
ناحية أخرى تقوم مقلمه. 
[14] 
الإخماء ملا-صعة ثلا 

* أى عدد من الممارسات تعد الكائن 
الحى لأداء الاستجابة أو اكتساب 
مقومات العمل فى المهمة. 

* أىينشط ذهنىي أو عضنى أو 
اجتماعي ... إلخ؛ يسستخدم كإعداد 
للاكتساب. 

[14] 
الاختبار +15 

* أداة يتم وضعها لقياس شىئ بعينه. 
إذا تم تصميم الاختبار وفق انقواعد 
العلمية الدقيقة» فإنه يعطى نتانج 
صحيحة بدرجة> كبيرة . بالنسبة 
لموضوع القياس. 


هته 
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*هو 


إجراء لاستنباط اسستجثنات يبنى 
على أساسها تقويم تحصيل التلميذ أو 
أدائه فى محتوى دراسى معين (مثل: 
المعرفة الخاصة بموضوع معين أو 
مقرر محدد). 

والاختبار الجيد يتسم بالصدقء؛ 
والثبات. والتمييزء ولك مول» 
والسهولة فى الإعداد والتطبيق 
والتصحيح. 


يمكن تقسيم الاختبارات من حيث 


الوظيفة إلى: 

اختبارات تحصيلية لقياس ما حصله 
التلميذ فى المادة الدراسية خلال فترة 
زمنية معينة» وهى أدوات مضبوطة؛ 
وأحيانا تكون مقننة: وتقألف من 
فقرات أو أسئلة؛ يقصد بها قياس 
التعلم السابق للتلميذ فى مجال تعلمسى 
أو موضوع دراسى معين. 

اختبارات تشخيصية للوقفوف على 
مواقع الضعف فى تحصيل التلميمذ: 
ومحاولة التعمرف على أستبايهاء 
بهدفا وضع خطط العلاج المناسبة 
قبل استفحال الأمر. 

اختبسارات تدريبية للكشف عن 
مدى تطور ونمو المهارات 
التى تعلمها التلميذء لذا يتم 


ْ إجراوها مرات متتالية: وتفارن 





النتائج. 
اختبارات تنبؤية لتحديد مسدى تمكن 


حرف الألف 


الممكن أن يحققه فى المستقبل. 


* يمكن تقسيم الاختبارات مسن حيث 


الشكل إلى: 


- اختبارات شفهية» وتتم عسن طريق 


المناقشة بين المدرس والتلاميذء 
وتجرى خلال سير الدرس. 

- اختبارات تقليدية (المقال)؛ وتكون فى 
صورة عدة أسئلة ليجيب عنها التلميذ 
أو يجيب عن بعضهاء حسب تمليمات 
الاختبار. ٠‏ 

- اختبارات موضوعية:؛ وتتكون مسن 
عدد كبير مسن الأسئلة؛ لتغطي 
مفرداتها جميع أجزاء المقرر؛ وأهم 
صورها ما يلى: 


> اختبار التكميل» حيث تصاغ الأسئلة 


على هيئة عبارات ناقصة. ليقوم 
التلميذ بإكمالها بكلمة واحدة أو 
بكلمتين على الأكثر. 

> اختبار الاختيار من متعددء حيث 
يختار التلميذ الجواب الصحيح من بين 
الأجوبة المعطاة. 


> اختبار المزاوجة: حيث تعطسى 


مجموعتقين من العبارات مرتبة فسى 
عمودين؛ يكون الثانى إجابات على ما 
تطلبه العبارات في مجموعة العمسود 
الأول: ويكون المطلوب من التلميذ 
تحديد التزاوج بين كل عبارتين 


صحيحتين فى العمودين. 


هته 
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حرف الألف 


> اختبار الصواب والخطأء وفيه تعطى 

عبارات بعضها صحيحة ويعضها 

خاطئة» ويطلب من التلميذ تحديد 
العيارات الصحيحة وتحديد العبارات 

الخاطئة. 

اختبار الإجابات القصيرة» ويكون فى 

صورة أسئلة» بحيث تكون إجابة أى 

منها بكلمة واحدة فقط. 

* عندما يكون المطلوب تحديد فاعلية 
استخدام عامل بعينه (منهج - برنامج 
- طريقة تدريس ...): يتم تطبيق 
الاختبارات القبلية 56-174 قبل 
توظيف العامل (المؤثر) لضمان عدم 
ألفة التلاميذ به» أو لضسمان عدم 
معرفتهم شيئا عنه. فإذا كانت النتائج 
إيجابية لا يمكن تجريب فاعلية هذا 
العامل. أما إذا كانت النتائج سلبية» 
فيمكن إجراء التجريب؛ وبعد الانتهاء 
من التجربةء يتم قياس فاعلية العامل 
باستخدام الاختبارات البعدية - يهم 
7651 للوقوف على مدى تأثير أو 
فاعلية العامل عن طريق النتائج للتى 
يحققها التلاميذ. 

]١-14[‏ اختبار الاستعدلا 

كع ع0نطلامم 
اختبار يهدف التنبؤ بقدرة الفرد علي 
عمل شئ ما. ومن أهم أهدافه قياس 
قدرات تفكير التلاميذ وفق اختبارات الذكاء 
الأساسية» على أساس أن قدرة الفرد 
الذهنية مستقرة نسبيا. وعليه إذا تم تحديد 





هذه 


قدرات التلميذ التفكيرية: فذلك يسهم فى 
تنمية ليداعاته؛ وخاصة إذا كان ممن 
أصحاب القدرات العقلية العليا. وأحياناء 
تستخدم اختبارات الاسستعداد لقياس 
القدرات الطبيعية للتلاميذ لتعلم مواد 
ومهارات خاصة:» وبذا يتم التعرف على 
مدى تمكنهم واستيعابهم في شتى الجواقب 
[19-؟] اختبارات التحصيل 
قات 1 غمعمي خعطعم 

تستخدم اختبارات التحصيل لمعرفة 
مدى استيعاب التلآميذ للمواد الدراسية 
المقررة. وتنصبب تلك الاختبارات على 
معرفة مدى تحصيل التلاميذ وفهمهم 
للمعايير فى اختبارات التحصيل التى 
تقيس المهارات الأساسية. 

فى الغالب» تقوم الاختبارات التى يتم 
تصميمها وفق ممايير التحصيل علي 
أسبئلة الاختيار من متعدد. وتهدف قياس 
مدى قدرة إنجاز للتلاميذ في السواد 
الأساسية المقررة لمناهج المرحلة 
المقيدون بها. وللتأكد مسن التحصيل 
الحقيقى للتلاميذء يجب عقد اختبار أآخر 
لمعرفة مدى معرفة وسيطرة للتلاميذ على 
المعارف الرئيسة للمناهج المماثلة فسى 
دولة أخرىء وأخيرا يجب عقد اختبار 
مقنن فى الموضوعات ذاتها. 


[14-؟] اختبارات التحصيل بكاليفورنيا 
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كاكت 1 العتتعبعتاعة ‏ قتتصمالة©) 


(كله0) 
تستخدم اختبارات التحصيل لمعرفة 
مدى استيعاب التلاميذ للمواد الدراسية 


المقررة. وتنصب تلك الاختبارات على 
معرفة مدى تحصيل اتلآمييذ 
وفهمهم للمعايير التى تقيس المهارات 
الأساسية. 

تقوم تلك الاختبارات على أسئلة 
الاختيار من متعدد التى من أهدافها قياس 
مدى قدرة إنجاز التلاميذ في المواد 
الأساسية المقررة بمرحلة التعليم النى 
يلتحقون بها. ويتم عقد اختبار آخر 
لمعرفة مدى إلمام التلاميذ للمعارف 
الرئيسة لمناهج منطقة أو ولاية أخرى؛ ثم 
يتم عقد اختبار بعد ذلك لمعرفة مدى إلمام 
التلاميذ لمناهج خارج الولايات المتحدة 
كلها. 
]]-١1‏ الاختبار التكوينى 

ك1 0134/6 

هو الاختبار القائم على تحديد ما يتم 
تعلمه من المناهج الدراسية» ويستخدم فى 
نهاية كل وحدة تعليمية؛ وتسجل درجسات 
الاختبار لمعرفة مدى التقدم أو 
التأخر فى تحصيل التلميذ الدراسىء 
للمقارنة بما قد يحققه فى الوحدة التعليمية 








[5-14] اختبار التنمية التعليمية للبالغين 
من الجنسين 
أمعتومماءبخ 1‏ لمممطوعبطة ‏ غلم 
(6.82.1) :مم1 
إن اختبر التنمية التعليمية 
(0.8.2.1) هو اختبار خاص بالمدارس 
الثانوية» وأحيانا يسمى الاختبار النهائي: 
أو اختبار شهادة إتمام المرحلة الثانوية 
ومن خلال ذلك الاختبار يمكن معرفة ما 
لدى الثلامية عن معازق ومطومات خاضة 
بمناهج التعليم الثانوى التى تؤهلهم 
لنواضلة النراسة الجائية: ويقوء الأختيار 
عن طريق مركز التعليم الخاص بالبالغين. 
]١-19[‏ اختبار كفاءة 
اكه 1 لإعمعاعمننه) / عاممسصطاعوع8 
كثيرا ما نقرأ عن هذا المصطلح في 
مجال الحاسبات الآلية وهو يعبر عن 
الاختبارات التى تجرى لكى تقيس كفاءة 
منتجات الحاسب الآلسي؛ سواء كانت 
أجهزة كالعاسبات الشخصية أو ملعقاقه 
كالطابعات والماسحات الضونية وأجهزة 
المودم 8135017356 أو برامج وتطبيقات 
ع50131. وصادة ما يستخدم هذا 
المصطلح لمقارنة كفاءة منتج من شركة 
معينة مع نظيره من الشركات الأخسرى. 
وبالطبع فإن ذلك يؤثر على قرار مشترى 
الحاسبات الآلية حيث تجعله يرجع الشراء 
من شركة دون بقية الشركات المنافسة. 
وقد اهتمت مجلات الكمبيوتر العالمية 
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بهذا المجال وطورت معاملها لإجراء هذه 
الاختبارات» كما قامت بتطوير البرامج 
التى تقوم بإجراء هذه العمليات حتى تقدم 
لقراءها هذه المعلومات المفيدة» ثم ظهر 
فى الأسواق العديد من البرامج التى تقوم 
باختبار كفاءة الحاسبات حتي يقوم 
المستخدم بإجرائها على الحاسبات التى 
يريد شراءها لكى يتأكد من اتفاقها مسع 
المواصفات التى تعلن عنها الشركات 
المنتجة. 

ورغم أن الشركات التى تنفذ عمنيات 
اختبار الكفاءة والتى تنتج البرامج التى يتم 
استخدامها لهذا الغرض هى شُركات 
عالمية كبيرة ولها خبرة كبيرة فى هذا 
المجال» فإن الواقع العملى قد يختلف عن 
الأرقام التى تنشرها هذه الشركات. ونكن 
يمكن أن نستدل بها كمؤشر عند الرغبة 
فى المقارنة بين منتج تقوم بتطويره 
شركات متعددة لكى نختار منها ما 


يناسبنا. 
4 0-5] اختبار كفاءة المتعلم 
أك 1 لإععاء جره ن) أمعوددد 


الاختبارات التى يجب أن ينجح فيها 
التلاميذ قبل التخرج من المدرسةء تسمى 
أحيائنا اختبارات الكفاءة الدراسية: 
وتهدف التأكد من أن التلاميذ قد تمكنوا 
من المهارات الدراسية الأساسية. تم 
استبدال اختبارات الكفاءة بيدءً من 
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عام ١18٠‏ بالاختبلرات المنهجية القى 
تتوافق مع مبادئ ومعلييمر بناء 
وتصميم للمناهج المقررة. 

ومما يذكر أن اختبارات الحد الأدنى مسن 
الكفاءة كت بمتعاءجم00) سسسنمتاة 
هى الاختبارات التى تمقدها المدرسة 
لجميع التلاميذ قبل تخرجهم فيهاء للوقوف 
على مدى اكتسابهم الحد الأدنى من 
الكفاءة من خلال المعلومات التى يجب أن 
يكتسبوها مسن دراسة الموضوعات 
المقررة عليهم؛ ليستطيعوا مواصلة تملمهم 
في المرحلة الأعلىء أو ليتمكنوا من 
مواجهة مشكلاتهم الحياتية: أو ليتحملوا 
مسئولية بعض المهن التى قد يعملون بها 


> ا 


مستتباد. 
[5-14] اختبار كفاءة المعلم 
خكت 1 جعرع اع لاوط معطعه ]1 
ويعنى أن يقوم المعلم بالتدريس 
أمام لجنة الاختبارء لتتأكد من امتلاكه 
الفنيات والأليات لمماريسة مهنة 
التدريس: ليقف أعضاء اللجنة على ملكاته 
الشخصية ومقومات سلوكهء وليعرفوا 
مدى قدرته على تحقيق التفاع ل بينسه 
والتلاميذ. وغير ذلك من الأساسيات التى 
يمكن فى ضونها الحكم بصلاحية المعلم 
الكاملة التحمل عسئتولية العمل كمدرن. 
[1-14] اختبار المهارات العليا 
كم كعلة5 - لعن 


سسا ب سس 040 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





التلاميذ لمهارات التفكير العليا فى يعض 
المدارس: ومن ينجح فى اجتياز هذا 
الاختبار: تقدم له مكاقأة. وتستخدم 
اختبارات القدرات العليا لضمان أن 
التلاميذ قد تعلموا المهارات الفوقيةء إذ أن 
النجاح فيها شسرطاً ضرورياً لدخول 
]٠١-19[‏ اختبار النقص النمائى 

ك7 وسمتمععت5 لمتمعصوواءبه 0 

يقصد به الاختبار الذى يُعقد للتلاميذ 
الذين يعانون من نقص فى جانب أو أكثر 
من جوانب تعلمهمء وذلك مثل: التلاميذ 
ضعاق البصرء أو ضعاف للسمعء أو 
ضعاف النموء أو التلاميذ المتأخرين 
دراسياء وأيضا التلاميذ ذوى القدرات 
العقلية المتدنية أو الهابطة. 
]١1١-15[‏ اختبار يرتكز تصميمه علي 

المعايير 
فاك 1" لععوع اع - مادا 

اختبارات يمكن اس تددامها لقياس 
كيفية وقوة أداء التلاميذ مقارنة بالتلاميذ 
الآخرين وفقا لمعايير محددة» وذلك مثل: 
اختبارات التنمية التسى تعتبر مصدرا 
أساسيا لمقارنة أداء التلاميذ بالنسبة لأداء 
نظرائهم فى الاختبارات النمطية. وغالباً 
ما تستخدم مصادر الاختبارات التى 
ترتكز على المعايير فى ضوء 
المستويات التى تعتقمد على درجات 
التلاميذ الأصلية. 


حرف الألف 





]٠١[‏ اختزفل للحافز 
ممنءسلع1 عجرمنآ1 
فى التعزيزء يعنى هذا المص_طلح 
خفض بعض الحاجات بواسطة 
المعززء أو الحالات المعاكسة. 
])١1١[‏ الاختزان مج560 
إحدى مراحل التعلم يتم خلالها حفظ 
المعلومات. 
]١"[‏ الاختزان الحسى 
50122 لموكتعة 
ويعنى حفظ إحدى الإشارات بصورة 
مختصيرة جدا فى شكلها للضي 
السابق لعملية المعالجة. 
[؟"] الاختيار عءنمط) 
إن الاختهيرر الذكى - لا يزال 
اختياراء لأنه لا يزال يتضمن 
تفضيلاً أو إيثارأ لغاية على أخرىء أو 
هدف على آخر فى مجال الوعى 
والمبعي. 
ومن ثم ينطوى الاختيار على اعتقاد 
يأن هدفا ماء أو غاية ماء لها قيمةء 
وتستحق البلوغ والإنجازء بدلا مسن 
غيرها. 
وفى الاختيار الحر موزم© مم1 
(همتاءهاء5): يكون الاختيار بمثابة 
اختبار للتلاميذ لاختيار الأنشطة 
المناسبة لهم» وبذا يمكن لكل تلميذ 
انتقاء الأنشطة التى تتفق مع ميونه 
وقدراته واتجاهاته» من بين المسواد 
التعليمية المتنوعة التى تقدمء وبذا 
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يكتسب التلميذ عديداً من الخبرات 
التربوية المتنوعة. 

* فى ظل الاختيار الحرء يلتزم التلميذ 
بمايختارهء ويعمل تحث إشراف 
وتوجيه المعلم. 

* يمكن للتلميذ تغيير التشاطات التنسى 
اختارهاء إذا شعر بعدم قدرته على 
مواصلة العمل فيهاء بشرط أن يمود 
التلميذ إلى المدرس ليسساعده في 
اختياره الثائىء بسبب عدم توفيقه فى 
الاختيار الأول. 

* فى مجالات البحوث والدراسات 
التربوية يمكن التمييز بين أنماط 
الاختيار التالية: 

[؟؟-١]‏ اختيار العينة (عمنامصمة5): 
اختيار مجموعة ممثلة من المفحوصين 

من بين قطاع السكان. 1 

(7-7] اختيار العينة طبقيا: 

(ومناجصد5 لعقضدى5) 
أسلوب لانتقاء المفحوصين بطريقة 
تجعل فى الإمكان تمثيل انجماعات 
الفرعية المهمة فى كل .مجموعة من 
المجموعات (التجريبية والضابطة) التي 
تسيا الاراسة طليقا النستب وجودها فى 

القطاع السكانى. 

[75-"] اختيار عينة عشوائية: 

(وسنامصة5 ومةممع) 
أسلوب لانتقاء المفحوصين بطريقة 
تجعل لكل فرد في القطاع السكانى 





هه 


الفرصة نفسها لآن يقع عليه الاختيار 

كمفحوص في للتجرية. 

[-:] اختيار عينة متجانسة: 

(همناجمهك تمطعتواة) 
أسلوب لانتقاء المفحوصين بطريقة 
تمكن الباحث من التأكد من أن كل 
مجموعة فى التجربة تضم نفس العدد من 

المفحوصيين ممن لديهم خصائص معينة» 

والتى قد تؤثر على نتائج التجرية. 

[؛؟] 
أخصائى نفسى مدرسى 
ع«ماعكستده©) لقع وماوطءزوو2 اموناعك 
هو الشخص الذى تلقى تدريياً 
اع حكن كدون تعض سرت 
المدرسين والتلاميذ لتفديم المشورة فى 
مجال تخصصه. وفى معظم ألدول 
المتقدمةء يوجد فمى كل إدارة تعليميةه 

أخصائى نفسى. 

[ه؟] 
الإخفاق 111:5 

* بعامة ... يمنى فى البحوث الكشفية 
الموقف الذى يحدث عندما يكون 
المثير موجودا ويستجيب الفرد بأنه 
غير سوجود. 

* الإخفاق فى الاختزان ©88!ه؛5 
عسانه: تفسير للنسيان عن طريق 
إرجاع عدم القدرة على الاستجاية إلى 
تعديل: أو تشويه فى المواد المختزنة 
في الذاكرة. 
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الإخفاق فى الاستعادة: ‏ لوبفضع1 
تناج تفسير للنسيان عن طريق 
إرجاع عدم القدرة على الاستجابة إلى 
وجود مؤشرات استعادة غير مناسبة: 
أو إلى التداخل. 
[15] 
الأخلاق :1510:2110 


إن الأخلاق مسألة تفاعل بين شخص | 


وبيئة اجتماعية» على كون المشى 
تفاعلا بين الأرجل وبيئة جسمية: 
متو اه بشواء: 

فإذا كان مستوى الأخلاق متدنياء 
فمرد ذلك إلى التربية الناجمة مسن 
تفاعل الفرد مع بينتسه الاجتماعية 
المعيبة. 

إن الأخلاق معنية؛ ولها مساس بأى 
وكل نشاط تدخل فيه ممكنات بديلة» إذ 
كلما وجدت الأبدال نجم فرق بين 
الأفضل والأسوأ. 
كل الأحكام الأخلافية تجريبية» ومن 
ثم خاضعة للمراجعة. 

لا تقتصر القضايا الأخلاقية علي 
الامتثال والانحراف» وإنما تتركز في 
قيمة التدابير والنظم الاجتماعية» 
والقوانين الموروثة التى تبلسورت 
وترسبت فى شكل نظم ومؤسسات» 
وكذلك في التغييرات المرغوب فيها. 
لا يمكن أن تستمر الحياة الأخلاقية 
دون عون وسند بيئة أخلاقية. 


0؟] 
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الأداء 
الملاعة فك ععنم سوام 


* الاستجابات الفعلية التى يظهرها 


الكائن الحىء وهى قد تعكس ما سبق 
أن تعلمه وقد لا تعكسيه. 

ويتمثل فى السلوكيات التى يعرضصها 
المتعلم أثناء اختبارات النقل للمعارف» 
والخبرات للمواقف الجديدة؛ ومدى 
اختزان الذاكرة للمعارف والخبرات 
التى تم التفاعل معها فى المواقف 
التدريسية المنظمة»ء والنواتج التى يتم 
رصدها كأهداف خطط لتحقيقها لدى 
المتعلم. 

يعكس الأداء مدى قدرة التلميذ أو عدم 
قدرته على أداء عمل بعينه. 

ما يصدر عن الفرد من سلوك لفظسى 
أو مهارىء وهو يستند إلى خلفية 
معرفية ووجدانية معينةء وهذا الأداء 
يكون عادة على مستوى معين يظهر 
منه قدرة الفرد أو عدم قدرته على 
أداء عمل ما. 

يتحقق الأداء الفعال والناجح نتيجسة 
الجهود الذاتية للتلميذء مسن أجل 
الوصول إلى معيار محدد. 

الأداء المعين الملموس له أبعاد 
محددة» وصادر عن شخص فريد فذ. 
الأداء هو لب الأفكار وقلبها. 

لا يوجد أداء يستطيع أن يفضى إلى 
أى شئ يناهز اليقين المطلق» وإنما 
يزود السالك بالضمان أو التأمين. 
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فالأداء أو الفعل معرض دائما لخطر 
الإحباط أو الكبت. 

* الطريقة أو الكيفية التى.يسؤدى بها 
الطالبء ليصل إلى درجة الإتقان» في 
العمل المطلوب منه؛ إنجازه. 

* يعكس الأداء مدى قدرة التلميذ أو عدم 
قدرته على أداء عمل بعينه. فمثلا 
الأداء اللغوى معءممهدماعء2 اوطعنا 
يعكس قدرة التلميذ على القسراءة 
والكتابة والتحدث والتعبير بطريقة 
صحيحة. كذلك الأداء الرياأضصى 
رف وتنا لدع معط 12/لاء 
يعكس قدرة التلميذ على فهم المفاهيم 
والتعميمات والقوانين والنظريات 
والتراكيب الرياضية؛ كذا يعكس تمكن 
التلميذ من مهارات حل المسائل 
والتدريبات» ومن مهارات رسم 
الأنكال الهندسية المسطحة 
والبوسة: 

]١-71[‏ الأداء الفعلى للمتعلم 

ععممصصوععة امباعم ععمهع] 

ويقصد به إجابات المتعلم فى 
الاختبارات الشفهية والتحريرية» والتسى 
تعكس ما حصله معرفياء من معلومات 
ومهارات؛ تتصل بالمواد الدراسية التسى 
تعلمهاء حيث يتم فى ضوء نتائج هذه 
الاختبارات إصدار أحكام مقأسة 
بالدرجات عن مستوى تحصيل هذا 
الطالب. وعلى الرغم من أن هذه 
الأحكام» ليس بالضرورة أن تكون دقيقة 
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تملماء فإنها تعطى مؤشرا مقبولاء للحكم 

على مستوى أداء الطالب الدراسى. 

[5-710] الأداء اللفوي 

ععمقمومع2 ععمتاجومض[] 

* قدرة الفرد على الأداء اللفوى 
الصحيح قراءة وكتابة وتحدثا 

وتعبيرا. 

* كل ما ينطق به الطفل من كلمات 
وجمل وعبارات» استجابة لموقف أو 
مثير من خلال صورة أو سؤال 
للتعبير عما يدور في ذهنه من أقكار 
أو تخيلات يريد نقلها للآخرين. 

[707-"] أداء المدارس الشاملة 

مصمئع ا أممطعذ علأممعطء تم ه00 
هوا مبدأ مهم لمان تسكين التلاميذ 
وققا لقدراتهم الفعليسة فى القصول 
الدراسية؛ وذلك فى المدارس التى تعمل 
على استخدام برامج تعليمية يتم تصميمها 
وفق أسسس علمية دقيقة ومحذددة. 
والمدارس الشاملة الأمريكية الحديثة تعتمد 
منهجية تقوم عنى أساس مبادئ الفهسمء 
وتكفل طرقا تعليمية جيدة؛: وتتحدى أسبس 
التنمية التخصصية ضيقة المفهوم أو 
للتأثير؛ وتعمل على تفعيل أشر التدمية 
الاجتماعية» وتقوم على أساس تحقيق 
أهداف البيئة المدرسية الفاعلة: أى تعمل 

على تحقيق أقصى أداء تدريسى ممكن. 

[4-507] الأداء النحوى 

عمممحمصوقت2 عنتاكناهطاءا / لفك للقوناتقة1ن) 
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4 قدرة التلاميذ على فهم واستيعاب 
الفواعد النحوية بطريقة لاا شعورية 
والقدرة على التفريق بين استخدامات 
القواعد المختلفة وعدم الخلط بينها 
والقدرة على تطبيق هذه القواعد. 
ويمكن تنمية الأداء النحوى من خلال 
استخدام : الألعاب والأغانى 
والقصص. 

[14] 
الإدارة 
١0م‏ سل ف / الع عع 13نة أل 

[4؟- ١]الإدارة‏ ( تعريف: مه0ف)ندقء2 ) 

* فن الحصول على نتتسائج عالية 
المستوى بأقل جهدء وبذلك تتحقق 
أقصى منفسة ودعادة؛ لأصسداب 
الامتياز (العمل) والعاملين» مع تقديم 
هؤلاء الأفراد. 

* إمكانيسة تحقيسق خطضوات متتالية 
ومتعاقبة؛ هى: التنبؤء والتخطيط» 
والتنظيم؛ وإصدار الأوامرء وتنسيق 
مراحل العمل ومراقبتها. 

* أسلوب إذا تحقق بطريقة جيدةء يمكن 
بواسطته تحديد وتوضيح أغسراض 
وأهداف وتوجهات جماعة إنسانية 





0ك 


* معرفة أكيدة لما هو مطلوب تحقيقه. 
وآن. هذا المطلوب يم تأديته بسن 
مستوى ممكنء وبأقل تكلفة ممكنة. 

* فن توجيه بعض ألوان النشاط 
الإنسائى: لتحقيق مقاصد بعيئها. 

* اتخاذ قراراتء: ورقابة على أداء 
أنشطة إنسانية» من أجل تحقيق أهداف 
تفيقيا؛ متحفدة مدلقاء 

* عملية يمكن عن طريقها توجيه أنشطة 
بعض الناس نحو أهداف مشتركة؛ أو 
نحو مصالح من يهمهم الأمر. 

* عملية تقوم على أساس متابعة الأداء 
لما سبق تخطيطه سلفاء وذلسك من 
خلال تنظيم العمل واستخدام الموارد 
لتحقيق الأهداف. 

* نشاط هادف؛ وليست مجرد عمل 
عشوانىء وتتأثر وتؤثر فى البيئة 
المحيطة بهاء ولذلك فإنها تجمع بين 
العلم والفن والأخلاق معا. 

[54-؟] الإدارة ممنعوءاكنمنسلم 

(مدارس واموطء5): 
يمكن التمييز بين أنماط المدارس 

الرئيسة التالية للإدارة: 

* السرسة العملية لو التضفغيلية 
لهحاه مجعم 0: 
تنظر إلى الإدارة كأداة لأنشطة أو 

لوظائف إدارية محددةء لذلك تركز 
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اهتمامها على ما يتحقق؛ وما يتم تنفيدهء. 

وتحلل هذه المدرسة فنيات الإدارة على 

أساس المعتقدات الجوهرية التالية: 

- الإدارة عملية يمكن تجزئتها عن 
طريق تحليل وظائف المسنول 
(المدير). 

- يمكن استخلاص حقانق جوهريسة 
تساعد على فهم وتوضسيح وتحسين 
الإدارة: من خلال الخبرات الطويلسة 
لذوى الرأى فى هذا الشأن. 

- الحقائق التى يمكن استخلاصهاء والتى 
فى الابحاث التى تدور حول تأكيسد 
وتحسين المعنى التطبيقي للإدارةء كما 
أنها تقدم بعض العناصر ‏ لتصميم 
الإدارة. 

- الإدارة كفنء يمكن تعحسينه ورفسعم 
مستواه اعتمادا على المبادئ العقلانية 
واالأسس اللموضوعية. 

* المدرسة التجريبية 

ادمء5 لمع فزجمسيع ع1 : 

وتهتم بدراسة تجارب المديرين 

الناجحين: أو دراسة الأخطاء التي يقع 

فيها بعض المسئولين» حيث يتم تحليلها 

(الممارسات الناجحة أو الفاشلة) لنقلها إلى 

الدارسين والممارسين؛ بهدف الوصسول 

إلى تعميمات يمكن استخدامها وتطبيقاتها 
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كمرشد يؤكد الأداءات الناجحة:؛ أو 
كمرشد يساعد على تجنب الس لوكيات 
الخاطئة» ونلك فى مواقف المسل 
المستقبلية. 
* مدرسة السلوك الإنسانى 
«أومطعك؟ عومتحقطع8 قسن[ ع1" 
وتعتمد هذء الممدرسة فكرة أساسية. 
مفادها: لآن تنفيذ العمل يتم مع الأشخاص 
ومن خلالهم؛ أذلك يجب التركيز على 
العلاقات للشخصية المتبادلة والمتدالخلة 
بين الأقراد بعضهم اليعضء: فالناس 
وأغراض وأهداف بعينهاء لذا من المهم 
وللضرورى أن يفهم الناس كيفية تحقيسق 
التفاعل القوى والسوى والمنتج فيما بينهم. 
* مدرسة نظرية للقرارات 
#إومء5 جومغط 1 موزواعم2] ع1 
وتركز هذه المدرسة جل اهتماسها 
على القرارات الإدارية» اثتى تمثل العمل 
الحقيقى للمديرء لذلك تهتم بالقرار الرشيد 
الذى يتم تحديده أو اختياره من بين البدائل 
المحتملة لبرنامج العمل. ومما يذكرء 
وسعت هذه المدرسة أفقها لأبعد بكثير من 
عملية تقييم البدائل؛ لتغطي الميدان الكامل 
لبيئة المؤسسة (مثل: طبيمة هيكل 
التنظيمء وردود الفمل السيكولوجية 
والاجتماعية للفرد والجماعة:؛ وتنمية 
للمعلومات الأساسية لفهم طبيعة وتكوين 
القرارات نفسها)ء ولذلك يمكن الزعم بأن 


م 
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هذه المدرسة - من خلال القرارّات التى 
تصنعها - تهتم بالتنمية المستقبلية إلى حد 
كبير. 
* مدرسة النظم 
أمعطةء5 أمعمء عممماا مدعاورزد 
وتعتمد على نظرية النظم, التى تقسوم 
على أساس أن النظام يتكون مسن 
أجزاء متداخلة بعضها البعض: 
بطريقة تكون كلا متكاملاً يزيد 
عن مجرد الجمسع المادى بين 
الموسسة والمجتمسع بمعناه الأوسع 
والأشمل على المستويين: المحلسى 
والعالمى. ومما يذكر يحتاج كل 
نظام من الأنظمة الإنسانية إلى توافر 
الأتى: 
- توازن داخلى بين الأجزاء المكونة 
للنظام. 
- تعايش حقيقى مع البيئة الخارجية:؛ بما 
نظام اتصال وتواصصل مع البيئة. 
[5-74] إدارة الأزمات 
خا م كلو 
* تتطلب إدارة الأزمات بعض الأسس 
والقواعد العلمية الى يمكن عسن 
طريقها التعامل مع هذه الأزنمات 
بحنكة وحذاقة وكياسة. 
* ينبفي تدريب الأفراد علسى أساليب 
وطرائق مواجهة الأزمات 
والمشكلات: التى قد تواجههم فى 
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حياتهم العملية والمعيشية؛ سواء أكان 
ذلك على مستوى العمل أم الأسرة أم 
الأصدقاء والرفاق الآخرين. 

* إن الحلول والبدائل لإدارة الأنمات 
تتباين طبقاً لطبيعة كل أزمة على 
حدةء وزمن حدوثهاء وتأثيرها المباشر 
أو غير المباشر على الفرد نفسه. 

* تسهم مهارة اتخاذ القرار فى مساعدة 
الفرد على إدارة أية أزمة تصادفه. 

* يحتاج الفرد إلى تعديل بعض مسارات 
تفكيره المعتسادة ليستمكن من إدارة 
الأزمة التى يقابلهاء وبخاصة إذا كانت 
هذه الأزمة حادة أو لم يتعامل معها 
من قبل. 

* من الخطأً أن يغير الفرد مفاهيمه 
بحجة أن إدارة الأزمة التى يتعامل 
معهاء تتطلب ذلك التغيير. 

* فى بعض الأحيان: قد يفتعل المدير أو 
صاحب العمل أزمة لا وجود لها فى 
العالم الحقيقي» ليختبر إمكانية تحقيق 
العاملين معه لأفضل الجلول. وبذاء 
يضمن المدير أو صاحب العمل؛ قدرة 
العاملين معه على التصرف الحكيم 
والسنيمء إذا ظهرت هذه الأزمة أو ما 
يشابهها فى المستقبل» ويسمي هذا 
الأسلوبه الإدارة بالأزرات 2 
كضكمن) نو اتعروع عدحة] ا . 

[4-54] إدارة تعليمية : 

لع تع مهمة1 لمدمنتمء نل8 
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* هيئة حكومية لإدارة التمليم والإشراف لأقصى درجاتهاء بما فى ذلك التفاعل 
على سيره للتحقق من أداء الأدوار الاجتماعى بينه وزملائهء وبينه 
التى يقوم بها التعليم» وفق الخطضة والمدرسين. 1 
المرسومة له. * الترتييات والإجراءات اللازمة لتوفير 

* يمكن أن تكون الإدارة على مستوى بيئة تعليم / تعلم فاعلة» وهى تسرتبط 
إحدى المدن أو واحدة من المحافظات. بعمل المعلم من جهة: وبتأكيد المهام 
وفى الحالة الأخيرة تسمى الإدارة المتصلة بالنواحى الفيزيقية لحجرة 
التعليمية بمديرية التعليم. الدراسة من جهة ثانية. 

[5-14] إدارة الصف الدراسى : * منظومة فكرية وسمارسات عملية 

معدم مممدكة سممءوككلد) تتضمن مدخلات وعمليات وإجراءات 

* بسبب تشابك العلاقات بين أطراف لأزمة لخلق مواقف تعليم وتعلم فاعلة. 
العملية التعليمية» يمكن اعتبار إدارة * عندما يحدث التعليم والتعلم؛» فذلك 
القصضل الدراسي. :«ممن:دكها مؤشر بأن إدارة السف تشتمل على 
401 اله على نفس النمط ثلاثة إدارات متفاعلة» هى: 
الخاص بإدارة الأزماتء: وبخاصة - إدارة التلدريس. ‏ ممنءتمكما 
أن عملية التدريس ذاتها تخضع ات جع قمةااء وتسعثل السلوك 
للعديد من العوامل» مثل: التخطيط والأنشطة التى يتحمل المدرس 
والتنظيم والتنفيذ والإدارة. مسئولية تنفيذها. 

* عندما يأخذ المعلم في اعتباره ن - بإدارة الأفل_رد عأهووط 
إدارة الفصسل الدراسى على نفس ورتهدف تنمبية 
نمط إدارة الأزمة؛ بحيث يتطلب وتطوير علاقات قوية ومتبادلة بين 
هذا العمل التخطسيط والتنفيذ المدرسين والتلاميذء تقوم على أساس 
والمواجهة: فإنه يستطيع إدارة للحب والاحترلم المتبادل. 
التفاعلات الصفية: وتوجيه مسارات - إدارة اأسصسوك. #مااقطع8 
تفكير التلاميذ وفق الأساليب التربوية وتتض من أداءات 
الصحيحة؛ وفى إطار مقتضصيات محددة للمدرس؛ مثل: وضع أسس 
العملية التعليمية بما يحقق الأهداف التعامل بينه والتلاميذء ونظام 
المرسومة المنشودة. الثواب والعقاب للذى يتم العمل به؛: 

* عللمية تنظيم وتوجيه الأنشطة الصفية ووضع خطط وقائية لمنع حدوث 
بما يؤدى إلى دفع عملية تملم التلميذ أنماط السلوك المتردىه ولذلك 








هنه 
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فإن إدارة السلوك تشير إلى ما 
يجب مله بالنسبة للمشكلات 
التلاميذ. 
ولضمان تحقيق أقصى مستوى يمكن 
وصوله أو بلوهه لإدارة الصف 
الدراسى» يجب أن يمتلك المدرسة 
مجموعة من المهارات: من أهمها: 
مهارة إدارة الوقت. مهارة أسائليب 
التدريس المتقدمة:؛ مهسارة تعليم 
التلاميذ استراتيجيات التعلم ليعتمد كل 
منهم على نفسه فى تعلمه. مهارة 
توجيه سلوك التلاميذ توجيهاً إيجابياء 
تكوين علاقات ناجحة ومفيدة 
داخل الفصل وخارجه. 
لإدئرة الفصبل الدراسي؛ 
مدخل قواعد النظام: ويمكن تمسستفيقها 
إلى خمس مجموعات للنظام؛ هى: 
نظام الكلام: ونظام الوقتء ونظام 
الحركة والتحركء ونظام العلافة.بين 
المدرس والتلاميذء ونظام العلاقة بين 
التلاميذ بعضهم البعض. ولتفعيل 
مدخل قواعد النظامء يجب أن تتوافر 
لدى المعلم المهارات المهمة التسى 
تعكس قواعد العمل الإيجابية» وذلك 
مثل: قاعدة الحركة تعن 40ل 
قاعدة التحدث هههنطله1» قاعدة العمل 
:هالا قاعد التهقديم 
0 ؛ قأعدة الأمان 
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هه 5» قاعدة المكان عمهم5؛: قاعدة 
الأدوات لهنع:142؛ قاعدة السلوك 
الاجتماعى عماحكجطع8 [دزعه5: قاعدة 
المظهر العام. 

مدخل للعلاقات الإنسانية: ويعتمد 
منهجية تسمح بتحقيق: الدفء 
والاحترام للتلميذء الثقة في التلميذء 
الرعاية غير المشروطة للتلميذء المدح 
المتزن والعقلانى للتلميذ؛ تقديم القدوة 
كمثال يُحتذى به» توفير مناخ تعليمى 
/ تعلمى يقوم على الامان ولا ييععث 
على الخوف. 

مدخل التعزيز الإيجابى: ويقوم على 
أساس إمكانية تكرار حدوث السلوك 
الناجح فى المواقف المشابهة أو إذا 
توافرت الظروف نفسهاء .لذلك نتمثئل 
أهم العوامل للتسى تتزبيد من :تفسييل هنذا 
المدغل» غى: الغتقيار اللمعزاز اللمتاسيه 
تقليل فترة الحرمان من الممززات 
الإيجابية» مباشرة التعزيز بعد تحقق 
السلوك المطلوب» استخدام التعليمات. 
عند تطبيق التعزيز لمعرفة ما يجب 
عمله ولتسريع العمل فى البرنامج. 
مدخل الثواب والعقاب: ويهدف هذا 
المدخل مكانفأة التلميذ على ممارساته 
الصحيحة؛ والإقلال بقدر الإمكان 
وفى أضيق الحدود من أساليب العقاب 
عندما يقع التلميذ فى أخطاء دراسية» 
أو يقوم بأعمال مغلوطة ومرفوضبة 
وغير سوية وغير مرغوب فيها. 
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[1-74] إدارة قواعد البيانات 
1 العنوععممملا عقد8 خندلآ 
0816.5 
مصطلح يطلق على نظام لإدارة 
قواعد البيانات: وهو عبارة عن برنامج 
يتيح لحاسب آلى أو أكثر من التعامل مع 
البيانات المخزنة وذلك إما بعرضها أو 
تعديلها أو إلغائها أو بإنشاء بيانات جديدة. 
ويتم تنظيم البيانات داخل قواعد البيانات 
بطريقة تقنية توفر للمستخدمين سهولة 
وسرعة الحصول على هذه البيانات عند 
طلبهاء وقد تخزن هذه البيانات على أكثر 
من حاسب آلى وفى أكثر من مكان. 
وترتبط هذه الحاسبات ببعضها السبعض 
لتكون قاعدة بيانات متكاملة. وعندما 
يطلب المستخدم البيانات التى يريدها فهو 
لا يشعر إن كانت هذه البيانات على 
حاسب واحد أو قد تم تجميعها من أكثر 
من حاسب » ولا يعرف أيضا المكان 
الذى تخزن به هذه البيانات. أما الخبيير 
المسئول عز, إدارة قواعد البيانات فعليه 
التأكد من الترابط الصحيح بين البيانات 
داخل القاعدة» وأنها منظمة بمنتهي الكفاعة 
وهو ما يسمي 319مع1216 82813؛ وأيضا 
هذا الخبير يكون مسئولا عن تحديد 
مستويات السرية داخل هذه القاعدة بحيث 
يتيح لكل شخص المعلومات المسموح له 
الإطلاع والتعامل معها فقطء أما 
المعلومات الأخرى فتكون محجوبة عنه. 
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ومن أشهر لغات الحاسب التى 
501 ععمقدههمم[ جعد) لاعتنمعننئة 
وتوجد قواعد البيانات فى مختلف أنواع 
للحاسبات من الحاسبات الشخصية إلى 
الحاسبات متوسطة السعة حتى الحاسبات 
الضخمة. ومن أشهر أنواع هذه القواعد 
2 لشركة 1834 وا 028264 من 
إنتاج الشركة التى تحمل نفس الاسم. 

ويطلق هذا المفهوم علي مجموعة 
للبرامج التى تمكن الفرد مسن تخزين 
واسترجاع البيانات من قواعد البيانات 
بالحاسب الآلى. وتوجد مجموعة كبيرة 
من نظم إدارة قواعد البيانات أو ما يطلق 
عليه اختصارا 28345 فقد تكون انظما 
صغيرة تستخدم على الحاسبات الشخصية 
أو نظما متوسطة تعمل على الحسابات 
الخادمة أو نظما ضخمة كالتي تستخدم مع 
الحاسبات الكبيرة هق منةك81. ومن 
أمثلة التطبيقات التى تستخدم هذه ال نظم 
التطبيقات الإلكترونية للمكتبات وتطبيقات 
البنوك وتطبيقات الحجز الآلى لتذاكر 
الطائرات وتطبيقات مراقبة حركة 
المخازن والعديد من التطبيقات الأخرى. 

وتختلف طريقة عمل هذه النظم 
باختلاف الطريقة المستخدمة فى تخزين 
المعلومات داخل قواعد البياناتء. فقد 
تكون البيانات مخزنة بطريقة متتالية 
خا: أو بطريقة الشبكات عاردمع380, أو 
بطريقة شجرة العائلة لمعنطعبوك:18؛ أى 
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توجد بيانات رئيسة تسمى "أبا" تتفرع منها 
بيانات متوسطة تسمى "أبناء' تتفرع منها 
وبالطبع فعملية تصميم قواعد البيانات من 
العمليات الفنية الدقيقة التى تجرى في 
بداية تصميم هذه القواعدء أما عملية طلب 
استرجاع معلومة من قواعد البيانات 
فتسمى 6597 ©: أو سؤال يوجه إلى 
نظام ووكقب بطلزيقة معددة للعصتول 
على البيانات المطلوبة. واللفة التي 
تستخدم لكتابة هذه الأسئلة تسمى /رمعدا © 
6 ها. وقد دعست نظم قواعد 
البيانات ببرامج مساعدة لطباعة التقفارير 
والكشوف بطريقة سريعة وبسيطة تسمى 
اععال 1 أسرع2؛ كما دعمثت أيضا 
ببرامج لاسستخراج الرسوم البيانية 
والإحصائية. 
واستكمالاً لهذا موضوع يكون من 
المهم تناول المفهوم للمعروف باسم طلب 
معلومات /0667©: أو طلب الحصول على 
المعلومة من قاعدة البيانات. 
وتوجد ثلاثة أشكال لتكوين هذا 
الطلب: 
أولاً: لختيار العنتصر التى تبحك عنيا 
من قائمة 8:0 تظهر لنا على شاشة 
الحاسب وفى هذه الحالة يظهر على 
الشاشة كشف به الحقول المكونة 
لقاعدة البيانات أو جزء منها لكى 
نختار الحقول التى تهمنا للبحث عن 
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البيانات المخزنة داخلها. وهذه ههى 
أسهل طريقة لمستخدم قاعدة البهانات 
للحصول على المعلومة التى يريدها. 
فكل ما عليه هو اختيار العناصر 
المكونة للطلب من القائمة التى تظهر 
أمامه على الشاشة. 

ثانيا: وهى طريقة الطلب الموضحة بمثال 
08 عاأمضسقءاط '(8 لوعن 9: وفيها 
يظهر النظام المستخدم طلبا فارغا به 
أماكن للحقول التي يبحث داخلها 
وأماكن للقيم داخل هذه الحقول: وما 
على المستخدم هو ملء الفراغات 
الموجودة فى الطلب. 

خللكاً: لخة خاضنة بالحاسب الألى #ستكدم 
لصياغة هذه الطلبات وتسمى يمعن)© 
2 هد] وهيى لغة لها قواعدها 
التى يجب إتباعهسا في الإجابسات 
'الصسحيحة لهذه الطلبات؛ وهذه 
الطريقة تعتبر الأكثر صعوبة حيث 
يلزم للمستخدم تعلم هذه اللغة والالتزام 
بقواعدها لكتابة الطلب» ولكنها فى 
نفس الوقت أكشر الطرق كفاءة 
ومروئة وتعطى المستخدم القدرة على 
كتابة الطلبات المركبة. 
ونعرض. مثالا لكتابة طلب الحخصول 

على كشف به أسماء العاملين فى شركة. 

والمطلوب العاملين الذى تقل أعمارهم 

عن 7١‏ سنة وأسماؤهم 'أحمد': حيث 

سيكتب الطلب كالتالى: 
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تشلنخ ا 1/1 الف اعطا58 
0 > 0158م طاللف "1148م" - 
وفى هذا المثال يقوم النظام بالبحث 
داخل قاعدة البيانات فى حقل الاسم 
"7180115 عن اسم أحمد وفى نفس الوقت 
يجب أن يكون حقل العمل *801' به رقم 
أقل من "٠‏ وسوف يستخرج النظام 
كشفا بالحالات التى ينطلق عليها 
الشرطين السابقين. 


[7-74] الإدارة المدرسية 


العم ععمماا / «متنداكتمتدسلم اممطعد 


تتمحور حول تطبيق النظم والنوائح 
والقوانين التعليمية التى تنظم الأعمال 
الإدارية داخل الفصل الدراسي نلجعمل 
الحياة المدرسية أكثر إنتاجاء و لتقسديم 
أعمال تربوية وحياتية مفيدة كلما أمكسن 
ذلك. بعض الأشخاص يقولون أن نلك 
النمظ من الصعب تتقيدء واذلك يبهو 
الفصل الجيد بمستودع للتوزيع الخاص 
بالمؤن والأمتعة؛ وبذلك يستفيد من أحداث 
الصل التلاميذ والأفراد الآخرين. ولتنفيذ 
ما تقدم إجرائيا يجب على التلاميذ 
المشاركة في الممارسات التى تتحقق 
داخل الفصل. 

[1ك؟] 
الأمب: ععبطة نعاننآ 

* قوة اجتماعية أو وسيلة لإظهار قوة 

عقل الإنسان. ويمكن دراسة أشكاله 

وكيفية بنائه وتاريخه وتأثيره من أجل 
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تحقيق أهداف عملية؛ مثل: الكتابة» أو 
من أجل تحقيق أهداف موضوعية: 
مثل: دراسة الأدب كتعبير عن ثقافة 
خاصة:؛ أو كمجال اهتمام عالمى. 

* وسيلة عالمية مبتكرة لتوصيل الأفكار 
والمشاعر. وأعم أنواع الأدب. هما: 
النظمّ والنثرء ويتفرع منهما أنواع 
عديدة أخرىء مشل: المسرحية» 
والقصة الطويلة (الرولية)ء والقصسة 
القصيرة» والمقالات والسيرة الذاتية: 
والشعر الغناتيى والشعر القصصسي 
والملحمة. وتختلقف هذه الأنواع من 
حيث للشكل والأسلوب والأهداف. 

* ويتضضمن جانبان» أولهماء هو الكتابات 
والنصوص والموضوعات البلاغية 
للتى تتسم بالإبداع: وثانيهماء هو 
الأحكام النقدية أو المعايير التقويمبية 
التى تتناول الأجناس الأدبية التى سبق 
الإشارة إليها. 

* والنصسوص الأدبية كاءت1 بنةعانا 
فى المدرسة؛ بمثابة وعاء القراث 
الإنسانى. 

* ويشير مصسطلح أدب الشباب إلسى 
الكتب للتى يتم إعدادها وتأليفها بصفة 
خاصة للشبابء لذلك يراعي فيها 
لغتهم ومشكلاتهم وإمكاناتهم للذهنية 
وخضروفهم الحالية وتطلعاتهم 

* الأدبيات الثقافية بإمدرعانآ لتعتطلد©: 
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يكتسبه ويسيطر عليه كل الناس بلا 
استقاء» بصورة جيدة» مهما كان 
مسستوى تعليمهمء والمهن التى يعملون 
1 
الأدب والفكر 
خط ناو 2 ععتوعء انآ 

الأدب تجسيد لما يجرده الفكر؛ والفكر 
تجريد لما يجسده الأدب؛: علي أن 
الأدب والفكر كليهما إذ يجيئان علسى 
مستوى رفيعء لا يجعلان عبن سشكلات 
الحياة المباشرة موضوعاً لهماء لأن 
ذلك متروك للصدحالفة وتلأصحكاب 
تلك المشكلات بطرائقه الرامزة الخفية. 
وأما الفكر فيعالجها بالتحليل والتعليل؛ 
اللذين من شأنهما أن يطيرا عن أرض 
الواقع المباشر إلى سماء التجريد. 

أما ثورة الفكقرء يغلب أن تجئ 
كقطرات ألماء تنصب على الجلمود 
الأصم. فتحسبها واهنة بلا أثرء وإذا 
بالأيام تمضى فإذا الجلمود الأصم قد 
تفسخ وأرهف السمم إيتلقى الرسالة» 
والعجب هو أن ثورات الفكر بصوتها 
الخافت الهادئ» هى التمى تحرك 
النفوس - على مدى الزمن القصير أو 
الطويل - لتثور بذلك الهتاف والقعقعة 
والهزيم فى دنيا السياسة والاجتماع. 

]"1١ 
الإبراك س«مومععععم‎ 
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إن التعرف على مكونات البيئة يتأتى 
عن طريق الإحساس: الذى هو أساس 
الفكر والمعرفة؛» وهو السبيل يدرك الفرد 
ما حوله وليشعر بما يحيط به. لذلك» فإن 
الإحساسء هو الطريقة التى توثر فيها 
محتويات البيئة فى شعور الفردء عن 
طريق الحواس الخمسء: وعن طريق 
الإحساس بالحركة. وبالنسبة للحواس 
الخمس» فإن أعلاهاء هما حاستا السمع 
والبصرء وأدناهاء هسي اللمسس والمذوق 
والشم. 

ويعتبر الإدراك همناوعع2 العملية 
العقلية التى يتم بواسطتها اتصال الفرد 
بالعالم الخارجى فى الموقف الراهن: أما 
التذكر فهو عملية إدراك للمواقف الماضبية 
بما يشملها من خبرات وأحداث تؤدى 
دور مهما فى حياة الفرد. فإذا كان 
الإدراك هو وسيلة الفرد فى تحصصيل 
موضوعات وعناصر الخبرة المباشرة» أو 
هو تحصيل الموقف الراهن بما فيه مسن 
عناصر أو موضوعاتء فإن التذكر هو 
استرجاع لهذه العناصر والموضسوعات» 
وما يرتبط بها من خبرة سابقة. تلك 
الخبرة التى كانت في وقت سابق خبرة 
مباشرة فى إدراك الفرد. لذلك تنصب 
عملية التذكر على إدراك الخبرات 
الماضية» والوظيفة الرئيسة للذاكرة ههفى 
استرجاع الأحداث والمواقف التى سبق 
أن مرت بخبرة الفرد. 
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إن عملية التعليسل (تفسير طبيمة 
الإحساسات)» التى تقوم على خبرات 
سابقة» يطلق عليها الإدراك. لهذاء فإن 
الإدراك هو الوسيلة التى يتم عن طريقها 
تفاعل الكائن الحي (الإنسان) مع للمالم 
الخارجي: فهو عملية نفسية تمتزج فيها 
عوامل ذاتية خاصة بالإنسان بعوامل 
موضوعية خاصة بالمالم الخارجي» 
وتهدف اتصال الإنسان بهذا العادم. فهو 
عملية أكثر شمولا وتعقيدا من الانتباه 
الذى يمكن - وفق نظرية الجشطلت - 
اعتباره أحد العوامل الذاتية. 

فالإدراك يتكون موضوعياً مسن 
حزئين:ذات تدرك» وموضوع يدرك. إذاء 
لابد من وجود شروط لحدوث عملية 
الإدراك, بعضها يرتبط بالذنت التى 
تدرك؛ وبعضها الآخر يرتبط بانموضوع 
الذى يدرك. 

وفيما يختص بالعوامل الذاتية» فهسى 
تتمئل فى: الانتباه ومناهعهفء للتهيز 
العقلى 564 لقا34: الضرة 
أو الأأفنة بمممعاها. 
وهكذا يمكن أن يكون الإدراك عملية 
نفسية تهدف تحليل المثيرات القادمة إلى 
المع عن طريق الحواس وإعطائهسا 
معانيها الصحيحة. 
الموضوعية: فهى تتمثل فسى: 
الأرضية والصورة © عننوة 





للاننا310): وتكوين الوحدة المتناسقة 
لقن اندناء والثبات رعسمجايهه0. 
إذن» الإدراك عملية عقلية 
تتضمن التأثير على الأعضاء الحسية 
بمؤثرات معينة. ويقوم الفرد بإعطاء 
تفسير وتحديد لهذه المؤثرات فى شكل 
رموز أو معانى بما يسهل عليه تفاعله 
أن إعطاء المعنى للإحساسات هو لب 
عملية الإدراك: ولا تتم هذه العملية دون 
تحديد دلانة للشئى المدرك. 
الإدراك, هما: الإدراك الحسىء والإدراك 
العقلى. ويكون التلميذ مدركا إذا انتهى من 
تعلم بعض المفاهيم والقواعد. ثم استفاد 
منها فى دراسته النظرية والعملية: مثل: 
حل ولاجبات جديدةء تصسميم وسيلة 
تعليمية. ويترتب على الإدراك الواعي 
عند التلميذ» القدرة على ترتيب الأحصداث 
أو عرضها بطريقة جيدة. 
]١-91[‏ الإدراك انحسى 
مت ممع مك5 
عملية تصور المفردات الجزئية 
الخارجية بتأثير المنبهات الحسية مباشرة: 
فيتكون الإدراك الحسى من إدراك أشياء 
وأحداث فردية جزنية خاصة. فأنث ترى 
منزلا بالذات أو تسمع صوتا معيناً بالتحديد 
أو تشم رائحة معينة مميزة؛ هذه هصى 
الأشياء الماثلة أمام حواسكء وبذا لا 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





تستطيع أن تتحدث أو تفكر إلا فى هسذه 
الجزئيات الخاصة فقط. معنى ذلك أن 
الإدراك الحسى يشير إلى دور الأعضاء 
الحسية من إيصار أو سمع أو لمسس ... 
إلخ» فى إدراك الموضوعات والأشياء. 
وهناك قول قديم بأن (الرؤيا هى الإيمان). 

ويمكن بوسائل التنويم المغناطيسي 
إغراء الشخص بأنه يرى أشياء لا وجود 
لهاء وبأنه لا يرى أشياء موجودة. وهذه 
الأدلة المختلفة كافية لتبين أن الرؤيا 
ليست الأساس فى اليقين. ويمكن أن نعبر 
عن ذلك أيضاأ بقولنا (أن الرؤية هى 
أساس التشكك). فعندما يتحدث شخص ما 
عن إدراك حسى غير عادى (كرؤية 
عفريت مثلا) فإنه يمكن القول بأن عاملاً 
من العوامل المختلفة كان مسؤولا عن 
هذه الخبرة الإدراكية. ولقد أثبست 
الباحثون فى الإدراك الحمسى أنه من 
السذاجة أن نفترض بأن المثير الخارجى 
هو العامل الوحيد الذى يستطيع أن يؤدى 
إلى الاعتقاد بوجود (العفريت)- فالعوامل 
الذاتية كالرغبات والمخاوف والتوقمات 
مضافاً إليها مجال غامض للمثير تستطيع 
إلى حد كبير أن تعلل الأسباب التى تكمن 
وراء هذه المدركات. 
[8-71] الإدراك العقلى 

سملعوعععط8 لمنمداا 


حرف الألف 





* يتكون من الأفكار العامة التى يخرج 
بها الفرد نتيجة لخبراته بصنف معين 
من الأشياء تشترك وحداته فى بعضص 
الصفات وتختلف فى يعض الصفات 
الأخرى. فالإنسان يفكر أو يتحدث 
عن البيوت بوجه عم أو عن 
الأصوات أو الروائح بوجه عامء 
ويصور هذا عملية تصور المعاني 
والأفكار العامة للتى ترمز إلى الاشياء 

* فى ضو النظرية الارتباطية 
(الجشتالط) لا تتم عملية الإدراك إلا 
بوجود الشروط الآتية: 

- موضوعات فيزيقية؛ لها خصائص 
مميزة؛ تعتبر كمنبهات خارجية. 

- ناحية فسيولوجية: تتصسل عادة 
بالحواس وأطراف الأعصاب التسى 
تنقل الإحساسات إلى المخ. 

- ناحية سيكولوجيةء تتصل بترجمة تلك 
الإحساسات وإعطائها المعانى اللازمة 
التى تتلاءم مع الشئ المدرك؛ فسى 
مجال إدراكى معين ( لقنطمعممءم 
). 
وهناك عوامل كثيرة تحدد هذه 

المعانى» منها: 

- اتجاهات الفرد. 

- حاجاته ودوافعه وما يتصل بهامن 
بواعث وأهداف. 

- الخبرة السابقة. 

- أسلوب الحياة لديه. 
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* وعند تحليل العملية الإدراكية» ينبغي 
مراعاة أن الإدراك؛ إنما هو عملية 
كلية تحدث دفمة واحدة؛ كما أن 
الخبرة لا تتوقف على العوامل للذاتية 
فحسبء بل تتعدى ذلك إلى الشروط 
التى توجد فى البيئة الخارجية. 

[9-51] الإدراك البصرى المكانى 

منهج تلقنة الا ومنجووعء م 

* القدرة على تمييز المعلومات الحسية؛ 
حيث يستطيع التلميذ تمييز الاستثارات 
الحسية فيتعمرف على الأشكال 
والعلاقات والاختلافات؛ والأشسياء 
المماثلة». ويحدد ثبات. الأشكال أو 
كما يستطيع وضع حدود فارقة بين 

* قدرة الفرد على تنظيم التفبيهمات 
الحسية الواردة إليه عبر الحواس 
المختلفة ومعالجتها ذهنياً فى إطمار 
الخبرات السابقة والتمسرف عليها 
وإعطائها معانيها ودلالاتها المعمرفية 

[4-91] الإدراك فوق الحاسى 
(8.5.8) ومنوعمى5 ورمكمعكو برع 
استجابة لحدث خارجى غير ظاهر 

لأية حاسة من الحواس المعروفة عند 

الإنسان. وتتضمن التجارب التى تجرى 
فى دراسة هذه الظاهرة تقديم مجموعسات 
من الكروتء» تسمى كروت الإدراك فوق 

الحاسى (كلقة© .5.5.8). 


حرف الألف 


["'] 
أدوات التعلم: جامه1 عدنه+تع.آ 
المواد التى يحتاجها التلميذ فى 
الحصة. على سسبيل المثال: الكتب 
الكراريس والأقلام وأدوات الرسم. 
]١-57[‏ أدوات التعلم المجانية : 
015 عمنعهم] ممم 
فى المدارس الحكومية المجانية» تتمثل 
أدوات التملم المجانية فى توزيع الكتب 
المقررة» وأحيانا يتم توزيع للكراسات 
["”] 
اسان ومتاءع1ل0لم 

* للرغبة المرضية الملحة؛ وغير 
المضبوطة:؛ فى الحصول على متعة 
مزيفة» مثل: إدمان المخدرات» 
ومشاهدة الصسور والأفلام المخلة 
بالأدلب. 

* عندما يدمن التلميذ عادة سيئة؛ فإنها 
تكون من أسباب تخلفه الدراسسى: 
وأحيانا الفشل الدراسى بالكامل. 

[4"] 
أدوار المعلم 1015 «عتاعوء1 

* وتتمشل فو الأدوار التربويسة 
والتدريسية والاجتماعية والثقاقية 
والإرشائية التى ينبغى أن يؤديهسا 
المعلم ويقوم بها بتمكن عالى 
المستوى» سواء أكان ذلك دلاخل 
الفصول لو خارجها. 
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* فى ظل المنهيج التقليسدى»: حيث 
الاهتمام بالمادة الدراسية يقع فى 
المنزلة الأولى» غالبا ما تقتصر أدوار 
المعلم على النواحي التدريسية. ولكن 
فى ظل المفهوم الحديث للمنهج؛ حيث 
يتم أخذ الأنشطة التعليمبية فى 
الاعتبارء وحيث يراعى بدرجة كبيرة 
ميول واهتمامات واستعدادات وقدرات 
المتعلمينء وحيث يراعى ما بينهم من 
فروق ٠‏ فإن أدوار المعلم تتمثل في 
تحقيق جميع الأدوار التى سبق 
تعنيدها: 

* أدوار المعلم تعكس أقصسى أرباحه 
59045 فى عملية التدريسء إذا نجح 
في عمل قرارات تربوية صحيحة 
داخل الفصل وخارجه؛ وفى تطبيسمق 
منهجية تدريسية سليمة فى مواقف 
التعليم. 

[*؟] 
ارتباط ومتعهاء::ه©) 

* التمشل العددى للعلاقة بين أى 
متفيرين. ويرتبط بهذا المسطلح 
مجمسوعة المصطلحات التالية: 

]١-5[‏ الارتباط المضبوط 

نتنه تق اعمدكف لنلأدجنده) 
تحديد مدى استجابة الفرد التى تعقب 

51" -؟] الارتباطات السابقة 4مووماعد82 
005 ة: يقال عموماء أنه أى 
ارتباط يتكون من مثل هذه البنود التى 


حرف الألف 





نيت أخيزا اتهزة السشعاء الإو 
الموجودة سابقاًء وبمعنى أكثر تحديدء 
يتمثل فى الارتباط: س - م. 
[5-؟] الارتباطات اللاحقة لتونمه1 
5ق : يقال عمو مأء أنه 
يتمثل فى ارتباط تكون بين 
البنود الموجودة سابق ا لتممزز 
استدعاء البنود الموجسودة لاحقاً؛ 
وبصورة أكثر تحديداء يتمشل في 
الارتباط: م - س. 
[51] 
الارتباطية مرعندهغو 4550 
مذهب فى علم النفس يتمحور 
حول تكوين الروابط بين المثيرات 
والاستجابات (م - س). 
[50] 
أرساخ الانطباعات )ه11 
ونعنى به - كعملية عقلية - نشاطات 
اكتساب أو تعليم المعلومات والخبرات 
وتكوين انطباعات عنها فى شكل 
تصورات ذهنية تعرف بآثشار الذاكرة 
بتتومع14. وتقوم هذه العملية 
على تكوين روابط عصبية فى لحاء المخ 
لما يدركه الفرد فى عملية اسققبال 
المثيرات والاستجابة لها وتدعيم هذه 
الارتباطات كلما تكررت هذه العملية. 
[1"] 
إرشاد ععنره ل ند 


المناهج 0 م زيد الخيكات 





المساعدة فى اتخاذ القرارات عن 
طريق الحوار الإرشادى بين المسترشد 
والمرشد. وبالنسبة للمعلم» كى يستطيع أن 
يرشد المتعلم؛ ينبغى أن يمتلك القدرات. 
التى تساعده بالفعل» في تقديم الإرشادات 
المناسبة لحل القضايا والمشكلات؛ النىي 
يستفسر عنها المتعلم. ومن السمات التي 
تمثل قدرات مهمة ليقوم المملم بدوره 
كمرشد حقيقى» نذكر: اتزان انفمالى - 
ثقافة عريضة - تمكن تام من المواد 
الدراسية - علاقات اجتماعية طيبة 
- فهم الآخرين - إقامة علافات 
اجتماعية وإنسانية رفيمة المستوى - 
الطلاقة فى التعبير عسن رأيه ورأى 
الآخرين ... إلخ. 

الغا 

أرشيف على الاسطوانات المدمجة 

لكا ءع5هرآ 0؟ كنتجان:0) ععأنام نوه 
(©..س0.1.)) 

هو مصطلح يطلق على نظام 
للأرشيف الإلكترونىي على الحاسبات 
الآلية؛ مثل: بيانات التلاميذ أو صور 
المستندات أو التقارير الفنية والإدارية 
للمدرسين. وهذه البيانات تخزن على 
اسطوانات مدمجة لما لهذه الاسطوانات 
من قدرة على تخزين قدر كبير مسن 
المعلومات. ويتم تخزين البيانات على هذه 
الاسطوانات بصورة مضغوطة حتى تتيح 
تخزين أكبر قدر ممكن: على أن يتم 
تحويلها من الصورة المضغوطة إلي 





حرف الألف 





الصورة العادية عند التعامل معها. وعند 
تصميم نظم الأرشيف علسى الحاسبات 
الألية يجب أن تتيح هذه النظم سهولة 
حصول المستخدم على المعلومة التى 
يريدها. وقد أتاحت هذه النظم الستخلص 
من المستئدات والتقارير فى صورتها 
الورقية والتى كانست تستهلك مساحة 
تخزين كبيرة كما كانت سهلة التلف. 
وتعتبر هذء الطريقة أفضل من نظم 
الميكروفيلم التى كانت تستخدم سابقا فسيى 


بعض التطبيقات. 
وهذه النظم قادرة على تخزين أكشر 


من مليون ورقة على اسطوانة مدسجة 
3 واهدف وككون ذه السنظد عن 
منظومة من أجهزة الحاسبات ووحدات 
الاسطوانات المدمجة التى توجد فى جهاز 
واحد يسمى «0ع/نالء بالإضافة إلى 
البرامج والتطبيقات التى تمكن المس تخدم 
من تخزين المستندات الجديدة وفهرستها 
وتنظيمها داخل المجلدات وضمغطها 
لتخزينها على وحدات التخزين. كما توفر 
تطبيقات هذه النظم طرقا سهلة للوأصول 
إلى المعلومات وطباعة التقفارير 
والنسعدلك مني عند الستجسة» .وليختا 
توفر لأكثر من مستخدم مشاهدة نفسس 
الوثيقة فى الوقت نفسه. 

]؛١[‎ 

الأسئلة ومم كمعن )© 
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* أداة للحصول على المعلومات» 
وأسلوب ابتكارى لحل المشكلات» 
ومثير لاستثارة المستويات العليا مسن 
التفكير. 

* أدوات يتم من خلال تطبيقها اكشتساب 
المعرفة؛ واتخاذ القرارء وحل 
المشكلات. 

* أسلوب استفهامى يسهم في بتساء 
شخصية الفردء وتنميته ثقافياً. 

* مثيرات تعليمية يتم من خلالها توصيل 
عناصر المحتوى إلى الطلاب» 
وتوجيههم إلى كيقية تعلم هذا 
المحتوى. 

* وإجرائيا يمكن النظر إلى الأسئلة على 
أنها مثيرات تمليمية يتم من خلالها 
توجيه انتباه المتعلم إلى مستويات 
أهداف التعلم . 

]١-40[‏ الأسئلة التي تثير التفكير 

تعطو / كسمه 1اكعد0) عوربانم 
0 عمالصيط 1" 

يشكبل انسؤال جزء حيويا من نظم 
التفكير لدى العقلية الناضجة. وطبيمة 
السؤال المطروح ومستواه يعبران على 
نحو دقيق للغاية عن المستوى المقلى 
والمعرفى لصاحبه. ونحن - عادة - لا 
نتساءل إلا إذا أدركنا المساحة الفامصلة 
بين ما هو كائن؛ وبين ما ينبغى أن 
يكون: والمساعة الفاصئلة سين الطبيغسئ 

وغير الطبيعي؛ والمنطقى وغير المنطقى» 


حرف الألف 





إذ إن إدراك هذه الأمورء ينم دائما عن 
إحساس حقيقى بوجود مشكلات. 

ومن أنواخ الأسئلة المرتبطة بالتفكيرء 
ما يلى: 
() الأسشئة السابرة #عماطمعم 
35 وهى الأسئلة المعروفة 
بأسئلة الفحص الدقيق التى يقوم فيها 
المعلن يتوينية اللسلاب و تبيظهن 
وتيسير تواصلهم الفقفرى وكشف 
الترابط بين إجاباتهم: من خلال تعليقه 
على الإجابة عن سؤال سبق إلقاؤه؛ 
فقد تكون إجابة الطالب سسطحية:. ولا 
تتصف بالعمق فى التفكيرء أو غير 
كاملة» وسيئة التنظيم. وينبغى علسى 
المعلم عدم قبولهاء وكذلك عدم 
رفضهاء إنما ينبغي عليه المطالبسة 
بإكمال الإجابة ووضوحهاء وتحقيق 
الترابط بين الأفكار. وذلك يدفع 
الطالب لتحسين إجابته؛ أو لاستثارة 
طالب أخر للمشاركة؛: من خلال طرح 
بعض الأسئلة. وهناك أنواع مختلفسة 
من الأسئلة السابرة: منها: 
- أسئلة السبر المباشرة؛ والتى يقصد 
بها المعلمء مساعدة الطالب على إعادة 
النظر فى إجابتهء لتحسينها بزيادة 
دقنها أو وضوحها أو تبريرهاء وذلك 
من خلال إتباع الإجابة الأولسى 
للطالب؛. بسؤال سابر يركز على 
مواطن الضعف فى إجابته الأولى. 
مثل: لماذا أخذت بهذا الرأي؟ ما الذى 
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حرف الألف 


تقصده بذلك؟ هل يمكنك تقديم دليل 
على صحة إجابتك؟ ما اعتراضك 
على هذه الفكرة؟ ماذا يحدث لو كان 
كذا؟ 

” - أسسئلة السبر المحمول؛ والتى يقصد 
بها المعلم» زيادة إسهامات انطلاب 
ومشاركتهم فى المناقشة الدائرة بينه 
وبين أحد الطلابء؛ لتعزيز إجابته؛ أو 
لإثراء المناقشة» أو لتحقيق التعلم 
بالمشاركة. أي يحول أو يوجه المعلم 
السؤال الذى طرحه لطالب آخرء بدلا 
من متابعة التوجيه به إلى الطالب 
نفسه؛ وهو ما يسمى (التوجيه المغاير 
للسؤال)؛ مثل: هل توافق علي رأى 
زميلك؟ وما مبرراتك؟ هل لديك مزيدا 
من الأمثلة؟ 

“* - أسئلة السبر الترابطي؛ والتي يقصد 
بها المعلمء أن يقوم الطلاب بالتوصل 
إلى تعميمات من خلال ربط الإجابات 
التى قدمها زملاؤهم: أو ربط ما 
تعلموه فى هذا الدرس بما تعنموه فى 
درس سابق. أى يقوم المعلم بتوجيه 
سؤال؛» يتطلب من الطائب سير 
الأفكار التى أدلى بها زماللؤهمء 


أحكام خاصة: لو لتحليل موقف ماء أو 
إصدار حكمء أو إنتاج شئ جديد لم يكن 
موجوداً من قبل. أى تتطلب تفكيراً 
تحليليا من الطالبء وهى أستلة لا يمكن 
الإجابة عنهاء بمجرد الاعتماد على 
الذكرة» لأنها تستدعى اكتشاف 
العلاقات واستخلاصهاء وتشكيل وجهة 
نظر أو حل للمشكلات. ولأسئلة التفكير 
العليا أهمية كبيرة» لأنها تنمى التفكير 
انمجرد ولتعلم الفعال. وتسهم فى إعادة 
صياغة ما يتم تعلمه؛ ليظهر على 
صورة نتاجات جديدة» وليعسل على 
تطوير مخزون خبراتى متقدم ومختلف 
عما تعرض له الطالب من قبل. 


(ج) أسئلة التفكير التباأعدى 6معهو817 


25 وهى الأسئلة التى يمكن 
أن يكون لها عدة إجابات صحيحة 
وغير محددةء وتعمل على إثارة تفكير 
الطلاب؛ مما يساعدهم على لبتكار 
إجابات جديدة؛ لم تكن موجودة مسن 
قبل. وهذه الأسئلة تساعد على تنمية 
المهارات الإبداعية وقياسها لدى 
الطاكيه: 

وهذه الأسئلة بمستوياتها وأنواعها 


المختلفة؛ وسيلة جيدة تمكن المعلم من 
تدريب الطلاب على تعلم مهارات التفكير 
الإبداعى. والمعلم المبدع هو الذى يشجع 
طلابه على إلقاء الأسئلة؛ ويستحثهم على 
ذلكء ويعلمهم فنونهاء ويحترم الأسئلة 
التى يطرحونهاء ويقابلها بجدية إن كانت 


هنه 
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والبناء عليهاء للتوصل إلى معلومات 
وتعميمات مترابطة أو تطبيقات. 

(ب) أسئلة عمليات للتفكير العليا ععطهنا! 
كهنك06) +ل0)» وهى الأسئلة التى 
تحتاج من الطالب التفكير وابحث 
والتأمل؛ واستخدام عقله: لاستنتاج 











سليمة الصياغة؛ ومرتبطة بالموضوعء 
ويظهر نواحى القصور فيهاء إن كانت 
غير ذلك؛ ويشرك جميع الطلاب فى 
الإجابة عنها. وهكذاء يحول المعلم موقف 
السؤال والجواب إلى موقف مناقشة 
مفتوحةء ليتعلم الطلاب من خلاله التحدث 
بشكل إبداعى والإنصات بشكل إيداعى 
أيضاًء وبذلك يكتسبون عن طريق تلمك 
الأسئلة: مهارات التفكير الإبداعى. 

وأيضاً أسئلة التفكير التباعدى تقسيس 
قدرة التلاميذ على التوقع والتنبؤ والقسدرة 
على التخطيط» وتقطلب مسن التلميذ 
مستوى أعلى من التفكير فهسي تتطلب 
تفكيرا ابتكاريا. أصيلاء وتتميز أسثلة 
التفكير التباعدى بأنها تتيح للتلميذ حرية 
كبيرة فى البحث عن حلول لهاء كما أنها 
تتميز بأنها تتيح مداخل عديدة للإجابة 
عليهاء وتشجع التلميذ علسى أن يستخدم 
المعلومات والعمليات التى اكتسبها مسن 
خبراته السابقة فى أى مجال من مجالات 
الحياة. وهذه الأسئلة تستثير تفكيرا تباعديا 
يبدأ من مشكلة تتيح بدائل متنوعة وتؤدى 
إلسى حلول مختلفة وكلها مقبولة 
وصحيحة. 

من أمثلة أنواع تلك الأسئلة ما يلى: 
- إنتاج اتصال أو تفاهم أصيل: وتتطلب 

الأسئلة من هذا النوع أن نقدم 

مجموعة من الكلمات أو الصور التي 

تعبر عن القيم والمشاعر مثل: أقرأ 





حرف الألف 





القصة القصيرة التالية» واختر عنوانا 
مناسبا لها. 
- القيام بعملية تنبؤ: وتتطلب تلك الأسئلة 
من الطالب أن يتئبأ بما يمكسن أن 
يحدث لو توافرت ظروف معينة 
مثل: 
كيف كان يمكن أن تختلف الحياة لو 
لم يكن التعليم الابتدانى إلزاميا؟ 
- حل المشكلات: ومن أمثلة هذا النوح: 
كيف يمكن أن نجمع أموالا لمشروع 
خدمة البيئة؟ 
إذا الأسئلة التباعدية نوع من الأسئلة 
التى تشجم على أعمال العقل وشحذ 
الفكرء وباستخدامها فى تدريس الوسائل 
التعليمية تسمح للطلاب بإنتاج أفكار 
عديدة ومتجددة في هذا المجال: كما تسمح 
لهم بطرح إجابات متنوعة عليها وكلها 
مقبولة» كما تتيح لهم حرية كبيرة فسى 
التكوين والتأليف واستخدام الخيال عند 
الإجاد" عليهاء وكل ذلك يسهم فى تنمية 
التفكير الابتكارى. 
[5-4؟] الأسئلة الأساسية 
08 لمقكسووع 
هى الأسئلة التى تستخدم لقياس مدى 
استيعاب التلاميذ لجوائب أو وحدات 
الدراسة المقررة. وتستخدم فى معرفة 
الإجابة عن الموضوعات المهمة:؛ أو 
الموضوعات التى تكون إجاباتها كبيرة 
ولا يمكن اختصارها. 
[5-40] الأسئلة الحوارية 





المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


5 لق متتدوه بتو 
إن عملية إعداد الأسئلة الحوارية ليست 
عملية سهلة أو عشوائية» وإنما هى عملية 
تتطلب تخطيطا واعيا ومرناء على أساسه 
يمكن إدارة الحوار والمناقشة بكفاءة عالية: 
وذلك يستجوب أن يكون المعلم معدا 
لدرسه: محددا لهدفهء قادرا على قيادة 
البتققنة: مشمكنا من نيستارلك” التندريين 
الفعال. مدركا للمفاهيم والمعارف انجديدة. 
إذا تحقق ذلك؛ يتمكن المعلم من أعناد 
الأسئلة الحوارية بذكاءء وأيضا يتمكن - 
فى ألوقت نفسه - من اجراء وممارسة 
عملية المناقشة والحوار بطريقة عفلانية 
تؤكد أهميته. وتحقق التفاعل؛ بينه وبسين 
المتعلمين بطريقة مناسبة تقدراتهم 
وإمكاناتهم: تساعدهم على الإثارةء وإيقاظ 
العقول؛ و التفكير بأسلوب منظم. 
وحتى يحدث ما تقدم؛ يجب أن يراعى 
المعلم فى إعداد الأسئلة الحوارية 
المرتكزات التانية: 
أن يتسم السؤال بالوضوح والبسساطة 


والإيجاز. 
- أن يثير السؤال انتباه التلاميذ فى وقت 


أن يراعى البناء المنطقى ببين 
السؤال المطروع. وما سبقه مسن 
أسئلة» حتسى يتحقق الانتقفام 
والتتابع» فيؤدى ذلك لإثارة 'شضاط 
التلاميذ. 
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أن يكون إلقاء السؤال بلغة سايمة 
خالية من الأخطاء. وبطريقة تحفز 
التلميذ على البحث والإجابة. 

أن يسهم السؤال في تفعيل آليسات 
التلاميذ العقلية؛ وأن يؤدى إلى نمو 
قدراتهم بالنسبة لموضوع الحوار 
والمناقشة: وأن تكون إجابته المدخل 
المناسب لتحقيق أهمداف تلك 
الموضوع. 

أن يرتبط السؤال بالمحتوى التعليمى. 
الذى تتمحور حوله اتلمناقشة. فيشقسعر 
المتعلم بالعائد أو انفائدة انعلمية. التى 
يمكن أن يكتسبها من خلال المناقضة 
والحوار. 

أن يدرك المعلم الإجابات انمتوقعة من 
المتعلمين عن الاسئلة التى يطرحهاء 
سواء أكانت إيجابية صحيحة أم سلبية 
خاطنة:. بشرط أن يعمل جاهدا 
خاطئة» وبذلك يتجاوزون محاولاتهم 
الفاشلة وإخفاقاتهم السنبية. 

أن تؤكد بعض الأسئلة أهمية 
الاتجاهات والقيم التى يجب غرسها 
فى لفوس. #للائيسة مكدق: لدوم 
الرأى: والاستماع الجيد.ء وحب 
النظام؛ وبث روح العمل انجماعىي 
بينهم. 

أن يراعى عند توجيه الأسسئلة 
موضوعخ لحعوار ملابين 
التلاميذ من فروق فردية: وأن تتناسب 


زيد الخيكان 
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مع القدرات الحقيقية المجييين 
عنها. 

أن يكون السؤال هادفاء بحيث تؤدى 
بدورها - في تكوين السلوك السوىي 
فى حياة المتعلمين العلمية والعملية. 
أن تجذب الأسئلة انتباه التلاميذ» وتثير 
للتفكير العلمى السليم. 

ويمكن التمييز بين الأنماط التالية 


بمدى تمكن المتعلمين مسن الإجابة 
عليهاء فى ضوء قدراتهم وما لديهم 
من خلفية ثقافية أو خبرة تعليمية. 


* - أسئلة تدور حول عمليات العلسمء. 


وتقوم على أساس استخدام عمليات 
العلم التي تشتمل على فسرض 
الفروض» والاستدلال» والقياسء 
والتعميم» والتجريبء والملاحظة:؛ 
وإعداد المهمسة: والرسيم البيانى» 
واختزال الخطأ. وتهدف هذه الأسئلة 


للأسئلة الخاصة بطريقة المناقشسة تعلم البنية الأساسية للعلم؛ واكتساب 


والحوار: مقومات التفكير الناقدء ليكون سلوكا 
١‏ - أسئلة تدور حول الحقائق» وهذا قعلياً فن .حيلة المتلمية: 


النوع يتطلب أن يكون المعلم على علم ؛ - أسئلة تدور حول المشكلات: 


ودراية كاملين بالحقائق التى تممست 
دراستهاء والتى سبق للتلاميذ 
معرفتهاء أو الحقائق التى يسعى المعلم 
لمعرفة مدى استيعاب التلاميذ لهماء 
وإدراكها من خلال الموقف التعليمى. 

* - أسئلة تدور حول السرأى الخاص 
بالمتعلمين؛ وتهدف تعرف أرائهم 
حول موضوع ما أو شئ بعينه. وفى 
هذا الشأن» من المهم أن يتمرف 
المعلم على خلفيات التلاميذ الثقافيةء 
وما لديهم من معارف ومفاهيم: أو ما 
يتميزن به من مواهمب وققدرات 
وإبداعات. وأيضاء أن يقف المعلم 
على ما لدى التلاميذ من فكر ناقد. 
وهذا النوع من الأسئلة لا يحتاج إلسى 
إجابات محددة» أو مقئنة؛ بل يكتفى 





ويوجهها المعلم من خلال عرض 
مشكلة من المشكلات التى تعترض 
التلاميذء أو تثار فى الموقف التعليمى: 
أو تمثل عقبة أمامهمء ويتطلب منهم 
مواجهتها سواء بما لديهم من خبرات 
سابقة» أو بما يولده الموقف مسن 
خبرات جديدة» أو بما لديهم من فكر 
يستطيعون من خلاله فهم الموقف أو 
المشكلة. وبعامة؛ إن إجابة هذا النمط 
من الأسئلة التى ترتبط بمجموعة 
معارف لها علاقة بمش كلة محددة: 
تتنطلب استدعاء المتعلم ما لديه من 
معارف ومعلومات ليتسدبر أمره؛ 
ويسجل أفكارهء وينظمها ليمكنه 
مواجهة المشكلة أمسلا فى التغلب 
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وفى هذا الصدد؛ تجدر الإشارة إلى 
أن السلوك البشرى الناجح ينقسم إلى 

عناصر ثلاثة وهى: 

١‏ - التمكن من المعرفة وإدراك المفاهيم 
والحقائق: والإطلاع على المحتوى 
العلمى: وبذلك يكتسب الإنسان خبرة 
حية تساعده على مواجهة ما يعترضه 
من عقبات أو مشكلات بينية أو حياتية 
أو تعليمية. 

* - المهارات التى يمتلكها الإنسان تميزه 
عن سائر المخلوقات الأخرى: وقد 
تميزه عن قرينه البشسرى: وكنما 
اكتسب الإنسان مزيدا من المهارات. 
ينمو فكره وإدرأكه؛ بما يساعده على 
الوصول إلى أهدافه؛ وبما يحقق له 
طموحاته التى تصبو إليه' نفسه. 

* - لكل إنسان - مهما كان مستوى 
تعليمه وثقافته» ومهما كان مستواه 
الاجتماعى والاقتصادى - اتجاهاتئه 
الخاصة به؛ وعن طريق ترجيهها 
التوجيه السليم تكون دافم' وحافزا 
لاستمرارية التعلم» وحب انمعرفة 
لديه» ولا يقتصر الأمر على ذلكء بل 
يتعداد إلى محاولة التمرف على 
ممنتائو تناك الممزفحة: وكيفينة 
استخدامها فى المواقف المختلفة 
الاستخدام الصحيح. 
وبعامة. تمثتل طريقة حل المشكلات 

نقطة البداية فى بيان كيفية استخدام 

المتعألمين مالديهم من مهارفف 





ومعلومات. عن طريق عرض المشسكلة 
للمناقشة والحوارء اعتمادا على ما لديهم 
من خبرات ومهارات وأتجاهات تس تخدم 
فى الموقف حسب متطلباقه ووفق 

وهذه الطريقة ذات فعالية في استخدام 
الأسلوب العلمى فى التفكير؛ الذى يجب 
أن يكون سمة واضحة فى حياة التلاميذ. 
ويقع على المعلم العبء فى توجيه تلاميذه 
لكيفية استخدام ما لديهم من رصيد معرفيى 
وأساليب تفكير فى الموقف التعليمىء أو 
فى مواجهة المواقفف الجديدة وجملها 
تطبيقية» وربطها بحياتهم. وهذا يتطلب أن 
تكون المناقشة والحوار فسى مستويات 
مختلفة من التفكيرء بحيث تدنمى بشكل 
مباشر المهارات الخاصة بالتفكير انعلمى. 
وهذا ما أظهرته العديد من الدراسات التى 
أظهرت أن نوع الأسئلة التى تثار حول 
المشكلة؛ والتى يس تخدمها المعلم مع 
تلاميذه. تشير بشكل واضح إلى مدى 
التزامه بالمنهج العلمي فى التفكير ومدى 
قدرته على استثارتهم للتعلم بالاكتشاف. 

يضاء إذا كانت طريقة الحوار 
والمناقشة تقوم على أساس علاقة السؤال 
بالإجابة (سؤال يطرح من المعلم» ويجيب 
عنه التلميذ)ء فإنها - فى الوقت نفسه - 
تسهم فى توليد أسئلة من التلاميذ. 

أن حيوية ونجاح الدرس تتوقف على 
مقدار ما فيه من أسئلة وأجوبة: ومقدار 
التوفيق فى استخدامهاء لذلك يجب أن 
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تتباين الأسئلة في أنواعهاء باختلاف 

مراحل النموء وباختلاف الدروس. 
إن طريقة الحوار والمناقشئة في 

التدريس لها أهمية كبيرة فى توجيه روح 

البحث والاستقصاء في نفوس التلاميذ. 

كما أن استخدامها أثناء التدريس يوثر 

بشكل مباشر فى مهارات التفكير 
النظلوب قملتية] تتذى التلقنوة: لذ أن 
السؤال الجيد يثير التفكير الناقد لتحقيق 
الأهداف التى يحددها المعلم؛ وهذا يظهر 
أن استخدام الأسئلة أفضل بكثيسر مسن 
الطرق المتبعة فى سرد الحقائق (طريقة 
المحاضرة). كما أن ذلك لا يقلل فقط الفقد 
فى الدراسة؛ بل يتعداه إلى زيادة ميل 

التلاميذ نحو المادة الدراسية. 
وعلى الرغم ممأ تقدمء فكإن 

طريقة المناقشة والحوار التى تعتمد علي 

منهجية الأسئلة الحوارية لا تخلو من بعض 

الميوب والسلبيات؛ لعل أهمها ما يلى: 

* تحتاج هذه الطريقة إلى معلم متسرس 
فى فئون المهمة. ويتسم بصفات 
بعينها قد لا تتوافر فى بعمضص 
المعلمين» وبخاصة الجدد منهم. 

* تقوم هذه الطريقة على الحوار الشفهى 
الذي يعتمد على اللفظية التى قد تمثل 
لبعض التلاميذ مستوى عاليا مسن 
التصورات الفكرية الغاية في 
الصعوبة يسبب اتسامها بالإمعان فى 
الرمزية» وأيضا بسبب إغداقها فى 
التجريد. 
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أيضاء بسبب اعتماد هذه الطريقة على 
اللفظء فإنها تحتاج إلى معينات تفسر 
ذلك اللفظء وذلك يمثل مشكلة: إذ أن 
نسبة كبيرة من المعلمين قد لا تستخدم 
الوسائل المعينة فى تدريسهاء كما أن 
غالبية المدارس تعوزها الوسائل 
المساعدة المتطورة التى تستخدم فى 
مواقف التدريس. 


عدم وجود ضوابط تحكم ضبط 
النظام: وتشد انتباه التلاميذء وبخاصة 
عندما لا يتوافر المدرسين الواعين 
ممن يتحلون بالشخصية القويية -الجذابة 
في غاألبية المنذاردس. 

شعور بعض المتعلمين بالإحباظ وعدم 
الإيجابية إدّ! كانت أسئلة الحوار تفوق 
قدراتهم وإمكاناتهم التحصيلية أو 


5 


الذهنية. 
قد شعر بعض المتعليين 
بالضيق والملل» وبخاصة إذا كانت 
خبراتهم السابقة فى موضوع الحوار» 
محدودة وبسيطة. 

تفشل هذه الطريقة تماما إذا افتفر 
المعلم لأساليب إدارة الحوار والمناقشة 
بذنكاء ووعى كاملين» 
شخصيته ضعيفة بحيث لا يستطيع أن 
يحافظ على ربقة النظام أثناء 
المناقشة. 


أو كانت 


زيد الخيكان 


[١'؛]‏ 
الاستبصار اطع 151 

حل المشكلة يبدو مفاجئا لا يسبقه إلا 
القليل من الأخطاء المرنية» أو لا تسيقه 
أى أخطاء حينما يتم اختياره. 

[43] 
الاستبطان اوناععرونع1926 

طريقة للبحث فى العلوم النفسية حيث 
يقرر الأفراد استجاباتهم للمثيرات. 

ومما يذكر. أسلوب 'الاستبطان' 
نم05 التجريبى القديم قد طوق 
علم النفس الأوروبى وسيطر عليه فسى 
بداية القرن العشرينء ثم انتشر فى 
أمريكا فى انوقت نفسه تقريبا. ويبدو أنسه 
كان أسلوبا مناسبا لفحص موضوع حل 
المشكلات ودراسته. وكانت مقتضيات 
هذا الأسلوب تتطلب من اله حص أن 
يفكر بصوت مسموع (مرتفع)؛ أو 
يعكس ما يفكر فيه عن طريق الكلام 
المسموع» بهدف الكشف عن آليات عملية 
التفكير. وكان المفحوصون في الدراسات 
القديهة أو المبكرة يتحدثون صراحة عما 
يفكرون في.. 04 +ذ.ى العادة كانت 
استجاباتهم تغطى جوائب أكثر مما هو 
متوقم منهم وأكثر مما تدربوا عليه بصدد 
حل المشكلات» رغم أنه كان يتطلب منهم 
بشكل محدد أن يحددوا الموضصوعات 
والأهداف التى يركزون عليها انتباههم 
وتفكيرهمء ويحددون هوية الموقف كما 
أدركوه: والمقاصد التى يريدون تحقيقهاء 





كك 
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وفى حالات أخرى. كان يطلب منهم 

تحديد المحاولات التجريبية اللاأزمة لحل 

المشكلة. 

[؟؛] 
الاستيقاء سمغخدع)12 
واستبقه الانطباعات في الذاكرة 
بتكوين الارتباطات بينه' لتشكل وحدات 
من المعانى. ويحدث الفاقد فى عملية 
الاستيفاء 1056 85608109617 فى حالات 
المرض العقلى خاصة حينما يحدث تحلل 

فى أنسجة المخ. مثل: ذهان الشيخوخة. 

كما قد يحدث الفاقد فى حالات إصابة 

الدماغ أو فى حالات اضطراب بعصض 

مراكز المخ. 

[*؛] 
الاستكارة |)2ددوعءم 

* ونعنى؛ مستوى التيقظ الذى 
يظهرء الكاتق الهى: 

* الاستثارة الذهنية يضام :ماكمنهة:8: 
أحد أساليب حل المشكلة يتم 
فيه إنتاج أكبر عدد ممككلن من 
الحلون قبل إصدار أى حكم على 
القيمة النسبية لكل. منها. 

* الاستارة القصوى 1م00 
لتددهعف: ونسل فى التعزيز 'أفضل' 
مستوى للدافعية لدى الكائن الحي 
يجب المحافظة عليه. 

* الاستارة المشهية 00196اعممهم 
لدوناهتفء وتشير إلي الحالات التى 
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تستهل» وتوجه السلوكيات تجاه 
الوصول للأهداف. 
[45] 

الاستجابة عودمووء2 / عمفلدمميع18 

* هى المستوى الثانى مسن مستويات 
الجوانب الوجدانية» حيث يتم الاهتمام 
فى هذا المستوى بالاستجابات التى 
تتجاوز مجرد الانتباه للظاهرة: ل ذلك 
يجب أن يلتزم الطالب بموضوع أو 
ظاهرة أو نشاط ماء حتى إنه يسعى 
وراءه ويحصل على الرضا أو 
الارتياح من العمل به» أو الانفماس 
فيه» ولهذا فالاستجابة تعنى التفاعل 
بإيجابية مع الظاهرة أو المثير بحثاً 
عن الرضا والارتياح والاستمتاع. 
وتندرج تحت هذا المستوى ثلاشة 
مستويات: الإذزعان للاستجابة: 
والارتياح للاستجابة؛ والرغبة في 


الاستجابة. 
* يمكن التمييز بين أنماط الاستجابة 
التالية: 


]١-45[‏ الاستجابات الدفاعية الخاصة 
بالنوع ح5نعمم5 - مدعامعمة 

م (س. د. خ. 
ن)» وهى استجابات فطرية وقائيسة 
مفترضة تنتزعها الإشارات المتعلمة. 

[7-45] استجابة الجلد الجلفانية 
عكممووع 1 كلك عتسو كله 
(س.ج.ج)+ تغير يحدث فى مقاومسة 
الجلد الكهربائية المقاسة. 


هك | 
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[45:-؟] استجابة ألفا قطولة 
عكوورو6 1 استجابة توجيهية تنتمسى 
إلى نفس نوع الاستجابات التى تنتمى 
إليها الاستجابة الشرطية موضمع 
الدراسة. 

[5:-4إاستجابة تفاعلية علاميعآ 
عهنمههمد 8 تبعا لرازران» تتمشمل 
فى المستوى الأقل للاستجابة قفي 
التعلم الاقتراني للمفرد. 

[5-45] استجابة توجيهية 05652108 
مم5 1: ظاهرة فى الاشتراط 
التقليدى تتمثل فى توافق الكائن الحي؛ 
أو ردود أفعاله إزاء التقديم المسبدنى 
للمثير الشترطىي. 

[5: -5] استجابة شرطية 000180060© 
عكههم25 1 (س ش).؛ تتعثل فى 
الاشتراط التقليدى فى تلك 
الاستجابة اللي ينتزعها المثير 
الشرطىء وعادة ما تكسون مشابهة 

[7-4] استجابة طبييبة 
عكدمودع ا 
(س/ط)ء تمثل فى الاشتراط التقليدى 
الاستجابة التى ينتزعها المثيسر 
الطبيعي. 


ل | 
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[4-4] استجابة وسيلية لتامء «تصحدكمآ 
©5005 4 نتمثل فى الاستجابة 


الموجهة لهدف ما. 
[45] 
الاستجابات البنائية 


عكسمرووع]1 لعأءشضاقده 6 

هى الاستجابات التى يقدمها التلاميذ 
لبعض القضنايا التى يتعاملون معها. 
وعليه تعنى تلك الاستجابات الإجابات 
المختلفة التى يجيب عليها التلاميذ حسب 
الموقف أو الامتحان المقدم لهم. فأحيانا 
يحتاج المرقف أو الامتحان لإجابة 
قصيرة» وأحيانا أخرى تتطلب الاستجابة 
الخيار من مجموعة من الخيارات المقدمة 
وأسئلة الاختيار من متعدد. ويمكن رصد 
استجابات التلاميذ عن طريق الكمبيوتر» 
وفى هذه الحالة تكون النتائج أكثر 
واقعية. وتكون اختبارات الخيار مسن 
متعدد أفضل من الاختبارات التقليبية 
بالنسبة لدقة تحديد استجابات التلاميذء 
لأنها تسهم فى تحقيق بنائها! القفوى 
والمتكامل. 

[0غ] 
الاستدعاء الوعع1آ1 

* أحد مقاييس الحفظ يعطسي خلاله 

المفحوص أدنى المؤشرات» على أن 

يقوم بعدئذ بالإتيان بالاستجابات 

المطلوبة. 





* تتركز وظيفة الاستدعاء فى استرجاع 
الخبرات أو الأحداث مع ما يرتبط بها 
من ظروف. ويتم ذلك دون حاجة إلى 
وجود المثير أو المثيرات الأصلية 
الخبسرات. ويعتمد الاستدعاء - 
باعتباره شكلا من أشكال التذكر - 
على الصور للذهنية التي يكونها 
الفردء وغالباً ما يحدث ذلك في 
صورة ألفاظ. أو عبارات أو معانء» أو 
حركات. ولذلك يعتبر الاستدعاء 
استرجاعا للماضى فى واحدة أو أكثر 


من هذه الصور. 
* ويمكن التمييز بين الأنماط التالية 
لللامتدعاء: 


[1-407] استدعاء حر الهعع 706: أحد 
مقاييس الحفظ يقوم خلاله المفخوص 
بالاستدعاء بأى ترتيب. أيضاء يشير 
الاستدعاء الحر - في التهلم اللفظى - 
إلى ما يحدث حينما يحاول المفحرص 
تسجيل الاستجابات بأى طريقة تعن 
له. 

[75-147] الاستدعاء المتسلسل لققع5 
الوه يشير - فى التعلم اللفضى - 
إلى المحاولات التلى يقوم فيها 
المفحوص باستدعاء كل الاستجابات 
بترتيبها الصحيح؛ مع عدم وجود حفز 
فى أثناء عملية الاستدعاء. 
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وأيضا يمثل الاستدعاء المتسلسل أحد 
مقاييس الحفظ يتعين أن يقوم خلاله 
المفحوص بالاستدعاء بترتيب معين. 
[4؛] 
الاستد لال 
ععوعععلس] / صمنع سلع]1 


* هو عملية تهدف وصول التلميد إلى: 


نتائج معينة: على أساس من الأدلة 
والحقائق المناسبة الكافية» حيث يربط 
التلميذ ملاحظاته ومعلوماته المتوافرة 
عن ظاهرة ما بمعلوماته السابقة عنهاء 
ثم يقوم بإصدار حكم يفسر هذه 
التعاومات لو يعممها 

* المنهج الذى يمكن من خلاله الوصول 
من العام إلى الخاص. وعليه يستخدم 
الاستدلال الكليات للومسول إلى 
الجزئيات؛ وبذلك تكون خطوات 
المنهج الاستدلالى على عكس خطوات 
المنهج الاستقرائي. ولا يقتصر 
الاستدلال على مجرد الوصول من 
العام إلى الخاص» إذ يمكن استخدام 
الاستدلال للوصول من قضايا عامة 
إلى قضية عامة أخرىء وإن كانت 
الأخيرة تتميز بتحديد أكثر دقة, 
وبإطار أقل عمومية من إطار القضايا 
العامة التى استنتجت منها. وعليه فإن 
الاستدلال له مداخل واستخدامات 
تفوق الاستقراء. 


المناهج وطرائق التدريس. 
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* ويتطلب اتباع الطريقة الاستدلالية 
(الاستنباطية) تحقيق ما يلى: 


- تحليل المعطيات. 

- تحليل المطلوب. 

- إيجاد العلاقة بين المعطيات 
والمطلوب. 


* ويعنى تطبيق الاستدلال فى المواقفف 
التعليمية: أننا نسير فى مجال 
ونطاق التوظيف للبرهان العلسى 
الذى يقوم علىو: المنطصق 
والموضوعية والدفة في إصدار 
الأحكام» إذ عن طريق الاستدلال 
يمكن إثبات صدق عبارة ما مطلوب 
التدليل على صحتها مسن عبارات 
أخرى معطاةء بطرق تعتمسد علي 
المنطق الصالح السليم. 

* وتتميز الطريقة الاستدلالية بالآتى: 

- تساعد على تطبيق القوانين 
والتعميمات التى تحققتء وتم التأكد 
من صحتها وسلامتها وصدقهاء فسى 
المواقف الجديدة. 

- تساعد على استخدام المعلومات التى 

كم اقصابها استغدالبا وظيفيا فى 
للمو أقف الحياتية العملية. 

* بالإضافة إلى التعريف السابق 
للاستدلال» يمكن تقديم التعريفات 
التالية: 

- أسلوب من أساليب التعليم الذى يمكن 
للمعلم استخدامه بفاعلية فى المواقفف 
التدريسية. 


افك الشيكاك 





- الاستدلال هو العملية أو السبيل 
المفضى إلى الوصول إلى فكرة عما 
هو غير قائم أو غائب على أساس ما 
هو راهن أو قائم أو موجود. 

- والاستدلال - لمجرد كونه يتجاوز 
الحقائق المعروفة والمحققة - والتى 
هى صادرة إما عن الملاحظة 
المقررةء وإما عن جمع وتذكر 
المعرفة السابقة» فإنه بهذه الخصيصة 
يتضمن فقرة من المعلوم إلسى 
المجهول» أو من العام إلى الخاص: 
أو من الكليات إلى الجزئيات. 

- ويمثل الاستدلال العقل النادر الذى فى 
وسعه أن يصطنع روابط أو يستخرج 
نتانج مسن مجرد سماع الحقائق 
- إن الاستدلال هو التقفدم تلقفاء 
المجيول: وقو التتفيال المقصوز 
الراسخ الثابت لكسب عوامل جديسدة 
- وتزخر الخفبرزة بالاسدلال إذا 
استخلصت متحررة من القيودء لذا لا 
توجد خبرة واعية دون استدلالء على 
أسساس أن التأمل أصلى وذاتىي 
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علماء الذكاء الاصطناعى علي 
دارسة هذا الشكل؛ بفرض تزويد 
الكمبيوتر بإحدى قواعد الاستنتاج 
التى تساعد الكمبيوتر فى التوصل 
إلى معارف جديدة عن المالم 
الخارجي. 

المعروف أن المنطق قد يُعرف بأنه: 
دراسة قواعد الاستنتاج. والاستنتاج 
يعنى: استتباط معارف جديدة مسن 
معارف متوافرة لسدينا. ويأخذ 
الاستنتاج العديد من الصور مكثل 
الاستدلال والاستقراء (#متعبهها) 
والقياس (00تكن4ه6ه) ... إلخ. 
والاستدلال أحد عمليات الاسئنتاج: 
تكون النتيجة صحيحة بآلنضرورة إذا 
كانت المقدمة منطقية. فمثلا لو قرأنا 
المقدمات التانية: 

كل الرجال يعملون بالزراعة. 

فإننا نصل إلى النتيجة التانية: 

أحمد يعمل بالزراعة. 

وتعتمد عمليسات الاستدلال على 


العناصر !ثالية: 


وعوضول. > الاقتراضاتت (كههامتككمف) 
* يمكن التمييز بين النمطين التاليين وتعرف في بمض الأحيان بالمسلمات 
للاستدلال: (5عنهادهىه2). فمثلا في الهندسة 
]١-48[‏ الاستدلال المنطقي لعنهمآ نقول: 'إذا كانت هناك نقطتان فإن 


ومنءسله6: وهو أحد أشكال المنطق 
يعرف باسم الاستدلال المنطقفي 


هته 


توصيلهما ينتج عنه خط مستقيم 


واحد". 
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- البديهيات (055«ة). فمثلاً نقول: 
'إذا تساوى شيئان مع شئ ما كانا 
> التعريفات (كننهلاند16 ). فمثلا 
نقول: 'الخط له طول وليس له 
عرض". 
الجدير بالذكر أن إقليدس باس تخدام 
هذه العناصر الثلاثة استطاع أن يثبت 
71 مسألة هندسية بموجب تتابع 
منطقى للفرضيات. 
ولعل أحد الأساليب الأساسية لقواعد 
الاستنتاج فى مجال الاستدلال هو ما 
يعرف بطريقة (وهعم20 5نلكه/ة) 
كما يتضح من المثال التالى: 
إذا كانت س صحيحة»ء وإذا كانت 
س نتضبمن صحة صء فإن ص تكون 
الجدير بالذكر أن المعارف الجديدة 
التى يتوصل إليها النظام عن طريق 
الاستنتاج المبنى على الاستدلال يكون 
بصفة عامة صادقا إذا كانت 
الفرضيات صادقة» بعبارة أخرى نجد 
أن الاستنتاجات المبنية على الاستدلال 
دائما صحيحة ومقبولة لأنها مبنية 


والبديهيات. 


[48:-1] الاستدلال الآألىي. ,لمنعبلء2 
عناهصومنناة الاستدلال الآلى هو أحد 
أشكال المنطق ... يمرف باسسم 
الاستدلال المنطقي ( لوعنهومآ 
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60656هآ). المعروف أن المنطق 
هو:دراسة قواعد الاستنتاج» 
والاستنتاج يعنى: استتباط معارف 
جديدة من معارف متوافرة لدينا. ويأخذ 
الاستنتاج العديد من الصور مكل 
الاستدلال: والاس تققراء 
(دمنءبةصل)ء والقياس (همءبططة). 
ونظرا لأهمية الاستدلال؛ فقد عكسف 
علماء الذكاء الاصطناعى على دراسة هذا 
الموضوع بغرض تزويد الكمبيوتر بإحدى 
قواعد الاستنتاج التى تساعده فى التوصل 
إلى معارف جديدة عن العالم الخارجى 
إلا أن المشكلة الرئيسة التى اعترضت 
أبحاث العلماء» هى: كيف نجعل 
الكمبيوتر يتوصل إلى النتانج بطريقة آلية 
من خلال البيانات التى نزوده بها؟ 
بعبارة أخرى ما يطلق عليه اسم إثبات 
النظريات بطريقة آلية ( لمعنمةدععء)/ا 
يمابا0 ع8 لتفرمعط 1 ). 
والاستدلال الآلى من الموضوعات 
التى شغلت الباحثين منذ بداية علم الذكاء 
الاصطناعى. ففى المؤتمر الذى عقد فى 
صيف عام ١157‏ فى كلية دارتموث قدم 
كل من نيوويل (1©+ه/7 .ه) وسيمون 
(د«ممسنك 8.2) وشو (لبنقط5 .1.6[) 
دراسة عن البرنامج المعروف باسم 
الباأحث في علم المنطق ( عنهمآ 
1860615). وفى الوقت نفسه كان المالم 
منسكى (05!9ذ84 .06) يقوم بتطوير 
بعض الأفكار المتعلقة بهذا الموضوع 
التى استفاد منها الباحث جيليرنتير 
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(:0616516) فى البرهنة على النظريات 
الخاصة بالهندسة الأولية. 

إلا أن هذه المحاولات كان ينظر إليها 
بمثابة تجارب لحل مشاكل النظم الخبيرة. 
فمثلا كان برنامج الباحث فى علم المنطق 
(1:1) بمثابة خبير فى مجال المنطق 
الاقتراضى (عنهمآ لقده6انومجمع2) أما 
برنامج جيليرنتير فقد كان ينشضر إليه 
كخبير فى مجال الهندسة. 

وقد استمر العلماء مثل ميكدرموت 
(امصملعه11.[) ونلسون (دموولنل< .2) 
ومور (ع:2400) وغيرهم من العلماء فى 
أبحاثهم التى كانت مخبية للآمال. ورغم 
الإحباطات التى أصابتهم فى الستينيات 
والسبعينيات» فإن الأبحاث لم تتوقف بعد 
وعادت ألرعبة فوية فى سجال البحث فى 
الأساليب التى تعتمد على الاستدلال. 

|؟4] 
الاستراتيجية جع)502 

نحت عربى من مصطلحات أجنبية: 
وهى لفظة عسكرية الأصل اغريقية 
الجذورء تعنى فن قيادة الجيش فى معركة 
المتوقع وجود مقاومة؛ ووجود بدائل فى 
تتابع التحركات» بهدف الحيلولة دون 
حدوث آثار سلبية (بأقل الخسائر 
الممكنة). 

تربوياً: تعنى الاستراتيجية مجموعة 
من التحركات المتتابعة لتحقيق أضداف 
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مسبقة محددة واضحةء ومن خلال 
مجموعة من التحركات المرنة. 

وعليه؛ تشير كلمة (استراتيجية) إلى 
نمط من الأفعال والتصرفات التى تستخدم 
لتحفيق نتسائج معينة؛ وهذه الأفمال 
والتصرفات تعمل بالتسالى على وقسف 
تحقيق نتائج غير مرغوب فيها. 

ومن الأهداف العامة التى توجه إليها 
الاستراتيجيات نشاطها: التأكد من أن 
تعلما ‏ خصيل قن الوقت: النناسب والبعدة 
لهء عن طريق حث وتشجيع التلاميذ على 
تبادل الأفكار فيما بينهم وبين معلمهم. 
ومحاولة تقنيل الأخطاء فى إجابات 
التلاميذ عند محاولاتهم تعلم الأقكار 
والمبادئ. 

وتعنى (انعمنيات المنطقية) الأشكالن 
التى يتخذها السلوك اللفظى عندما يشرح 
المدرس المنهج المكلف بتعليمه للتلاميذ. 
ققد يرى أحد المدرسين أهمية التركيز 
على التعريفات عسدما يمرض أفكارا 
جديدة: بينما يرى ثان أن ريط خسرات 
التلاميذ بما يقوم بشرحه شفهيا ضرورة 
لازمة. لذا يقدم للتلاميذ حقائق جديدة 
توضيح ما يشرحه. وقد يرى ثالث 
ضرورة تقويم نتائج التجارب العلمية 
التى يقوم بها ليبين للتللميذ ما حققته 
وما فشلت فى تحقيقه. ورغم التباين 
السايق فى نفثرة كن منهم للموقف 
التدريسيء» فإنهم جميما يتفقون على أهمية 


هته 
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تقويم سلوك التلاميذ فى ضوء معايير 
وإذا لم يقم المدرس بإنجاز الأنشطة 

التى تتمثل فى الشرح وتقديم التعريفات: 

وتقويم السلوك والأعمال؛ فمليه تكليف 

التلاميذ ليقوموا بها تحت إشرافه: وأن 
يشترك معهم فى محاورات ومجسادلات 
علبية: ون هذه الحالة» يكل الدرين 
جهودا مكثفة تفوق الجهود التى يبذلها لو 

أله تمل مسقولية العدل متقودا: 
وتوضح العمليات المنطقية تكويناً 

يمكن ملاحظته ومتابعته ووصفه. وفى 

بعض الأحيان؛ يكون هذا التكوين غير 
كامل داخل الفصل؛ إذا كانت العمليات 
المنطقية مذتصرة. أيضاء قد لا يتبع 
المدرس الشكل الكامل لما أده لشرح 
موضوع ما تماماء أو لا يأخذ كلية بالنمط 
الذى زعم استخدامه لتوضيح بعض 

التعريفات. 
والعمليات المنطقية» يمكن تقويمها 

منطقياً من حيث.صسلاحيتها وصوابهاء 

لذلك فإنها بمثابة مؤشرات عن مدى 

وضوح ما يعلمه المدرس. 
وبعامة تعرف الاستراتيجية بأنها: 

* مجموعة من الخطوات والممارسات 
التى يتبعها المعلم داخل الفصل حيث 
تساعده فى تحقيق أهداف المقرر أو 
الموضوع الدراسي وتشتمل علي عدة 
عناصر من بينها: تنظيم الدرسء 
والتمهيد له بإثارة دافعية التلاميذ: 


المناهج وطرائق التدريس. 
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وتحديد الأنشطة التعليمية وتحديد 
الوقت المخصص لهاء ونوع التفاعل 
الذى يمكن أن يحدث داخل الفصلء 
والطريقة التى سيتبعها المعلم أثناء 
التدريسء وأساليب التقويم التى ستتبع. 
* مجموعة الأفعال التى يتبعها المعلم 
بعد تخطيط مسبق لأحد الموضوعات 
وفق أنشطة تعليمية وأوراق عمل 
للتلميذ وإرشادات للمعلم تميقا 
وأساليب تقويم سابقة التجهيزء بحيث 
تحقق هذه الخطة أهدافا معينة ونتائج 
مقصودة فى مجال التعليم المقصود. 
]١-44[‏ استراتيجية التحكم التعليمى 
نتمعة 5 امقدمهن) لمدمناء يماكم] 
استراتيجية التحكم التعليمى ليست بناء 
وحدوياء ولكنها بالأحرى مجموعة من 
الأساليب والوظائف والطرق المختلفة 
التى تعتمد على من يقوم بالتحكم فى 
الموقف التعليمى» حيث يمكن توزيع 
المتعلمين على خط متصل يمتد ما بين 
أقصي تحكم للبرنامجء» (سيطرة خارجية) 
إلى أقصى تحكم للمتعلم (سيطرة داخلية). 
إن استراتيجية التحكم التعليمى تعنى 
الأنماط المختلفة لمستويات التحكم فى بيئة 
التعلم لمقابلة الاحتياجات التعليمية 
للمتعلمين ليكتشفوا ويتفاعلوا مع المعرفة 
بالطرق التي تمثل معنى بالنسبة لهم. ولذا 
تختلف فى الدرجة التى يتحكم بها 
المتعلمون - بشكل مباشر أو غير مباشر 
- في عملية تعليمهم؛ ويكون أقصى 


دو افك الشيكاتك 





مستوى للسيطرة هو تحكم المتعلم ويقابله 
أدنى مستوى للسيطرة وهسو تحكم 
البرنامج. 

ويمكن تعريف اس تراتيجية التحكم 
التعليمي إجرانياء بأنها أفعال وممارسات 
يتم من خلالها تحديد كم ودرجة الستحكم 
المتاح للتلميذ فى الموقف التعليمي: 
والمقدم إليه فى شكل وحدة دراسية: أو 
فى شكل برنامج كمبيوتر تعليمى. 
]٠١ 4[‏ استراتيجيات التعلم 

5 نكما 

بعد خلع المحظورات العدوانيسة 
والتفافشئسية لمصطلع الاستراتيجية 
المسكرىء يمكن استخدام مصطلح 
استر اتيجيات التعلم للدلالة “الى انعمليات 
والإجراءات والممارسات التى يمكمن أن 
يستخدمها المتعلم» كي تساعده فى اكتساب 
وتخزين واستدعاء واستخدام المعلومات»: 
بشرط أن تتم أداءات المتعلم - من خلال 
استراتيجيات التعلم - بطريقة سهلة 
وسلسلة؛ مما يجعل عملية التعلم أكثر 
سهولة وأسرع فعلاء وأعظم إمتاعاء ومن 
أجل فاعلية وقابلية تطبيقها فى المواقف 
الجديدة؛ على أن يتحقق ذلك من خلال 
خطوات ذاتية التوجيه. 

وتسهم استراتيجيات التعلم فى تحقيق 
كفاءة التواصلء بين المتعلم والمعلم. وبين 
المتعلم وأقرانه؛ وبين المتعلم والمادة 
الدراسية؛ وبين المعلم وبيئة الصف 
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الدراسى. بمعنى؛ تعمل استراتيجيات 
التعلم على تحقيق التفاعل ال واقعى بين 
جميع أطراف العملية التربوية التعليمية. 
فعلى سبيل المثال: تساعد استر اتيجيات 
النتعق القاة يما وراة المعرفة 
الهمع 13 على تنظيم المعرفة 
المرتبطة باقتركيز والتخط يط والتقفويم 
لمدى التقدم فى عملية التواصل. أما 
استراتيجيات التعلم المرتبطة بالجانب 
التأثيرى ١84600306‏ فإنها تزيد من ثفة 
المتعلم بنفسه. ومثابرته فى الأداءء لكى 
يتم التواصل الفعال مع المادة الدراسية. 
وتتيح استراتيجيات التعلم الخاصة 
بالجانب الاجتماعى 506131 الفرصة أمام 
المتعلم لتحقيق احتكاك متزايد وفهم 
عاطفى أقضل» ونلك يؤدى إني أالتواصل 
التام مع جميع جوانب العملية التربوية. 

ويجدر التنويه إلى أن استراتيجيات 
التعلم الأوالية» مثل: الاستراتيجية 
المرئ طة بتحليل المعرفة عبانانمهه© 
55 نعف : والاستر اتيجية المرتبطحة 
بعمليه التذكر 2007ه8]1» فإنهما مهمان 
فى صليات الفهم ومنفهةةدعادناء 
والاسةعاء علزالقععظ. أيضساء فاإن 
استراتيجيات التعلم المرتبطة بالجانب 
التعويضي 520100م006» فإنها تساعد 
المتعلم على تجاوز الفجوات بين شستى 
الجوانب المعرفية» وعلى استمرارية 
عملية التو فصل. 
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ويمكن تحديد الملامح المهمة 

لاستراتيجيات التعلم» فى الآتى: 

١‏ - تحقيق التواصل بين جميع أطراف 
العملية التعليمية التعلمية. 

7 - توجياه المتعطلم النضه ذاتيا. 

“ - تحديد الأداءات المقصودة: التى يقوم 
بها المتظلم. 

؛ - توجه نحو حل مشكلات محددة. 
أو مشكلات طارئة» لم يتم أخذها 
فى الاعتبار من قبل أثناء عملية 
التعلم. : 

5 - لا تقتصر على الجانب المعرفى 
فقطء وإنما تتضمن أيضا ما وراء 
المعرفة والجانب الوجدانى. 

١‏ - لا تخضع دائما للملاحظة؛ وبالتالى 
يصعب أحيانا فياسهاء وخاصة فى 
بعض الجوانب غير المعرفية. 

- تعطى المتعلم فكرة صحيحة ودقيقة 
عن نفسه: وبذا تدعمه بصورة مباشرة 
وغير مباشرة. 

+ - يستطيم المتعلم أن يدرك وأن يشعر 
بما يحققه نتيجة خبراته التعلمية. 

4 - يمكن تدريس استراتيجيات التعلم. 

٠‏ - تتسم أستراتيجيات التعلم بالمرونة» 
إذ يستطيع أن يستخدم المتعلم أية 
استراتيجية بديلة» غير تلك التى كان 
يستخدمها فى تعلمه. 

١‏ - تتأئر بجميع جوانب العملية 
التربوية» كما أنها تتأثر بعوامل بيئية 


همه 





ومجتمعية» وبعوامل تعود إلى المتعلم 
- لا تقتصر فقط على الأدوار التى 
يقوم بها المتعلم» بل يمكن للمعلسم 
المشاركة فى تحقيق هذه الأدوار» 
وأحيانً تزيد من أدوار المعلم إذا ما 
تحمل مسؤولية عملية التعليم منفردا. 
فى ضوه الملامح السابقة 
لاستراتيجيات التعلم» يمكن تحديد أهم 

خصائصهاء فى الآتى: 

١‏ > انتفاء سلبية نظام التلقين» أو تحديد 
الإنجاز قى ضوء مطالب وتوجهسات 
الآخرين (المعلمون فى أغلب 
الأحيان): وتأكيد أهمية اعتماد 
التلاميذ على أنفسهم؛ء مع توفير 
الحولفز التى تجعل لديهم رعبة كاملة 
ومسؤولية حقيقية فى عملية تعليم 
أنفسهم بأنفسهم. 

وبعامة» فإن عملية التوجه المذاتى 
ليتعلم المتعلم» تجعله يشعر بالارتيساح 
والثفة ٠‏ المشاركة ه الدراعة. 

؟ - إذا كانت استراتيجيات التعلم؛ وم 
نيا على ما يجب أن يقوم سه 
المتعلمء فلك لا يعني الأقلال هن قيمة 
المعلم ودوره؛: إذ يجب عليه جعمل 
المتعلم معه دوماء وأن تكون نقطسة 
البداية بالنسبة لأى عمل من المعلم 
ذاته» وبعد ذلك يخبر المتعلم بمسا 
ينبغى أن يقوم به لاحقا. وبذا لا 
يقتصر دور المعلم على التدريس فقط 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 





إنما تظهر أنماط جديدة للأدوار التى 
يجب أن يقوم بهاء مشل: الميسر 
والمساعد والمرشد والمستشضار 
والناصح والمنظم والمشخص ومصدر 
الأفكار والأساس فى عملية التواصل. 

ويجدر التنويه إلى أن تحمل المتعلم 
مسؤولية أكبر فى عملية تعلمه» ينستج 
عنها تعلم أفضل ونجاح أكير لكل من 
المعلم والمتعلم؛ وذلك يقوى من أدوار 
المعلم ويجعلها أكثر فاعلية؛ مع 
مراعاة أن تحقيق ما تقدم» يقوم على 
أساس نوع ودرجة علاقة المعلسم 
بالمتعلم؛ وليس على أساس تسلسل 
وقوة سلطانه. 


" - عندما يقوم المعلم بتوجيه المستعلم 


نحو ما يجب أن يفعنه بالنسبة 
لموضوع بعينه؛ فلا يعني ذلك - من 
قريب أو بعيد - فى ظل استراتيجيات 
التعلم. السرد التفصيلى نخطوات انحل 
التى يتطلبها ذلك الموضوع: وإلا 
اتقلب الموقف من استراتيجية تعلم 
تقوم على أساس التوجيه الذاتى 
للمتعلم» إلى أسلوب تعليم تقليدى يقوم 
على أساس تحمل المعلم مسؤولية 
العمل بالكامل. 

والحقيقة. إن توجيهات المعلم 
للمتعلم؛ بمثابة توجهات نحو حل 
مشكلة بعينهاء كأن يطلب منه أن 
يستدل على الجواب المصحيح؛ أو 
يخمن الأسلوب الأمثلء أو يذكر موقفا 
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بعينه يساعده على حل المشكلة الى 
يتحمل المتعلم مسؤوليتها. 


4 - تقوم استراتيجيات التعلم على أساس 


فاعلية المتعلم» إذ يكون المطلوب منه 
تدوين الملاحظات والتخطيط للمهمة 
المكلف بهاء وتقويم الذات؛: والتخمين 
الذكى» وغير ذلك من أدوات التعلم: 
التى يجب أن تعضدها وتؤكدها 
حفس ونصياك لتر قال 
أسلوب التعلم #ارن5 همنصمماء 
والدافمية 308ة:8406: والاس تعداد 
علناتاجة. 


د - لا تهتم استراتيجيات التعلم بالوظائف 


هته 


. المعرفية التقليدية: التى تقوم على 


أساس الاهتمام بالعمليات العقلية»: 
مثنما هو انحال بالنسبه لأصانيب 
التدليم التمطينة. :لخ انستراتيجيات 
التعلم» تهتم بما هو أكثر من المعرفة. 
إذ توجه جل اهتمامها لوظائف ما 
وراء المعرفة »*7تاندعمع د54 مثل: 
التخطيط والتفويم وتنظيم الفرد لعملية 
تعلمه. أيضاء تهتم بوظائف أخرى 
وجدانية وانفعية واجتماعية ... إلخ. 
ويجدر التنويه إلى أن استراتيجيات 
التعلم المباشرة 815:06 تؤثر بشكل 
مباشر على عملية التعلم؛ بينما 
استراتيجيات التعلم غير المباشرة 
كاءة6ناصاء تؤثر فى عمليات التعلم 
المرتبطة بما وراء المعرفة والتأثيرية 
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حرف الألف 
والاجتماعية: وأنهما يدعمان بعضهما - من السهل تدريس استراتيجيات 


البعض بطرق مختلفة. التعلم وتعديلهاء عن طريق التدريب 
١‏ -لا تخضيع استراتيجيات التعلم الاستراتيجى عمنمنة؟1' 'زمع)2ناي 
للملاحظة المستمرة» فى جميع الذى يساعد المتعلم ليكون أكثر وعيا 
الأحوال. فعلى سبيل المثال؛ يمكن بالاسستراتيجية التلى يس تخدمهاء 


ملاحظة استراتيجية التعماون مسعم 
الآخرين» بوثما ودب كنانا مشافة 
ما يقوم به العقل من تجميع لعدد مسن 
العناصر كاستراتيجية تذكرية» مهما 
كانت أساليب الملاحظة المستخدمة. 
أيضاء قد يستخدم المتعلم خارج الفصل 
الدراسىء أساليب تعلم طبيعية وغير 
رسمية. لا يستطيع المعلم ملاحظتها. 

7 - إن الاستراتيجية كمفهوم؛ يحمل بين 
طياته الإرادية والقصدية» بشرط ألا 
تتحول الاستراتيجية إلى مهارة أو 
فعل سلوكى نمطىء بعد مستوى معين 
من التدريب والاستممال؛ إذ أن تحقيق 
الاستراتيجية على أساس آلى» يعني - 
بيساطة - استخدام استراتيجية التعلم 
دون وعى أو قصصدء وهذا أمر غير 
مزغوب فيه. أيضاء يكون من غير 
المطلوب استخدام المعلم الاستراتيجية 
بشكل غريزى وبغير تفكير أو 
تمحيص. ويمض؛, تعديل هذا المسارء 
عن طريق تدريب المتملم؛ ايكون 
أكثر وعيا بالاستراتيجية التى 
يستخدمهاء وليكون لديه القدرة على 
تقويم ما استفاده من تلك الاستراتيجية. 


وباختيار أنسب استراتيجية تتوافق مع 
الموقف التعليمى. 

بمعني ؛ يسهم التدريب الاستراتيجى 
فى تدريب المتعلم على معرفة لماذا 
ومتى وكيف وكيفية استخدام 
استراتيجية بعينهاء بشرط مراعاأة 
اتجاهات كل من المعلمين والمتعلمين 
نحو التعلم الذاتى للتعلم: ولعملية التعلم 
نفسها. 


9 - حيث أن عملية اختيار الاستراتيجية 


فردية؛ كما تتوقفف طريقة دماج 
الاستراتيجيات التى يستخدمها المتعلم 
على الأسلوب الذى يتبعه: لذا تسم 
استراتيجيات التعلم بالمرونة» وبالتالى 
لا يمكن دائما التنبِو بأنماطها أو 
تتابعاتها. 

وعلى الرغم مما تقدمء يمكن آحيلةا 
التنبؤ باستراتيجية التعلم التى يتبعها 
المنعلم؛ إذا كان الأمر مرتبطا 
بالتخمين أو الاستقراء. 


٠‏ - باختصسرارهء يتوقهف اختيار 


الاستر اتيجيات على عوامل عديدة: 
منها: درجة الوعى ومرحلة التعلم 
ومتطلبات المهمة وتوقسات المعلم 
والعمر والنوع والجنسسية وأسلوب 
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التعلم وسمات الشخصية ومسستوى 
الدافعية والغرض من التعلم. 

١‏ - ختاما لهذا الموضوع:؛ يجدر 
الإشارة إلى أن الكثيرين يستخدمون 
مصطلحي (نموذج) و (استراتيجية) 
بنفس المعنى فى اللفة الدارجة وهذا 
غير صحيح.؛ إذ يختص - فى 
الاسستخدام العلمى - المصطلح 
(نموذج) بالعمليات المعممة: بينما 
(الاستراتيجية) تعنى أجزائيات أكثر 
تحديدا. فنموذج التعليم والتعلم هو 
فى موضوعات مختلفة كثيرة وفي 
مواد تعليمية متنوعةء أما استراتيجية 
التعليم والتعلم هى إجراء مين 
لتدريس موضوع أو درس بعينه. 
فمثلاً نماذج فردية (للتعليم انفردى) 
ونماذج جماعية (للتعليم فى 
مجموعات) ونماذج الاكتشاف ونماذج 
الاستقصاء يمكن أن تستخدم للتعليم 
والتعلم في مواد تعليمية كثيرة. بيئما 
الخطة الموضوعة لدرس والتسى 
تتضمن أحد هذه النماذج قفي 
استراتيجية معينة لتدريس موضوع 
معين تستخدم فقط فى تسدريس ذلك 
الموضوع. 

لاستراتيجيات التعلم. هى: 

١‏ - استراتيجيات التمرين على المهام 
الأساسية؛ مثل: وضع العناصر 
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فى مجموعات وقوائم مرتبة 
بالتسلسل (ترتيب النباتات وفق عنوان 
خضروات وفواكه). 

؟ - استراتيجيات التمرين على المهام 
المتشابكة وللمتعددة المراحلء ويمتم 
ذلك بوضع الخطوط تحت الأشياء أو 
الإشارة إليها. 

- استراتيجيات التفاصيل الأساسيةء 
وتتمثل فى تكوين صور ذهنية أو بناء 
جمل تربط بين عناصر وأشياء فى 
قوائم. 

- استراتيجيات التفلصيل المتشابكة 
ومشيتكة البولضال: مقل: فيضن 
سنارف يتوفرة كد السعلب فى 
وربطها بمخزون المتعلم المعرفى. 
ويمكن التمثيل على هذه الاستراتيجية 
بأمثلة مشابهة ((#ملهعم)؛ مثشل: 
المشابهة بين شبكة المواصلات 
السلكية واللاسلكية والجهاز العصبى 
المركزى لدى الإنسان» الكرب-وريتر 
فى السيارة وعمل قلب الإنسان؛ وغير 

ه - استراتيجية التنظيم الأساسية: 
تتضمن تحديد العناصر التي يراد 
تعلمها من نص قرائىء ووضعها فى 
مجموعات وإعادة ترتيبها وفق أصول 
جديدة» مثل: وضع الكلمات التسى 
تنتهى بألف مقصورة وتعنسي ...: أو 
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الكلمات التى تبدأ بالحرف وتصف 
أداء يقوم به الفرد. 

١‏ - استراتيجية التنظيم المتشابكة 
ومتعددة المراحسل: تتضمن هذه 
الاستراتيجية عملية تنظيم أكثر تقدماً 
من المرحلة السابقة» مثل: وضع 
مجموعة أرقام على صورة تكرارات» 
وتمثيلها بيانياء وضع الأشياء فى قائمة 
تربطها علاقة محددة. 

- استراتيجية مراقبة الفهم: تتضمن 
هذه الاستراتيجية اختبار الذات فى فهم 
ما يتم تنظيمه: أو تعلمهء وتحديد 
درجات الإخفاق: ومواضسعها. وقد 
كان البعض يستخدم هذه الاستراتيجية 
قديماً على صورة التسميع الذاتى 
(ممقمعالدطرة/ا ؤاء5). 

وما يستخدم فى هذه الاستراتيجية هو 
عرض الأفكار مبينا البنية المفاهيمية 
ومحاور الأفقارء ونقدها وإعادة 
تنظيمهاء وإسقاط الخبرات المشوهة 
وإدخال خبرات أكثر صحة وملاعمة؛: 


وإضافة مواد ياك ولي وو 


إكمال المعنىء وتحقيق الفهم أو 
التوازن المعرفى 5 201 
سمط تاندن8). 


هم - استر اتيجية الدافعية والانفعالية: 
تتضمن أساليب الدفع الذاتى للمتعلمء 
وأساليب مقاومة متساعر الخيبة 
والخقزى عنسد مواجهة الفشل. 
والتدريب على تحويل الطالسب من 
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حالة رهن للبيئة والظروف المحيطة 
والتعزيز الخارجىء إلى حالة المبادرة 
فى إصدار السلوك والاستقلال عن 
البيئنة؛ء وسيطرة الدفع الداخلى 
(0منهحناه11 متأكصنمةا) كحاجبة 
يسعى الطالب لتحقيقها. 
ومساعدة التلميذ فى التغعلب على 
مشكلات قلق الاختبار والرهبة من 
مواجهته» وتقليل المشتتات الخارجية» 
لضمان عملية ضبط الانتباه والتحكم 
والسيطرة على المهمة التى يتعامل 
معهاء والتركيز على مقتضيات 
الموقف أثناء التعامل معه: والتدرب 
علن مقالقة عتاضوء بعاة سن 
الاستقرار الانفمالى والثبات والاتزان 
إن المصنفات الثمانية لاستراتيجيات 
التعلم آنفة الذكرء كما ذكرها وترك لها 
أهميتها الخاصة على مستوى الستعلم 
الفردى (الانفرادى)ء كما أنها ترتبط فى 
مجملها بالجانب الوجدانى للمتعلمء ولكنها 
لا تتسم بصفتى العمومية والشمولية شأن 
الاستراتيجيات التي ورد ذكرها فى 
أدبيات التربية. 


[5-49] استراتيجية بلوم لإتقان التعلم 
لاععندما5 بجرعامد]/ا و'درمه81 
ظهرت فكرة التعلم الفردى للإتقان فى 
العشرينات من القرن الماأضىي؛ حي لبه 
ظهرت على الأقل محاولتان رئيسيتان 
لتحقيق إتقان التعلم» وكانت إحداهما خطة 


9ه 
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وينتكا 1922 1856663 والثانية فى 
الكواء الى علورء ترق موروسون 
6 ومونةل!ة. ثم اختفت هذه الفكرة» 
ولم تظهر على السطح مرة أخرى إلا فى 
أواخر الخمسينيات وأوائل الستينيات مسن 
القرن العشرين على أيدى عديد مسن 
التربويين»ء ومنهم بنيسامين س. بلوم 
رمما8 .5 متسدورمظ. 

- بذل بلوم جهودا ضخمة من أجل 
التوصل إلى استراتيجية يمكن من خلانها 
مواجهة الفروق الفردبة بين المتعلمين 
بصورة منهجية منظمسة ومنتظمة: 
وتركزت جهوده فى البحث عسن ألية 
الوصول إلى مستوى واحد من الاثقان. 
حيث يرى بلوم أن معظم المتعلمين (ربما 
أكثر من )/23٠١‏ يستطيعون أن يتمكنوا مما 
يجب علينا أن لفلمهوء انوا لمسسوونية 
القانمين على العملية التعليمية أن يجدوا 
الوسائل والطرق التى تساعد المتعلمين 
على التمكن مما يدرسونه. 

ولقد نجح بلوم فى التوصل إلى 
استراتيجيته التي بناها على المنطق التالى: 
إذا كان المتعلمون يوزعون توزيعا اعتدانيا 
بالنسبة لاستعدادهم للمادة الدراسية» وتقدم 
لهم فرص التعلم المتساوية ونوعية واحدة 
من التعليمء فقليل منهم مسن المتوقع أن 
يصل إلى مستوى الإتقان أو التمكن. ولكن 
ذا حسل كل عملم كل فرعن يفف 
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للتعلم: ونوعية مختلفة من التعليمء فإن 
غالبية المتعلمين (ربما أكثر من )7#5٠‏ 
يمكن أن يحققوا مستوى إتقان أو تمكن 
يصل إلى 23١0‏ أو أكثر. 

ولقد اشتق بلسوم استراتيجيته مسن 
النموذج الذى اقترحه كارول لامدندة) 
3؛؟؛ والذى دعمته أفكقار كل من 
موريسسون 1926 1142:25008: وسكئر 
4 #عمدنا5: وأتدرسون ممدتعلسم 
59 وسيويز 1966 #5ومنالء 
وجلاسير 1968 7©عهان» ثم حول بلسوم 
عام 1934 هذا النموذج مسن وتسعه 
النظرى إلى نموذج عملى فقعال يمكن 
استخدامه فى حجرة الدراسة. 

وفى السنوات الثلدث التاليسة لفشر 
افكار بلوم بخصوص إتقان التعلم أجريت 
بحوث مكثفة تمركزت حول إتقان التعلم 
فى كل من الولايات المتحدة الأمريكية 
وخارجها. وقد وجد إمكانية تنفيذها بنجاح 
وبسهولة وبتكلفة غير مرتفعة فى جميع 
مستويات التعليم ومجالاته المختلفة؛ وفى 
خجرات الاراشة الى تحوى أعدادا كييرة 
أو قليلة من المتعلمين؛ ويقوم بتعليمهم 
معلم وأحد فى وقت واحد. كما جد 28 
من المتملمين الذى درسوا وفق هذا 
الأسلوب قد حصلوا على نسب النجاح 
العليا التى حصل عليها ال 7٠١‏ من 
المتعلمين الذين تعلموا فى ظروف التعلم 
العادية النموذجية التى .قوم على أساس 
التعليم الجماعى. وقد أبدى هؤلاء 
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المتعلمين اهتماماً بموضوعات التعلم؛ 
وأظهروا اتجاهات إيجابية نحوها بشكل 
يفوق ما ظهر لدى المتعلمين الذين تعلموا 
فى ظل ظروف التعلم العادية. 

وتقوم استراتيجية بلوم لإثقان التعلم 
على مجموعة من الأسس التى يمكن بها 
مواجهة ما بين- المتعلمين من فروق 
فردية» وهي تتمثل فى الشكل التالى: 


البداية تدربس جماعي للوحدة الأولى 
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ز! 


تطبيق الاختبار النهائى الشامل 


هذه 


شكل يوضع الملامح العامة لاستراتيجية بلوم وكيفية 
للسير فيها 
وإذا حللنا الخطوات انفة الذكرء تظهر 

ثمانى صعوبات؛ هي: 

١‏ - عدم وضوح الهدف بالنسبة للطلاب» 
بسبب عدم وضوح عناصر المقرر 
بدرجة كافية. 

؟ - عدم توافر المعلومات للطلاب عن 
تقدمهم؛ بسبب نقص التغذية الراجعة. 

* - عدم توافر النصيحة أو التوجيسه 
للطلاب عن تطورهم. 

: - عدم القدرة على تدعيم القراءات 
الواسعة؛ بسبب العجز فى الممسادر 
المكتبية الشاملة. 

5 - عدم القدرة على تدعيم الدراسة 
الفردية المستقلة. 

5 - عدم وجود فرصة للمناقنة حول 
المعانى والأفكار التى تتشضكل لدى 
الطلاب. 

- عدم القدرة على التعامل مع مختلف 
الطلاب وفق الفروق الفردية 
والتجانس بينهم. 

- عدم القدرة على إثارة دافعية 
الطلاب؛ بسبب غياب كل من 
المقابلات الفردية والمجمورعات 
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الصغيرة؛ مع عدم وجود مصادر 

مناسبة لإثارة دافعية الطللب. 
[4-41] استراتيجيات الضبط والاستقلال 

لمواجهة الفصول ذات الأعداد الكبيرة 

كعدك ةا عوتمآ هذ معنهععدن5 معتامعوتط 

من المهم . البحث فى الاختيارات 
المتاحة لعمليتى التعليم والتعلم لمواجهة 
الفصول ذات الأعداد الكبيرة» وخاصة أنه 
فى بداية تسعينيات القرن العشرين كان 
واقع خبرة الطلاب فى التعليم بعيدة تماما 
عن الاقتراضات المشجعة التى سادت فى 
السبعينيات من هذا القرن؛ حيثف سادت 
المماضرات وأصبح التدريس الفردى 
وفى مجموعات صغيرة العدد أقل تكررا 
وأقل فاعلية بسبب زيادة الأعداد داخل 
الفصول. كما أصبحت التكليفات الخاصة 
بعمل المقرر ]18/01 56+نده© أقل تكرارا 
وتستهدم. - أسلما كاكتبارلت يذلا سق 
كونها فرصا للتعلم. 

وأصبح الهدف هو التدريس لعدد أكبر 
من الطلاب دون زيادة فى الموارد مسح 
ارتفاع حجم الفصولء وذلك في انوت 
الذى يقوم فيه المدرسون بقضاء وقست 
أطول فى أنشطة أخرى غير التدريس» 
مما يعنى بالطبع قضاء وقت أقل فى 
التدريس» لأنهم متقلون بالأعمال داخل 
النؤسسات التعليمية: وبالتدريبات 
التدريسية؛ فضلا عن أبحائهم الخاصة 
للترقية. 
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وصار الوضع غير قايل للتحمل ... 
ففى هذه الفترة من التغيير لم تعد طرق 
التعليم والتعلم تتواعم مع الزيادة التي 
حدثت فى أعداد الطلاب فى الفصولء 
ونقص الإمكانيات. ونقص الجهد الذى 
بيذله المدرسونء واختفى نمط التقابل غير 
الرسمى بين الطلاب والمعلمين : وهبطت 
دافعية انطلاب للتعلم. 
والسؤال: ما الخيارات الاستراتيجية 
لمواجهة مثل هذا الموقف؟ 

ليس بإمكاننا استعادة مستوى مقبول 
من انجودة ببساطة وتحقيق الأهداف كما 
كان في انماضى باستخدام الطرق التقليدية 
من التعليم والتعلم. 

والتغيير الجذرى الذى يحكم أى 
خيارات محتمنة يجب أن يعتمد عنى 
تضمين عناصر المناقشة: والتفكيسر 
والتعلم المستقلين مم توجيه مسن 
المعلمين» والتركيز على دور المتعلم فى 
تعضيد جودة التعلم عن طريق القراءات 
الواسعة والاضطلاع بعديد مسن الأدوار 
التي يقوم بها المعلم» وأن يشرف بعضهم 
على بعض فى جو من الحرية والاستقلال 
مع التأكيد على تعلم الطلاب كيف 
يتعلمون مما يعنى أن دور المعلم لن 
يكون محوريا كما كان فى طرق التدريس 

وفى انواقع أن كثيرا من المقررات 
ودراسات الحالة تستخدم مختلف الطرق 
التى تتضمن خليطا من اس تراتيجيات 


> 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 





الضبط والاستقلالء فالتنظيم علي مستوىئ 
مرتفع يعتبر ضرورة فى الفصول ذات 
الأعداد الكبيرة لمواجهة الظروف غير 
العادية وصعبة القيادة» كما أن التنظيم 
الواضح للمحتوى يمكن أن يسمح للطلاب 
بمزيد من الاختيارات وممارسة 
الاستقلال. وقد يطلب من الطلاب أن 
يعملوا متعاونين فى فرقء ومع ذلك 
يوضعون في مهام سبق تحديدها لهسم. 
وفي إحدى الدراسات اتبعت طريقة 
تدريس المقرر عن طريق (خطة كلير)ء 
وهى تمثل أقصى درجة من الضبطء وفي 
الوقت نفسه اتبعت طريقة (العمسل 
الميدانى) وهى تمثل درجة عالية من 
الاستقلال. وبالتالىي يمكن الاستفادة من 
كافة الاستراتيجيات بهدف تحسين 
وتطوير التعليم والتعلم داخل الفصول 
الدراسية ذات الأعداد الكبيرة. 
[5-49] استراتيجيات حل المشكلة 
عمتعاه5 ممعادهرظ ,ه وأتوعادن5 
يشير (هاتفيلد وأخرون. ,لاع112:6 
3 /ق.») إلمى استراتيجيات حل 
المشكلة كاليات فكرية؛ء يمكن عن طريقها 
حل الشككات: ور هده ينانا هنا: 
مهارة الطالب ومستوى ذكائه» ومعرفة 
الطالب السابقة بالمعلومات الرياضية. 
وكلما رفت دوجة وسعوية الشركة 
المعروضة زاد عدد الاستراتيجيات 
المنتفهة ان حتياء و اهنا زات الداعة 
ليتعام الطلاب العديد من الاس_تراتيجيات 
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كي يصبحوا أكثر مهارة قى حل 
المشكلات: منها على سبيل المشال» ما 
يلى: 
١‏ - التقدير التقرييى والقصخ*خصر 

عاعع0) عل صومتطمجستاكظ : 

التقدير التقرييى لنواتج العمليات 
الحسابية يعنى الوصول إلى تقدير تقريبى 
للناتج دون إجراء للعمليات الحسابية 
بالأسلوب الخوازرمى المعتاد. أو 
تحديد المدى الذى يقع فيه الناتج» وهذا 
الناتج التفريبى يتم اختبار صحته فى 
ضوء علقته بالناتج المشبوط: وييكن 
تدريب الطلاب يوميا داخل الفمسسمل 
الدراسمى على أساليب التق دير 
التقريبى. 
؟ - البحث عن أنماط +50 عداكادما 

ليوك اتوك 

تصاغ بعض المشكلات بحيث يكون 
الأسلوب الوحيد لحل تلك المشكلات هر 
تحديد نمط معين للبيانات المعطساة. 
وبمجرد تكوين هذا النمطء يستطنم 
الطلاب الوصول إلى المطلوب وحل 
المشكلة. ولذا يجب تدريب الطلاب علسى 
كيفية الوصول للأنماط من خلال بيانات 
معطأة؛ لكى يتمكنوا من حل مثل تلك 
المشكلات. 
* - البحث عسن المعلومات الناقصة 

تن نمم كما غمعك اناكم : 

تهدفه مسائل المعلومات الناقصة 
إلى تدريس الطلاب على إحدى مهارات 
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حل المشكلة» وهى مهارة فهم المشكلة 
حيث تكون المعلومات أو البيانات 
الواردة بالمشكلات ناقسصة وغير 
كافية للحل» ومن خلال هذا النوع من 
المسائل يتم تدريب الطلاب على كيفية 
تحديد المعلرسمات الناقصة فى 
المسألة. 
؛ - اسستبعاد البياهنت الزائدة 
2 5نامع مو( )0 وممقصتصناط: 

تهدف مسائل البحث عن المعلومات 
الزائدة إلى تدريب الطلاب على إحدى 
مهارات حل المشكلة وهى مهارة فهم 
المشكلة؛ حيث تصاغ المشكلات وبها 
علومات خسرووية لفل التشسكلة 
ومعلومات أخرى غير ضرورية للحملء 
وعلى الطالب ان يميز بين كلا النوعين 
من المعلومات» ويستخرج المعلومات غير 
الضرورية حتى يصل لحل المشكلة» ومن 
خلال هذا النوع من المشكلات يتم تدريب 
الطلاب على كيفية تحديد المعلومات 
الزائدة فى المشكلة واسستبعادهاء مما 
يجعلهم أكثر قدرة على تحديد المعنومات 
انمهمة : مل وإهمال المعلأومات غير 

المهمة. 

5 -رسم صور وأشكال وجداول 
كظطامة ,وعءبدعا2 عمحدرنا[ 
وعاطة 1 : 
يستخدم هذا النوع من الاستراتيجيات 

خينما يضعب على الطلاب فهم 

المشكلة والتوصل احلهاء نظرا نصعوبتها 
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أو غموضها أو تجريدهاء ولذا يجب 
مساعدة الطلاب في رسم صور أو أشكال 
أو رسم بيانى أو عمل جدالول لعرض 
المعطيات بصورة واضحة تساعد الطلاب 
فى تحديد بعض العلاقات بين البيافات 
المعطاة. مما يجعلهم يصاون لحل 
المشكلة. 
١‏ - النمذجة معناعله11: 
يقصد بالنمذجة فى هذا السياق البحث 
عن نموذج مادى لتمثيل المشكلة بقصد 
مساعدة الطلاب على إدراك العمليات 
انضرورية للحل. 
/ - العمل خارج المشكلة آنان يستاءعث 
معلطمعظ عغطا: 
يشبه هذا النوع من الاستراتيجيات 
النمذجة؛ إلا أنه يعتمد على مشكلات 
المواقف الحياتية الحقيقية بدلا من الوسائل 
البصرية أو المادية لتمثيل المشكلة. 
- تبسيط المشكلة عا عسات ناممنة 
طعاطمع: 
يقصد بتبسيط المشكلة فى هذا السياق 
أن تصاغ المشكلة مثلاً باستخدام أرقام 
أبسط من الأرقام الموج ودة بالمشسكلة 
الأصلية؛ حتى يتمكن الطلاب من فهم 
المشكلة الأصلية. 
4 - العمل الخل ف ماروا 
كلع هعاعد8 : 
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تتطلب البراهين الهندسية استخدام 
استراتيجية العمل للخلف (البدء من 
المطلوب وصولا للمعطيات). والمقصود 
هنا بالعمل للخلف أن نبدأ بالهدف أو 
المطلوب ونصل إللسى المعطيات أو 
البيانات المعطاةء ويتطلب حل العديد من 
المشكلات أن يستخدم الطلاب استراتيجية 
العمل للخلف. 
٠‏ - خرائط الانسياب عتناغيق 10: 

المقصود بخراتظ الانسياب فى هنذا 
السياق أنها خطة توضيحية للخطوات 
الرئيسة والشروط التى يجب مراعاتها 
قبل التوصل للحل» وليس من الضرورى 
استخدام رموز متنوعسة مثل التى 
ستخدمها مصمموا البرامج فى خرائط 
'“نسياب بمجال الكمبيوتر. 


١‏ - تعديل الصيغ وكتابة المعادلات 

ممه الا كت كقابهمه؟ عمتمماعبءآ] 

: 

لهذه الاستراتيجية أهمية خاصة قى 
مساعدة الطلاب على التوصل إلى صيفة 
معد ' لحل المشكلات؛ ويتم فيها تدريب 
الطلاب على ترجمة الأفكار إلى كلمات 
وأعداد. مثل: ترجمة الصيغ اللفظية إلى 
معادلات تصف هذه الصيغ اللفظية» 
بهدف الوههول لحل المشكلات. ومن 
المهسم تدريب الطلاب على هذه 
الاستراتيجية؟ لأنها تساعدهم على اكتساب 
مهارات الترجمة اللفظية. 
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يشثير(جيرما وبيردسلى 

8] عواقلتدء8 © بلقدوع[) إلى 

بعض الاستراتيجيات لد ل المشكلة؛ 

منها: 

:12/ المحاولة والخطأ 7م80 لهة‎ - ١ 
أسلوب المحاولة والخطأً من أكثر‎ 

الأساليب استخداماً فى حل للمشكلة» وله 

نوعان هما: 

* المحاولة والخطأ عشو ائيأ هاضق 
50 # لواكة: يسستخدم هذا 
الأسلوب عندما يحاول الطالب إجراء 
عمليات مختلفة لحل المشكلات: دون 
أخذ الوقت الكافى لتحليل الموقف أو 
تسجيل العمليات المختلفة المتتابعسة. 
ويصلح هذا الأسلوب لحل العديد من 
المشكلات البسيطة؛» وبعض المشكلات . 
الصبغية عنكنا وكون الطاب محطولاً 
فى التوصل للحل. ويلجأ الطلاب 
لاستخدام هذا الأسلوب العشوانى 
عندما لا يقدم المعلم أساليب مختلف ” 
لحل المشكلة. 

* المحاولة والخطلا تمنظمان 
معط يعي أند'1' علأمدمعاولا5: يعتمد 
هذا المدخل لحل المشكلة على كل 
من: 

- التعرف على تسلسل العمليات المختلفة 
التى يمكن أن تستخدم لدل المشكلة. 

- تجريب كل سلسلة من ااعمليات وتذكر 
المحاولات غير الناجحة. 


عمسي ور :بطب 
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وفى هذا الأسلوب ينبغي أن يكسون 
الهدف واضحاً؛ حتى لا تصبح المشكلات 
أكثر صعوبة. ويتم توضيح الهدف عن 

طريق إلقاء عدة أسئلة علسى الطلاب» 

وذلك لان وضوح الهدف ومعرقته يؤديان 

غالبا إلى الوصول للحل. 

* - أشجار القرار 5عع5 دمنواعم52: 
ويقصد بهذه الاستراتيجية التفقير 

فى حل المشكلة كما لو كانت هناك 

شجرة ذات غصون كثيرة تمثل أفكار 
الحلء وحصر كل الأفكار انرئيسة 
والمتعلقة بحل المشكلة؛ وتحديد أى مسن 
هذه الأفكار يقود للحل. وفى هذا 
الصدد توجد بعض السلوكيات التى يجب 
أن يعمل المدرس على تنميتها نسدى 

الطلاب ومنها: 

* أخذ الوقت الكافى للتفكير فى حل 
المشكلة وتحديد الهدف. 

*؟ وضوح الحقائق كلها فى عقل الطانب. 

* عدم التسرع فى الوصول للتجابة. 

* التعامل مع المشكلة بطريقة منظمة. 

* عدم خوف الطالب من إنتاج أفكار 
جديدة. 

* المثابرة على العمل حتى الوصول 
للحل. 

* الاستمرار فى استبعاد الأققار 
والإجابات الخاطئنة فى ضضوء علاقتها 
السلبية بالمعلومات المتاحة. 

* عدم الإصرار على فكرة أو مسار ما 
بطريقة عقيمة لا تؤدى إلى الحل. 
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* عندما يعجز الطلاب عن الوصول 
للحلء يوظف المعلم الأسئلة التى 
تستهدف التوضيح لتوجيه الطلاب إلى 
استخدام كل البيانات والمعلومات 
المتاحة. 

* - الأهداق الفرعية كلهمعطن5: 
يقصد باستراتيجية الأهداف الفرعية 

تقسيم المشكلة إلى أجزاء صغيرة أو 

مشكلات فرعية» وحل كل جزء أو مشكلة 
فرعية بشكل منتابع. وتعد استراتيجية 
الأهداف الفرعية من الاستراتيجيات 
المهمة والقوية لحل المشكلات. قد توجد 
بعض الصعوبات عند استخدامها قفسى 
التدريس؛ ولجملها أكثر كفاءة لابد مسن 
استخدام الرسم البيانى؛ وتنمية المفردات 

اللغوية. 

؛ - العمل للخلف ل,دبعاعة8 عمواءه/1: 

استراتيجيات حل المشكلة الأخرى فى أنها 

تبدأ بالهدف أو المطلوب وتصل إلى 
المعطيات بدلا من ؛نبدء بالممطيات 
والعمل نحو الهدفء. وحينما يوجد هفدف 
محدد وواضح فإنه يمكن استخدلم 
استراتيجية العمل للخدف حيث تكون 

خطوات العمل محددة بوضوح. 

ه - المشكلات المشابهة كقلناك 
كحك اه : 
وهى من أساليب حل المشكلات التى 

تتطلب أن يستدعى الطالب من مخزونه 
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المعرقى خلولاً سيق اله انتغدامها لحل 
مشكلات مشابهة للمشكلة التى بين يديه 
- هذا إذا كان فى مخزونه المعرفي مل 
هذه الحلول - ويحاول الطالب من خلال 
هذه الحلول توليف حل المشكلة 
الجديدة. 
وقد حدد (موسير 1980 ,ع5دناك/ة) 
خمس استر اتيجيات لحل المشكلات 
وهى: 
١‏ - المحاولة والخطأ عمرمظ ي# انة1. 
* المحاولة والخط ا المنظمان 
:2770 2 لهم ]1 عنتمسسمعاوزة. 
* المحاولة والخط أ الاستدلاليان 
عمط عل لمم لمع ادا 
* - الأتراط وومصوط , 
” - حل مشكلة أبسط + اترم:5 عماءاه5 
ددعاامر8. 
؟ - العسل للخلف يمنعاءم/ة؟ 
ماع83 . 
© - المحاكاة 511000121305. 
اقترح (جيل وبيسرز 5عء8 2 1311© 
6) بعض الاستراتيجيات لحل 
المشكلات» وهى: 
* التقدير التقريبي 007هتمن85. 
* الرسوم أو الجداول عه قدامهم6© 
5عاطة 1 . 
* التعرففب على السنمط 208212 


ع 11 
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* المعادلات أو الجمل العددية 
25 عو اتمنال! عه قرم تاقتوظ ؛ 
هذا فضلاً عن تناول العديد من 

الدراسات بعمض استراتيجيات حل 

المشكلة ومن بين تلك الدراسات نذكر ما 
استخدم (شونفيلد 1979 11عقمءمطه5) 

بعض استر اتيجيات حل المشكلة» وهى: 

* رسم ثشكل توضيحي 28 10:26 

111 

* الاستتتاج الرياضى 06ناء201؟آ 
لمع ننه مزع طنق1 . 

* البحث عن مشكلة مشابهة 22انتنة5 م 
ع 1ه . 

* الأصنداف الفر عية وأدمعطن5. 
استخدم (فوس 1976 و05/!) بعض 

استراتيجيات حل المشكلة» وهى: 

* عمل رسم تخطيطى 8 هاقة21 
م11 . 

* التقريب والتحقق 4 اهتملك :ممم 
تالمعلا . 

* بناء معادلة جبرية ههه عصتاءتصاوده© 
نط عنورطعع ال . 

* تصنيف البيانات 8غ12 وصايظاوود!©, 

6 
الاستراتيجيات المعرفية 
يواجه نشاط الإنسان العقلى أهدافاً قد 
تمثل معضلات تتراوح درجة تعقيدها وقد 
يصعب وضعها فى كلمات. والخطعخط 





المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 


حرف الألف 


والاساليب التى تستخدم لحل أو مواجهة 
ما تقدم هى ما نطلق عليه استراتيجيات. 

وأصل استخدام هذه الكلمة فى الفن 
العسكرى حيث تشير إلى الأهداف 
والأساليب العامة لتحقيق غرض ما 
كالاستيلاء على قمة جبل مثلاً. وترافقها 
كلمة أخرى هى كلمة تكتيك وتعنى 
العمليات التفصيلية أو الخطوات التى 
تتخذ لتحقيق الاستراتيجهات. وقد 
دخلت هذه الكلمة إلى مجال علم 
النفس والتربية لتشير إلى الأسانيب 
التي تحكم نشاط الإنسان وتحدد له كيف 
يقوم بعمليات الانتباه والتنظيم والعلم 
والتذكر. وهى - أى الاستراتيجيات - 
بهذا المعنى تنشأ من تنمية تلك القفدرات 
التى يصعب تحديد كنهها والمتضمنة فى 
تعلم التفكير والابتكار والاكتشاف 
والتذكر. 

فالمهارات العقلية اللفظية والمهارات 
الحركية والاتجاهات أشياء يمكن استيعابها 
بشكل مباشر وترجمتها إلى أشكال لها 
معنى وبالتالى تدريسها. أما الاستراتيجيات 
المعرفية فلا يمكن وضعها أو تدريسها 
بسهولة. وتشير للتجارب والخبرات إلي 
أنه يمكن تنمية هذه الاستراتيجيات لدى 
التلاميذء ولو أن العمليات للتى يتم بها 
إنجاز هذه التنمية لا تكون عادة بسيطة أو 
مباشرة. فتنظيم عمليات التفكير وتعلم كيفية 
الاستماع وتركيز الانتياه وتوجيه الاسئلة 








وتكوين الفروض والنقد والتقويم كلها أمثلة 
للاستراتيجيات المعرفية. ولا يتم التلميذ 
اكتساب هذه المهارات إلا بتعريطضسه 
لمواقف متعددة ومتفوعة تساعده فى للنهاية 
على تكوين استراتيجياته المعرفية. وقد 
وضعت مقررات خاصة لتدريس طرق 
التفكير والابتكار وحل المشكلات مضل 
قدح الذهن؛ وهذه الأساليب تدخل ضمن 
علم النفس للتربوى. 


١ه‏ 
ج531 ومنطعف 1 

* تشير استراتيجية التدريس إلى أداء 
المعلم التعليمي وسلوكه المهنى أثناء 
من السيطرة على العوامل للتى تضمن 
جودة التدريس ذاكه؛: وذلك مثل: 
أسلوب تحديد المادة الدراسية» والزمن 
اللازم تعرضهاء وأسلوب عرضها 
وتقديمها وتقويمها. 
ووفق استراتيجية التندريس. يعنى 

التدريس سلوك» لا يرتبط فقط بمقتضات 

الموقف التدريسيء وإنما يقوم على أسباس 
كل ركن من أركان الدرسء ولذلك تكون 

الاستراتيجية أعم وأشمل من الطريقة؛: 

لأنها تتمثل في مجموعة الأفمال (طرائق 

التدريس التى يمكن أن يستخدمها المدرس 
فى للحصة الواحدة)؛ وفى تتابع مخطط 
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من التحركات» وبهدف تحديدٍ أهداف 

تربوية تتسم بالشمول النسبى. 

* تتضمن الاستراتيجية التدريسية: تحديد 
الأهداف التدريسية» اختيار الأساليب 
العلمية والعملية لتحقيق الأهداف 
التدريسيةء وضع الخطط التنفينية 
التفصيلية: وأخيرا سيق المولعي 
المتصلة بكل ذلك. 
خلاصة القول: استراتيجية التدريس 

مكونات وإجراءات الموقف التدريسىء 

من: أهداف: وطرق تدريسء: ووسائل 
وتقويم التعلم؛ ولذلك فإن طريقة التدريس 

مكون من مكونات استراتيجية التدريس. 

* ويمكم التمييمز بين الاستراتيجيات 
التالية: 

[1-01] استراتيجية الإثقثلراء 
جع كد 5 امعتصطء عمط : 
وتهدف نماء التفوق والإبداع عند 

التلميذء وتشمل إثراه الممارف والأنشطة 

وأساليب التقريم: حيث يقوم المعلم بإثارة 
دافعية التلميذء كما يشجعه علسى التعلم 
الفردى» بهدف تنمية مهاراته العقلية 

العنيا. 
وتشير إلى إدخال الترتيبات الإضافية 

والخبرات التعليمية التى يتم تصميمها فى 

خطة التدريس: بهدف جمل التعليم ذا 
معني أكثرء وبدرجة مشوقة» وبفاعلية 
أكبر. وفي ظل هذه الاسستراتيجية» يتم 
توفير الوقت اللازم للتلميذ لكى يتعمق 


حرف الألف 





(الإثراء الأفقى) فى الخبرات التعليمية 
التربوية؛ ولكى تكون لديه القدرة علسى 
التحدى والمواجهة لمستويات أعلى من 
مستوى الصف الدراسى المقيد فيه 


(الإثراء الرأسي). 

[75-01] استراتيجية إدارة الفمصسل 
انتمل مف مرموروكة 01 
ةناد : 


وهى الممارسة والإجراءات التى 
يستخنمها المدرس لضبط الفصل من 
الناحية التنظيمية» مما يساعد فى تحقيق 
علاقات إنسانية ناجحة بين أطسراف 
الدرفك: اتريسسي» كبا يفلشق جسوا 
اجتماعيا يقوم على للود والتعاون. 
[1ه-”7] استراتيجية الاستمرار الخطى 

53067 توه ) تمعماا : 

وتهتم باستمرارية النسو الطولي 
الخطى للخبرات: ذا فقهبها تصلح فى تعليم 
المنهج التقليدى الذى يقوم على التراكم 
المتتالى للمعرفة. وتهتم هذه الاستراتيجية 
بالجوانب الخاصمة بالمعارف , المعلومات؛: 
وتهمل الجوائنب الخاصة بالوجسدان 
وبالنفسحركي. 
[4-451] اسسترقيجية الإسبراع 

اإعندكاذ ممتتجعاءمن م : 

وتهتم بالتلميذ المتقفوق. لذا تقوم 
برامجها الخاصة على أساس مساعدته بما 
يمكنه من الانتهاء من دراسته فى فترة 
زمنية أقل من المدة المقررة» وبما يسهم 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


فى نماء ملكاته وقدراته العقلية بمعدلات 
متسارعة تتفق مع كونه تلميذاً فائقاً. 
[5-51] استراتيجية الإصلاح الجزئى 
د ل لدناعة2: 
تهتم بإصلاح جائب واحد ققط دون 
بقية ده العملية التعليمية: وبذا لا 
تسق الإصلاح الشامل» دسا وتقدنق 
الإصلاح على مراحل. لذاء تعتمد عملية 
الإصلاح على الكفاية الداخلية للعملية 
التعليمية؛ دون أخذ الكفاية الخارجية لها 
في الاعتبار (أى دون الاهتمام بمتطلبات 
المجتمع أو ميول وحاجات التلميذ). 
[5-51] استراتيجية التجديد الشامل 
552661 2005 كممصا عا تممعتاءءجتهه): 
وهى عكس استراتيجية الإصلاح 
الجزئنىء حيث تهتم بإصلاح جميع جوائب 
العملية التعليمية. وهي تنطلق من 
خصائص المجتمع وظروفه. وتضمع 
المتعلم فى المقام الأول فى خططها على 
أساس أنه محور اهتمام العملية التعليمية. 


]-0١[‏ استراتيجية تثبيت القيم كغدالة/ا 
لإ تماد متلق تبعص : 
وترتبط بالمنهج الأخلاقى» حيث تعمل 


على إكسساب التلميذ القيم والفايات 
والأغراض الإيجابية؛ وذلك عن طريق 
الاستدلالات العقلية والممارسات العملية 
التى تؤكد أهمية وضرورة هذه القيم 
والغايات والأغراض. وبسذاء يستطيع 
التلميذ بنفسه أن يتحقق من الصواب. 
ويرفض عمل الخطأ وغير اللائق. 


المناهج وطرائق التدريس. 





[4-51] استراتيجية تحليل القير 5عدطة/آ 
/2لةنا5 كن5(لمصمق: 
وتهدف وصول التلميذ إلى إمكانية 

إصدار الأحكام القيمية» وذلك من خلال 

تقديم المشكلات والقضنايا الأخلاقية» ليقوم 
للتلميذ بدراستها وتحليلهاء وإصدار أحكام 
عنها. وترتبط هذه الاستراتيجية ارتباطا 
وثيقا باستراتيجية تثبيت القيم. 

[1-21] اسستراتيجية تو توضيح القيم 
بوعتدماذ موه ظمما كعنلدلا: 
ونضابه استراتيجية تثبيت القيم» وإن 

كانت تولى اهتماما خاصا بتحليل ونقد 

للقيم السائندة على مدى ولسع لوجهمات 
النظر للمتباينة؛ وبذا يمكن تأكيد القيم 
الصالحة. وإعطاء بدائل للقيم الطالمة 

والفاسدة. 

]٠١-5١[‏ استراتيجية تمديل السلوك 
اوعلهما5 ومنلك تلكا عم جمطعق : 
وتستخدم أنماط التعزيز الخارجية التي 

تسهم فى تعزيز السلوك الإيجابى؛ 

وترفض السلوك السلبى الجانح؛ ويمكن 

استخدامها داخل وخارج الفصل لالدراسى. 

١‏ - الاستراتيجية التوجيهية عمهقلضا) 
دما : 
ويقتصر دورها على التوجيسه 

والإرشاد والإقناع بالنسبة للسلوكيات التى 

تدعو إليهاء وتترك حرية الاختيار كاملة 
للتلميذ. وبالطبع تدعو هذه الاستراتيجية 
إلى السلوكيات التي تفبثق من الأعراف 
وللقيم والشرائع السائدة فى المجتمع. لذاء 


وفك الشيكاتح 





تتفق هذه الاستراتيجية مع استراتيجيات 

تحليل القيم» وتوضيح القيم؛ وتعديل 

السلوك» وإن كانت تتسم بالعمومية مقارنة 

بالاستراتيجيات السابقة. 

[17-51] استراتيجية النمو الخلقسى 
6ق ع5 امعمومماعلاع12 [2:ه1: 
وتعتمد على تحقيق مبدأ الشواب 

والعقاب بالنسبة للتصرفات السلوكية التى 

يقوم بها التلميذء أو تعتمد على تقديم 
المشكلات أو المعضلات للتلميذ» وتترك 
له الحرية والاستقلالية في أخذ القرارات 
المناسبة لحل تلك المشكلات أو 

المعضلات بما يتفق مع سلوكه الشخصي. 

وبما يؤمن به من قيم ومبادئ. 

[17-01] اسسستراتيجية التجمييع 
ج5121 لمنتد! التتاعع م : 
وشأنها شأن استرلتيجية الإسراع. إذ 

أن كليهما يهتم بالتلميذ المتفوق دراسيا. 

وتقوم على أساس تجميع هذه النوعية من 

التلاميذ فى مجموعات متجانسة» وتصميم 
البرامج الخاصة بهم؛ بما يتوافق مع 
مستوى تحصيلهم المرتفعء وقدراتهم 

الذهنية العالية. 

]١1-51١[‏ استراتيجية التعلسيم المتلاقفى 
م5 مده بلط أمعبا ده ): 
وتربط بين الجاتبين المعرفى 

والانفعالى فى تعليم القيم» لذا فإنها تكامل 

بين التفكير كعملية معرفية والشعور 
كعملية أنفعالية. وتظهر أهمية هذه 
الاستراتيجية» إذا اسستطاع المدرس 


حرف الألف 





استخدامها بطريقة وظيفية» تربط بين 

الجوانب المعرفية التى يتعلمها التلميذ 

والمواقف الحياتية والمعيشية التى يقابلها 

يوميا. 

]١5-51[‏ اسستراتيجية التعلم الفسردى 
لمق 5 املخقء باك 121019101131 : 
وتراعى الفروق الفردية بين التلاميذ 

عند تخطيط الاستراتيجية: لذا فإنها تتسيح 

الفرصة ليسير كل تلميذ حسب 
قدراته الحقيقية. وبسبب ذلك» قد يكسون 
داخل الفصل الواحد تلاميذ من سسنوات 

]١5-51[‏ استراتيجية المجمورعمات 
الخاصة 515206 5مناه02) لأقاععم5: 
وهى تماثل استراتيجية الإسراع؛ لأنها 

تهتم بتعليم المتفوقين. ويقوم العمل فيهاء 

إما بتكليف التلاميذ بمشروعات متقدمة 

ورفيعة المستوى قياس بأقرانهم العاديين» 

إضافة للمقررات العادية المطلوبة مسن 

جميع التلاميذ» أو عن طريق دراسة 
مقررات إضافية فى القاعات المخصصة 
لهذا الغرضء ثم يعودون لاستكمال اليوم 
الدراسى فى الفصول مع الطسلاب 


العاديين. 

]١7-5١[‏ استراتيجيات البحثا. تاعرهء5 
1 
وتعنى الطرق التى تنشد تحديد 

المشكلات وحلها. 

[18-01] استراتيجية التدريس باستخدام 
حل المشكلات: 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


تقوم إستراتيجية التدريس باس تخدام 

حل المشكلات على مساعدة المدرس 

للتلاميذ في اكتشاف حلول المسائل» عن 

طريق تحقيق الخطوات التالية: 

* فهم أبعاد المشكلة: 
تحت إشراف المدرس وتوجيهه؛ وعن 

طريق الأسئلة المحكمة التلى يقنمها 

المدرس للتلاميذء يمكن بدقة تحليل 

عناصر الموقف وشروطه. ويمكن تحقيق 

ما تقدم عن طريق ما يلى: 

- قراءة المشكلة بههدف فهام 
المدلولات الرياضية للألفاظ وانرموز 
الواردة بالمشكلة. 

- تحديد المعلومات المعطاة في المشكلة: 
أو البيانات التى تتضمنها. 

- تحديد المجهول المطنوب إيجاده فسى 
المشكلة. 

- تحديد العلاقات والشسروط المكونة 
للمشكلة» ومدى تحقيقهاء والالتسزام 
بهاء وذلك عن طريق عرض 
العبارات اللفظية فى صورها 
الرمزية. 

- رسم الشكل التخطيطي للمشكلة (إن 
أمكن» أو إذا تطلب الأمر ذلك). 

- تحليل عناصر الموقف وشروطه؛ 
ومحاولة الفصل بين كل هذه العناصر 
على حدة؛ وذلك عن طريق ترجمة 
المعطيات إلى علامات أو رموز. 

* وضيع خطة الحل : 





هله 


تساعد التوجيهات التالية على إيجاد 
الصلة بين المجهول المطلوب إيجاده فسى 
المشكلةء وبين المعلومات والبيانات 


على التفكير فى العوامل التى من شأنها 

تحديد هذه الصلة بدرجة كبيرة: وذلك عن 

طريق: 

- استدعاء المواقف ذات الصلة بالموقف 
الحانى: ويتحقق ذلك إذا توافرت 
مشكلات على نفس نمط المشكلة 
المثارة المطلوب حلها. 

- التفكير فى وضع خطة لحل المشكلة 

القانمة» عندما لا تتوافر مشكلات على 

طريق: 

التعرف على بعض المفاهيم أو 

اتقونعد أو التمليمات التى تفيد فسى 

انحل إذا ماثم انتهداتها: 

- التفكير بإمعان فى المجهول بالمشكلة» 

والتفكير فى مشكلة مألوفة بها مجهول 

مشابه لنلك الذى تضمتته المشكلة 

الحانية. 

الرجوع إلى مشكلة مماثلة مألوفة بها 

مجهول مشابه لذلك الذى تتضصمنه 

المشكلة الحانية. 

- الرجوع إلى مشكلة مماثلة مألوفة سبق 
حنها؛ ومحاولة الاستفادة من فكرة 
الحل السابق في التوصل لحل المشكلة 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





القائمةء أو فى التوصل إلى إضافة 
عامل مساعد يمكن الاستفادة منه فى 
حل المشكلة الحالية. 
قراءة المشكلة مرة أخرىء ومحاولة 
تحليل عناصر المشكلة مرة أخرى. 
فى حالة عدم التوصل إلى مش كلة 
شبيهة أو مرتبطة بالمشكلة الحالية» 
ينبغى الرجوع إلى مشكلة أخرى 
أبسط من المشكلة القائمة:؛ ومحاولة 
القيام ببعض خطوات الحل. وإذا لم 
يتحقق ذلك بفاعلية» ينبغى العودة مرة 
أخرى للمجهول فى المشكلة للوقوف 
على: 

هل يختلف المجهول فى المشكلة عن 
المجهول فى المشكلة الأبسط؛ وما 
أوجه الاختلاف؟ . 

هل يمكن اشتقاق بعض المعلومات 
المفيدة مسن المعطيات الموجودة 
بالمشكلة الحالية؟ 

ما فائدة كل عنصر من عناصر هذه 


السعطيات؟ 
فى المشكلة؟ 


كيفا نصل من هذه المعضيات 
جميعها إلى المجهول المطلوب حله 
فى المشكلة؟ 

المشكلة ليصبح فى صورة أخسرى 
قريبة من المعطيات؟ 





حرف الألف 





هل يمكن تعديل المعطيات لتصبح 
قريبة من المجهول في المشكلة؟ 
هل يجب تعديل كل منهما ليصبحا 

قريبين من بعضهما؟ 
* تنفيذ خطة الحل: 

كتين مت البروامة نسوعة 
الممليات الثى يجب القيام بهاء وذلك بعمد 
نشاف فحاز الل الى ث التوضسل 
إليه فى الخطوة السابقة ومراجعته والتأكد 
من صحته ويتطلب إنجاز الحل: القيام 
ببعض العمليات الحسابية والجبرية 
بصورة صحيحة؛ وكتابة الحل فى صورة 
© التق من صضحة الحل: 

بعد تسجيل الحل» ينبغي مر اجعتسه 
للوقوف على مدى الإفادة الكاملة من 
جميع معطيات المشكلة» ومدى معقوليته 
وتحقيقه لشروط المشكلة؛ وللتأكد مسن 
صحة نتيجة كل خطوة من خطواته. 
أيضاء يجب توظيف عملية التحقق من 
صحة الحل فى البحث عن طرق حل 
بديلة» وفى استخدام النتيجة التى تسم 
التوصل إليها فى حل بعض المشكلات 
الأخرى ذات العلاقة بالمشكنة انقائمة. 
[15-1] اسسترائيجية اللتدريس 

بالاكتشاف : 

إن الأعمال الرائعة التى قام بها كل 
من: برونرء و أوزوبلء و جانييه. و 
بياجيه؛ و بلوم. أسهمت فى عبور الفجوة 
بين التعليم والتعلم» حيث ظهرت أهمية 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





مشاركة المتعلم فى المواقف التدريسية. 
ومن هنا ظهر مفهوم التدريس الفعال. 

بمعنىء لاا يتحمل المدرس مسئولية 
العمل منفرداً داخل حجرات الدراسة. 
وإنما يجب أن يشاركه المتعلم فى تحمل 
بعض الأدوارء سواء أكان ذلك داخل 
الفصل أم خارجه:؛ إذ يمكن للمدرس 
تكليف المتعلم ببعض الأداءات والأدوار 
والمبازويقك ال لاب نبقه التحك محن 
أجل الاكتشاف؛ والبحث من أجل تحديد 
بعض المشكلات الدراسية والحياتية 
وحلهاء على حد سواء. 

والحقيقة» لقد صاحبت استراتيجيات 
التدريس التى تقوم على أساس مجموعة 
الاكتشافات وحل المشكلات (النظرية 
والعملية)؛ اتجاه نحو اساليب التعلم التسى 
تقوم على أساس أداء التلميذ تحت إشراف 
المدرس وإرشاده» إذ لم يعد مقبولاً - بعد 
التراكم المعرفى - أن يقوم المدرس - 
فقط - بجميسع الأدوار التي تتطلبها 
مقتضيات المواقف التعليمية التعلمية:؛ 
والسبب فى ذلك؛ أن تشعب الجوانب 
المعرفية وتكاملها وتداذلهاء يحول دون 
إمكانية أن يقدم المدرس كل شئ. مهمسا 
كانت كفاءة ذلك المدرسء ولابد نتعلم 
أن يشاركه في تحمل بعض المس.ئولية؛ 
ناهيك عن أن مشاركة المتعلم فى العمل 
تسهم فى تفعيل آلياته الذهنية» وفى تحقيق 
إيداعات مسبوقة» ومن الممكن أن تكون 
غير معلومة للمدرس نفسه. 


حرف الألف 





وكما سبق ذكره؛ تعرف استراتيجيات 
التعلم بأنها الطرائق التى يوظفها المتعلم 
ومهاراته؛: إذ تدار هذه الاستراتيجيات 
وتستخدم من قبل المتعلم» وليس من قبل 
عمليات للتدريس وأحدلثه: من أجل ترميز 
وأسترجاع المعلومات من الذاكرة. 

وبصورة أخرى تعد الاستراتيجية فى 
هذه الحالة» مولدة ذاتياً تدعيم عملية 
معالجة المعلومات أثناء عملية التعلم: 
وتمثل الاستراتيجيات عمليات ذهنية معقدة 
تساعد المتعلم فى كل مرحلة من مراحل 
معالجة المعلومات: مثل: الإدراك؛ 
والتخزين؛ والتذكر. والاستدعاء التى هى 
عمنيات تفكير يجريها المتعلم أثناء أحداث 

ورغمما تقدمء فإن هله 
الاستراتيجيات يمكن تعليمها للطلاب حتى 
تتحقق لديهم مهارة التفنفيذء. لذلك فإن 
التدريس الجيد ينبغى أن يتض من كيف 
يتعلم الطلاب. وكيف يفكسرون وكيف 
يستثيرون دأفعيتهم. 

لقد حدد جانيه (1985 ,96هة0) تسعة 
أحداث تدريصية لتعليم استراتيجية الستعلم 
انمعرفية من أجل دعم العمليات الذهنية 
فى عمليات الانتباء الاختيارى؛ والترميز: 
والاسترجاع التى ينبغى توافرها من أجل 
-دوث التعلم ندى المتعلم؛ وهذه الأحداث 
هى: 


١‏ - حذب الاننياه. 


وسح 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





؟ - إعلام المتعلم بالهدف. 

“ - إثارة الخبرات السابقة. 

؛ - تقويم المعلومات الجديدة. 

ه - توجيه التعليم. 

١‏ - استدعاء أداءات المتعلم. 

- تزويد المتعلم بالتغذية الراجعسة 
المناسبة. 

8 - تقويم الأداء. 

4 - تمزيز التذكر ونقل التعليم لمواقف 
جديدة. 
وقد حد ديفيدسسون وسميث 

الاستراتيجيات المعرفية التى ينبغىي 

أن تتوسط التدريس حتى يككون 

مناسبا لتحقيق أهفداف تصميم 

التدريس وفق الاتجاه المعرفسى 

الذي : 

١‏ - حصسر الانتباه ٠‏ وإيلاغ المتعلم 

بالهدف واسترجاع الخبرات السابقة 

لديه. 


” - تقديم مواد التعليم؛ وتوجيه التعلم. 
عب تقديم وعرض الأداءء والتزرويد 
بالتغذية الراجعة. 
+ - تقويم الأداء. 
© - تعزيز الاحتفاظ ونقل التعلم. 
لذلك لابد أن يهتم القائمون بتصسميم 
التدريس باستراتيجيات التعلم المعرفية من 
أجل تحقيق أسس التصسميم المعرفى: 
وتأكيد استخدامهاء وتدريب الطلاب 
والمتدربين على ممارستها أثناء عملية 
التدريس والتدريب. 
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]5٠١-01[‏ استراتيجية التدريس القائمة 
على معالجة وتجهيز المعلومات لتنمية 
مهارات التفكير الإبداعى: 
الاستراتيجية هى سلسلة إجراءات 

عام أو مجموعة من الأهداف؛: وهى نظام 

له أربعة عناصر أساسية؛ هى: الأهداف 

والمحتوى والأنشطة والتقويم. 
وعليه تعمل استراتيجية معالجة وتجهيز 

المعلومات على استثارة اهتمام التلاميذ 

وتحفزهم للتعلم: كما تعممل عللى إيجاد 
التفاعل بين عقل المتعلم والمعلومات سسواء 
كانت معلومات سابقة أو معطاة بغفرض 
تحقيق التمييز والمقارنة والربط وإدراك 
العلاقات والتعميم والتحليل والتركيب 
والتقويم. وهذه جميعها عمليات فكرية نتابع 
فى سياق منطقى فسى صورة تطبيقات 
تتطلب فى كل تطبيق أنشطة تعليمية 
مناسبة» وتقوم هذه الاستراتيجة على أساس 
تحقيق سلسلة من العمليات. ولإحداث عملية 
التعلم لابد من وجود معلم ومتعلمء فالمعلم 
أهمٌمنخلات المملية التعليمية باعتباره 
منظلا لسلئدة الاي والثلانيية أهيم 
مخرجاتهاء» وتشمل الاستراتيجية العناصر 

الأساسية» ويمكن توضيحها في: 

* الأهداف : 
وتتمثل فى: 

- اكتشاف وضع جديد لم يكن مألوفا 
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- تطوير الوضع الجديد إلى وضمع أكثر 
حداثة يسهم فى تنمية مهارات التفكير 
الإبداعى . 

* المحتوى : 
يدور محتوى الاستراتيجية حول 

محور المانة العلمية؛ لذلك يتضمن: 

- وصف وأقم المادة العلمية 

- تطوير المحتوى العلمى على أُساس 
مهارات التفكير الإبداعى. 

* الإجراءات: 
وتستهدف تحقيق الآتى: 

- تحديد المعلم للمفهوم العلمى المجرد 
الذى يلزم توضيحه بطريقة تسهم فى 
ننمية التفكير. 

- وصف الغرض من تدريس هذا 
المفهوم:. ووضع المتعلم فى موقف 

* تشجيع المتعلم علسى طرح أسئلة 
مفتوحة فى المحتوى العلمسى غير 
مألوفة لدى التلاميذ» بهدف توليد 
أفكار جديدة والوصول إلى وضع 
جديد يحقق أهداف الموقف التعليمى 
مما يسهم فى تنمية التفكير. 

* التفويم والمتابعة: 
تقييم واقم المادة العلمية التى تعطضي 

للتلاميذ فى ضوء ما يلى: 

- تففليم المعلوأمات وتص نيفها 
وملاحظتها. 
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- تمثيل الخبرات المكتسبة واستخلاص 
النتائج التى تسهم في تنمية مهارات 
التفكير الإبداعى. 
- تقييم المعملومات الجديدة كمخرجات 
تعلم ومقارنتها بالمعلومات السابقة. 
- توليد أستلة جديدة بغفرض توسيم 
السمرفة وتئمية مهارات التفكير 
الإبداعي لدى التلاميذ. 
- تقييم مدى تحقيق الأهداف. 
وتهدف استراتيجية التدريس التى تقوم 
على ممالجة المعلومات تنمية قدرة 
التلاميذ على مهارات التفكيمر الإبداعى 
وهى الطلاقة والمرونة والأصالة. ولكى 
يمتلك المتعلم عناصر التفكير الإبداعى: 
يجب أن يفهم كيف يمكن تحقيق الأهداف 
والتشاط المس تخدم والمعلومات ذات 
الصسلة بالموقف الجديدء ويطرح الأسئلة 
التى تستدعى الأفكار الجديدة فى المادة 
التنبؤات التى تسهم فى فهم المفاهيم 
العلمية وتنمية مهارات التفكير الإبداعي. 
ولتحقيق الاستراتيجية السابقة» التسى 
تهدف تنمية مهارات التفكير الإيداعى: 
لابد من توافر أربعة عناصرء هى: 
* معلم متميز ذو خبرة واسمة متنوعة. 
* خلفية معلوماتية تمتمد على خبرات 
التلاميذ التى اكتسبوها. 
* توافر الإمكانفات والمواد اللازمة 
والكاملة للموقف التعليمى. 
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* و جود المكان واستخدام الوقفت 
5ه 
تق ج530 وستنضق 1 

تشير إلى أنماط السلوك ألتى يندمج 
فيها المتعام أثناء عملية التعلم؛ وتهدف 
والانفعالات المرتبطة .بها أثناء عملية 

ويمكن التمييز بين أنماط التعلم التالية: 
]١-01[‏ استراتيجية التعلم المتمركز 

حول المشكلنة لمتعنمع© سعانامم 

ج5118 مصندتهما] : 

صيمم هذه الاس تراتيجية جريسون 
ويتلى (1991 ,إلنهعط/7؟): وهى تختص 
بتدريس العلوم والرياضياتء وقد انبثتقفت 
من النظرية البنائية» حيث تترجم هذه 
الاستراتيجية أفكار البنائيين فى مجال 
تدريس العلوم والرياضياتء وتتكون مسن 
ثلاثة إجراءات أساسية؛ هى: 
أ - المهام التعليمية ىلق هتتنتصدم]. 
ب - المجبموعم ست المتعاوزئة 

0101 ع ننه 2000 . 
ج - المشاركة هضامهط5. 

وقد بدا الاهتمام بهذه الاستراتيجية منذ 
التسعينيات من القرن العشرين كواحدة من 
استراتيجيات التدريس الحديئة؛» حيث 
توصل كثير من الباحثين إلى أهميتها في 
تعلم المفاهيم وما يتعلق بها من تطبيقات» 


وزيادة الاهتمام بالمهام التعليمية؛ وتنمبية 
الرغبة فى العمل الجماعى داخل الفصسول 
الدراسية. 
[؟5-65؟] استراتيجيات التغير المفهومي 

كعنهع 5021 عوسمنان) لمنتوععده) 

ترتبط النظرية البنائية ارتباطاً وثيقاً 
بالتغير المفهومى للأفكار والمفاهيم البديلة» 
حيث يؤكد واتس (1994 ,55ة/18) أن 
المدخل البنائى له دور كبير فى إحداث 
التغير المفهومى للمفاهيم والتصورات 
البديلة» كما يرى أن التعلم البنائى يكون 
دائما عملية تفسيرية تشمل البنيات الفردية 
للمعنى حول الأحداث والظواهرء ول ذلك 
تبنى البنيات الجديدة التى تبنى فى ضوء 
المعرفة السابقة للمتعلم. 

.ولقد قدم بوستر وزملاؤه استريك 
ععلنعا5 وجيرتزوج  :)02208‏ نمونجا 
تعليميا بنائيا )١485(‏ عرف بنموذج 
التغير المفهومى عهقمفطت لهدصمععده© 
اع8400: حيث يستهدف استبدال الأففار 
والتصورات البديلة لدى المتعلم بأخرى 
سليمة ودقيقة علمياء وقد تحقق ذلك مسن 
خلال مرحلتين: 

المرحلة الأولي: وهسى مرحلة 
استكشاف أنماط القهم الخطأ والأفكقار 
البديلة التى لدى الفرد. 

المرحلة الثانية: وهى مرحلة اختيار 
المعالجة التدريسية المناسبة واستخدامها 
لتغيير الأفكار والمفاهيم البديلة بأخرى 
صحيحة علمياء وذلك من خلال تنمية 
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قدرة الفرد على تمييز المفهصوم الجدييد 
بشكل واضح ومعقول وذى فائدة. وهذه 
الممليية تعمرف بعملية التشثيل 
عثةأنسمتزوكة. حيث يتم بول الفرد 
للمفهوم الجدييد بشكل كامسل عن 
طريق مقايضة المفهوم الجديد بالمقهوم 

القديم. 
ويمكن أن تتم استراتيجية تعديل الفهم 

الخطأ (البديل)؛ فى ثلاثة مراحل هى: 

* المرحلة الأولى: مرحلة عدم الرضا 
بالفهم المغلوط 18018ع1015580519: 
تعتبر هذه المرحلة الخطوة الأولى فى 

تصحيح الفهم الخطأ حيث يقدم المعلم من 

خلال الناقشات أو إجراء المسروض 
العملية» البراهين والأدلة على صحة 

المفاهيم البديلة الموجودة لدى الطلاب» 

وحينئذ يشعرون بأن لديهم فهما (تصورا) 

بديلاً حول مفهوم أو مفاهيم معينةء 

فيصبحون مستعدون إلى تقبل المفهسوم 

الصحيح الذى سيوف يقدم لهم. 

* المرحلة الثانية: مرحلة تقبل الفهمم 
العلمي السليم 52105136807: 
قى هذه المرحلة يمرض المعلم 

المفهوم أو المعلومة بصورتها السليمة. 

ومع أن المتعلم يقبل هذه المعلومة 

ويتمسك بهاء فإنه - أحيانا - لا يمتلك 

البراهين الكافية على صحتها. 

* المرحلة الثالثة: تبنى الفهم العلمسى 
السليم عقتادعءاء5 عط؟ عستفمدعقع2ا 


م2006 
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حيث يقدم المعلام فى هذه المرحلة 
الأدلة وللبرافين على صحة المعلومات 
أو المفاهيم العلمية السليمة؛ من 
خلال إجراء بعض التجارب أو 
العروض العملية أو إثارة بعض الأسئلة 
حول هذه للمعرفة وفائدتها فى تقديم 
التفسيرات السليمة؛ وحينئذ يتأكد المتعلم 
من صحة هذه المعلومة مما يجعله يتمسك 
بها لتصسبح جزء من بنائه العقلسى 

المعرفي. 
والجدير بال ذكر أن نجاح هذه 

الاستراتيجية يعتمد على درجة ثقة الطالب 

بمعلمه فيما يقدمه له من معلوماتء حيئئذ 
يكتشف الطالب بسهولة تعارض قهمه مع 
الفهم العلمى السليم بمجرد تقديمه من قبل 

المعلم . 

[87-؟] استراتيجية التوجه اللغوى مسن 
القاعدة إلى المستوى الأعلى: 

* وتعنى للعملية التى تس تخدم فيها 
بهدف الوصول إلى معني للرسالة. 

* وتركز هذه الاستراتيجية على تعرف 
الكلمات والجمل المفتاحية الموجودة 
بالرسالة المطروحة ثم ربط تلك 
الكلمات والجمل بالقواعد النحوية فى 
محاولة لتفسير المعنى. 

* ومن خلال هذه الاستراتيجية يمكن 
تمييز أصوات الحروف؛ ثم ربط تلك 
الأصوات: عا لتكوين الكلمسات؛ ئم 
ربط تلك الكلمات بالقواعد النحوية 
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لتكوين الجمل التى ستسهل. عملية 
الوصول للمعنى. 

* إذا استراتيجية التوجه اللفوى من 
القاعدة لأعلى يمكن تعريفها إجرائيا 
بأنها: عملية التدرج التصاعدى فى 
إدراك وتفسير المعنى باسستخدام 
عناصر اللغة المختلفة بداية مين 
أصوات الحروف شم الكلمات ثم 
الجمل وصولاً إلى المعنى العام 
للرسالة. 

[4-57] استراتيجية التوجه اللغوى مسن 
القمة إلى المستوى الأسفل: 

* وتعنى عملية استخدام المستمع لخلفيته 
المعرفية» ولخبراته السابقة؛ بهسدف 
فهم وتفسير معنى الرسالة. 

* وتعكس هذه الاستراتيجية قدرة 
المستمع على التنبؤ بالمعنى العام 
للرسالة فى ضوء خلفيته المعرفية 
بالكلمات أو باستخدام بمض المهارات 

. * .وتساعد الاستراتيجية على فهم المعني 
من خلال خلفية معرفية نشطة بدلا 
من التثقى السلبى للمعلومات. 

* من خلال ما تقدم؛ يمكن تعريف 
استراتيجية التوجه اللغفوى من القمة 
إلى المستوى الأسفل بأنها: فهم للمعنى 
من خلال قدرة المستمع على العمل 
من القمة» والتى تتمثل فسى تنبؤاته 
بالمعنى العام للرسالة؛ باستخدام 
خلفيته المعرفية وخبراته السابقة» ثم 
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الانتقال تدريجياً إلى تفاصيل الرسالة؛ 

مع مقارنة تنبؤاته بما تحتقوى عليه 

الرسالة بالفعل. 
[05-51] استراتيجية التعلم من خلال 

الدروس العملية: 

أظهرت البحوث والمشاهدات في 
التربية أن كثيرين من طلاب المدرسة 
الثانوية يحتاجون فى دراستهم إلى التعامل 
مع تمثيل محسوس (عيانى) للمفساهيم 
والمسبادئ قبل أن يفهموا التعبيرات 
المجردة والرمزية للخبرات فهماً ذا 
معنى. إن دراسات بياجية وبرونر ودينز 
وغيرهم تدعم المقولة بأن التعامسل 
بالأشياء المحسوسة هو نشاط مهم فسي 
التعلم. إن التعامل مع التمثيل المحمسوس 
للأفكار يجعلها أكثر قهماء كما أنها تساعد 
الطلاب فى تعلم المهارات العامة نحل 
المشكلات. وفى المعمل يحل الطسلاب 
مشكلات ويرتادون مفاهيم؛ ويصيغون 
مبادئ ويجرون عليها تجارب» ويصلون 
إلى اكتشافات علمية ورياضية من خلال 
الاشتغال بتمشيلات محسوسة لأفكار 
مجردة نسبيا. إن دور المعلم في المعممل 
هو دور المنشط والميسر للانشطة 
المتمركزة حول استقصاءات واكتشافات 
الطلابء كما أنه المصدر والمنبع الذى 
يقدم المعاونة عندما يكون هناك حاجة 
إليهاء والذى يساعد طلابه ليصبحوا 
متعلمين لديهم اكتفاء ذاتى. 


0 
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والمعمل عبارة عن بيئة يتعلم فيها 
الطلاب من خلال ارتياد المفاهيم» 
واكتشاف المبادئ أو تطبيق التجريدات 
فى مواقف عملية. وقد يكون المعمل مكانا 
يذهب إليه الطلاب ليدرسوا المهارات 
والمفاهيم والمبادئن مسن خلال تمثيلها 
بأشياء فيزيانية ونماذع رياضية أو أنشطة 
عملية مثل الألعاب. وفى المعمل» يصيغ 
الطلاب المفاهيم والمبادئ المجسردة 
ويطبقونها عن طريق التعامل المعملى مع 
أمثلة محسسوسة لهذه الخبرات. 
# ونيا يثكزه انودع المعتلى هو 
مجموعة .ن استراتيجيات التعليم 
يرتاد الطلاب بواسطتها الأفكسار 
التعليمية من خلال أنواع كثيرة من 
أنشطة الطلاب المحكومة فى المعمل. 
ويمكن أن تجرى هذه الأنشطة 
الارتيادية من خلال عروض يقوم بها 
الطلاب أو المعلمون. وإجراءات 
للدراسة الفردية والجماعية» وطرق 
الاكتشاف والاستقصاءء والعديد مسن 
أنشطة حل المشكلات. وعلى السرغم 
من أن إستراتيجيات التعليم والستعلم 
المرتبطة بالنموذج المعملى نتميز 
بأنها متمركزة حول الطالب؛. وموجهة 
نحو النشاط» ولها تمثيمل محسوس» 
فإن هذه الخصائص يجب ألا ينظر 
إليها ع'ى أنها شروط لازمة وكافية 
التعليم والتعلم المعملى. 





د 


إن التيسير الفيزيائى الذى يطلق عليه 
'المعمل' يمكن أن يكون جزءً من فصلء» 
أو كل الفصاء أو ركنا من مكتبة 
المدرسةء أو غرفة خاصة بالمدرسة:؛ أو 
موقفاً بعيدا غن المدرسة مثل: المتحف أو 
مركز أنشطة أو مركز خدمات فى البينة. 
والمصادر التى توجد فى “للمعمل' تشمل 
الكتب والألعاب والنماذجء الصصسور 
والملصقات ومجلات الحائط والأفلام 
وأجهزة التسجيل والشرائح الشفافة 
والأدوات والأشياء غير المكلفة ومكاقب 
للدراسة الفردية وأجهزة كمبيوتر. وقد 
تمثل الأنشطة التى ينشغل بها انطلاب فى 
المعمل فى: استكمال أوراق عملء استخدام 
مصادر وسائل سمعية وبصريةء قسراءة 
كتب؛ بناء تماذج: نعب مباريات؛ حل 
أفكار أو كتابة وتنفيذ برامج كمبيوتر. 

يتضح من المواصفات السابقة للمعمل 
والنموذج انمعملى للتعليم والتعلم» أن 
المدخل المعملى للتدريس لا يمكن أن 
يعرف بدقة على انه مجرد مجموعة من 
المواقف أو الأنشطة. 
[+1-6] استراتيجية بلوم لإثثان التعلم : 

يمكن تعريفها إجرانيا بأنها خطة 
منهجية ومنظمة ومقصودة لتمكين 7/50 
أو أكثر من المتعنمين - مع اختلاف 
مستوياتهم الفكرية وما بينهم من فروق 
فردية - من تحقيق الإتقان فى التعلم 
بمستوى يصل إلى 7310 أو أكثرء وذلك 
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من خلال تبنى مجموعة من الأسبسء 

منها: مراعاة استعدادات المتعلمين» 

وإتاحة الوقت المناسب الذى يحتاجه كل 

منهم فى التعلمء واستخدام أنماط تدريسية 
وأساليب ووسائل تعليمية متعبددة 
لمساعدتهم على قهم التدريس» ولدفعهم 

على المثابرة فى التعلم لفترة طويلة. 

[؟5-] استراتيجية تحديد نوع المفهوم : 
المفهوم؛ هو تجريد للعناصر أو 

المسفاته المشتركة بين الأشياء أو 

المواقف أو الخصائص» وعانذة يعطسى 
إسما أو عنوانا أو مصطلحاء ولذلك 
تختلف المفاهيم ياختلاف المصدر 
والطريقة للتى تتشكل بهاء كما لبها تختلف 
باختلاف العقاتق والمعلومات التي 
تعالجهاء ولقد صنف جانييه؛ المفاهيم إلى 
مفاهيم محسوسة كاوععمه) عوعاعوه © 
ومفاهيم مجردة 5جععهه © لقعرره: ولذا 

تبنى المفاهيم على ثلاثة أسس» وهى: 

* الصفسات المدركة للمفهومء وهذه 
الصفات يتم تجريدها من أشياء تكون 
مشتركة بينها ومميزة للمفهوم. 

* المترادفات ودلالة الألفاظ اللفوية:» 
لذلك لا نجد إتفاقاً على تمثيل المفهوم 
وتحديد أسئلة معينة. 

* الوظيفة أو الاستخدام» ويمثل هذا 
النوع قبولاً لدى الأطفال الصغار 
النين وحدهم يحددون المقفاهيمء 
ويصففون الأشسياءه على أساس 
لمتعدلمهم لها: 





مله 


ويتم تدريس المفاهيم المجردة الى 
تسهم فى تنمية مهارات التفكير الإبداعى 
للتلاميذ من خلال مدخل الاستقراء 

والاستنباطء وذلك على النحو التالى: 

أ - المدخل الاستقرائي: أسلوب طبيعى 
لتعلم المفاهيم وتعليمهاء ويبتدئ بتغليم 
المتعلم الحقائق والمواقف الجزتية 
المحسوسة ثم بإدراك هذه الحقائق أو 
الخصائص المشتركة بين تلك الحقائق 
أو المواقف حتى يتوصل إلى المفهوم 
المراد تعلمه؛ ومنها ما يلزم توفير 
الأمثلة على المفهوم. 

ب - المدخل الاستنباطي: أسلوب يراد به 
تأكيد المفاهيم وإنماؤها والتدريب على 
استخدامها فى المواقف الصفية. وفى 
مواقف تعليمية جديدة؛ ويتم فى هذا 
الأسلوب تقديم المفهوم ثم الأمثلة أو 
الحقائق المنفصلة عنه أو يتم .جمعبها 


من إجابات 'المتعلمين؛: وذلك للتحقفق 


واستنادا إلى ذلك يمكن القول بأن 
الطريقة المناسبة لتعليم المفاهيم تختدف 
باختلاف طبيعة المفاهيم وتعلمهاء وتقوم 
على أسس وافتراضات باختلاف قابليته 
للاختبار والتطبيق داخل غرفة الصف» 
ومن هذه المحاولات نماذج تعلم المفاهيم؛ 
مثل: نموذج ميرل وتئيسون ونموذج 
جانييه ونموذج هيلدا تابا ونموذج 
كلوزمير ونموذج برونرء ويبدو أن جميع 
النماذج التعليمية للمفاهيم تقعم ضمن 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





المدخل الاستقرائى والاستنباطى للتفكتير 

والتعلم. 
ولذا يتأثر تعلم المفاهيم بمجموعة من 

العوامل؛ منها: 

* عدد إلأسئلة: فكلما زلد عدد 
الأسننة على المفهوم 
المستهدف كان تعلمه أسهل والمكس 
صحيح. 

* الأمثلة واللاأمثلة: لكى يسهل تعلم 
المفهوم لابد من توفير النماذج أو 
الأمثلة واللاأمثلة وإن لم تكن هناك 
إمكانية لتوفير الأمثلة واللاأمثلة يكتفى 
بتقديم الأمثلة والإكثار منها. 

* الخبرات السابقة للمتعلم: يزداد تعلم 
المفاهيم بإزدياد خبرات المتملم 
البيولوجية والعقلية» وقد تنشأ نتيجة 
لذلك فروق فردية بين المتعلمين مما 
يؤدى إلى اختللف فى مستوى تعلم 
المفاهيم المستهدفة لديهم. 

*ء نوع المفهوم: فكلما كان المفهوم 
مجردا أو أمثلته قليلة» يجب التدخل 
بصورة أكبر فى عملية تعلم المفاهيم 
المستهدفة؛ أما إذا كانت المفاهيم 
المستهدفة محسوسة فإنه يجب توجيه 
المتعلمين ومساعدتهم فى الوصول 
إلى تعلم تلك المفاهيم. 
ويؤكد كلارك :ةا أن تعلم 

المفاهيم يتأثر بمجموعة من العوامل: 

منها ما يتعلق بنوع المفهوم؛ ومنهاما 
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يتعلق بنوع المثيرات لو الدوافع. 
ومنها ما يتعلق بالمتعلم» من حيث: 
خصائصه وجنسه ونكاؤه وعمره 
ومستواهء وعوامل أخرى تتعلق بالمهمة 
التعليمية التى ترتبط بخبرته السابقة عن 
المفهوم المراد تعلمه وقدراته الإبداعية فى 
التفكير. 
["ة] 
الاستراتيجيات و التكتيكات 
معدونصطع 1 يك معني وجا 

إذا كانت الاستراتيجية من المنظور 
العسكرىء تعنى أفضمل قيادة لأية حملة 
عسكرية منظمة» نحو تحقيق هدف بعينه؛ 
فإن التكتيك بمثابة الأداة لضمان نجاح 
الاستراتيجية. وعليه؛ فإن لفظتىي 
الاستراتيجية والتكتيك» يشملان على 
خضائصض مشمتركة» مشل: التغط يط 
والننافس؛ والإدارة الواعية:؛ والتحرك 
صرب هدف بعينه. 

|غه] 
الاسترجاع عمنالدعء12: 

من العوامل التى تحدد الاسترجاع 
وتقرره: 
* اكتمال المنبه: 

لا يمكن أن يتم التذكر دون وجود 
الننية الى يكز فتاكرف قلمة شعرية 
لا يتم دون أن تتذكر اسم القطعة وعنوانها 
أو البيت الأول منها أو جزءٌ منها. وأن 
تذكرك لكيفية إرسال الضربات فى لعبة 


0ه 
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التنس إنما يتم على أساس اكتساب المهارة 
العضلية والتعلم الشامل لدقائق اللعبسة 
وقوانينها. ويخرج عن إطار هذه القاعدة 
تذكر المرء لنغمة تقدح ذهنه على حين 
غرة: وهذا يسمى بالمواظبة والمقابرة 
ويتم التذكر على هذا النحو بتأثير عامل 
التداعي وتكوين الارتباطات التى تصل 
بين فكرة ما والتى تليها. 
* الوضع العقلى : 

ويتم التذكر على وجه أفضل إذا كان 
هناك وقت محدد لاسترجاع المادة 
المطلوب تذكرها. وأوضحت إحدى 
التجارب أن 28 مما يحفظ يتم نسيانه إذا 
طلب الاسترجاع والتسميع قبل الموعد 
المحدد لتسميعه؛: وأن 2/١7‏ تنسى أذا 
طلب التسميع والاسترجاع بعد الموعد 
المضروب. ولذا يكون مقدار النسيان جما 
بعد الامتحان مباشرة. 
* بذل الجهد فى سبيل الاسترجاع : 

يساعد الجهد الباذل على الاسترجاع . 
ومعنى هذا أن بذل الجهد فى إتقان الحفظ 
يسعف بدوره على سهولة التذكر. 
* الذاكرة والتذكر: 

الجهد الزائد من دواعى إعاقة 
الاسترجاع والتذكرء لاامن عوامل 
تنشيطه وتحضيره. وهناك كثير من 
الوساتل تستخدم فى سبيل إحياء الذكريات 
الضعيفة والمنسية منذ أمد بعيدء وهى 
تتطلب من الفرد أن يرتاح لا أن يذل 
جنهذا كادا. 
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* الموقف الانفعالى : 
تحت تأثير التوتر الانفعالى لا يمكسن 
تذكر أشد المواد وأرسخها تعلماء والعلاج 
يكمن فى هيمنة المرء على انفعالاته وكبح 
جماحها. 
* البهجة والانزعاج: 
إن ما يهم الأطفال هى انفعالات 
الخرف ,تع" والمسسرور 1099 والغضب 
:ععمة. إن لبعض الأطفال ذاكرة خارقة؛ 
لكننا قد نضفى على ذاكرة الطفل بوجه 
عام أكثر مما تحتمل. وذلك لسببين 
رئيسين: 
- أن ما نلاحظه عليهم هو تسذكرهم 
للأمور البارزة فى مجمسل حياتهم 
اليومية وما يهني شتخصها وذاتيا. 
- نلاحظ في الواقع قدرتهم على التذكر 
الذى يتفوق إجرائياً قدرتهم على 
التفكير والمحاكمة العقلية. 
أما لماذا يتذكر الأطفال ذكريات 
الطفولة؟ فهذا يعزى إلى: 
- خبرات الطفل الميكرة أوضسح 
وأصفى من خبراته المتأخرة. 
- الخبرات المبكرة هذه تكون قد تكرر 
ذكرها وتمثلها فى الذهن مرات عدة 
مما أتاح لها الرسوخ. 
- إن ما يتم تعلمه قبلا يرى استخدامه 
وتكراره أكثر. 
- إن ذكرياتهم قليلة وتأتى تدريجياً. 
* ويمكن التمييز بين أنماط الاسترجاع 
التالية: 
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- استرجاع المعارف ومنتالهم8 

ه1101 : 

استرجاع ما يحفظه المتعلم عن طريق 
الاستماع إلى المعلم؛ أو عن طريق 
الرجوع إلى أى مصدر من مصادر 
المعرفة: حيث يردد هذه المعارف عندما 
يطلب إليه ذلك أو تدعوه الحاجة إلى ذلك. 
فى مواقف جاه وغالينا نا يرد ذه 
المعرفة بفهم أو بغير فهم. 
- الاسترجاع 166921 فى التعلم: 

تقمثل فى المرحلة التي يحدث 
فيها إنتاج المعلومات كاس تجابة سن 
التخزين. 
* الاسترجاع التلقائى 5نامعههاهمم5 

عبامعع 1 : 

ظاهرة تعود - فى ثناياها - الاستجابة 
الشرطية إلى الظهور حينما يقدم المثير 
بمفرده؛ بعد فترة من الراحة تعقب 
الإنطفاء. أيضاء يعني الاسترجاع التلقائى 
عودة الاستجابة الشرطية حيئنما يقسدم 
المثير الشرطى وحده بعد فتسرة مسن 
الراحة. 

1 
استشراف المستقيل 

تلك الأساليب التى تستخدم لجمع 
البيانات والمعلومات المتوقع حدوثها فسى 
المستقبلء والتى لها علاقة بالقضايا 
العلمية: العالمية والمحلية المستقبلية: 
وذلك مثل: أساليب المحاكاة - أسلوب 
التخطيط الشبكى - منحنيات النمسو - 
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منحنيات الاتجاء - أسلوب دلفاى 
والعصف الذهنى. 
[16ه] 
الاستشعار من بعد 
ع لتفوعد عامسعاا 

الاستشعار عن بعد هو للعلم الذى يهتم 
بإنبجاز تطبيقيى لأجهزة الطاقفة 
الكهرومغناطيسية لإمكانية الحمصسول 
بواسطتها على معلومات عن أهداف بعيدة 
على سطع الأرض؛ ودراسة إمكانية 
الاستفادة من تلك المعلومات فى 
الأغراض العلمية والتطبيقية المتعددة. 
وتتضح أهمية الاستشعار من بعد قى 
مجال تدريس الجغرافياء حيث أصبح من 
الممكن كشف الكثير من الملاقات المكانية 
الجديدة واستخدام خرائط للكرة الأرضية 
أكثر دقة وإجراء مقارنات بين مناطق 
طبيعية فى مقياس رسم واحدء كما يمكن 
الاستفادة منه فى تصنيف استخدامات 
الأرض والتعرف على مظاهر التصحر 


واحتمالية تعرض إقليم ما لكوارث طبيعية 
مفاجئة كالزلازل والبراكين. 
[007] 
الاستطلاع 8011 


أسلوب الاستجابة بنعم أو بلا الذى 
يشير إلى وجود المعلومات أو عدم 
وجودها. 
[4] 
الإستعادة لوبحع ع1 
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إحدى مراحل التعلم التى يتم خلاله 
إنتاج المعلومات المختزنة فى صورة 
استجابة. أيضا تمثل إحدى مراحل التعلم 
يتم فى أثنانها إنتاج المعلومات فى صورة 
استجابة مستمرة من الذاكرة. 

[ءة] 
الاستعداد 
ددعتل مومع / علنطاعمة 

المقدرة التى يمكن قياسها للاس تفادة 
من التدريب الإضافى. وعليه فإن 
الاستعداد كحالة من الحساسية غير العادية 
لموقف معين؛ يعمل على تيسير عملية 
التعلم. 

بمعنىء الاستعدادء الذى تشيد أركانه 
الخبرات؛ لا يمكمن أن يحدد جوانب 
الذاكرة والتذكرء إلا فى حالات وظروف 
صالحة معيئة» مع الأخذ فى الاعتبار بأن 
الإخفاق فى التذكرء لا يعنى أيداً أن 
الاستعدادات لم تكن قد توطدت:؛ أو أنه 
غير فعالة. فقد» نخفق مثلا فى استرجاع 
خبرة بعينهاء سبق تعلمهاء فى إحدى 
المرات وفى وقت من الأوقاتء ولكن 
بقليل من التكرار والإعادة» يمكننا إعادة 
تعلم تلك الخبرة» مما يدل على أن وجود 
الاستعدادات وفعاليتها» قائمان: وهسا 
ناجمان عن التعلم المرتكز على الجهمد 
والانتباه والإرادة. ويمكن في هذه 
الحالة: إدراج خبراتئنا تحت اسم 
'الذاكرة". 

]6[ 
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الاستعداد للعمل 
وسناءه ١!‏ «0] ومعستلقء ]1 
حالة يكون فيها الكائن الحى مهيناً 
وقادراً على تعلم سلوك جديدء وبمجرد 
الوصول إلى مرحلة الاستعداد للعممل 
فعادة ما تكون لدى الكائن الحى قابلية 
لتعلم السلوك الجديد. 
[1؟] 
استعداد المتعلم 
301 د أدعل0 ندند 

* هو إمكان: 

-_تنمية قدرة معينة. 

- القيام بعمل من الأعمال. 

- إكتساب مهارة فى أحد الأعمال. 

- إمكان تعلم شئ من الأشياء فى سهولة 
ويسر . 
وذلك في الظروف المناسبة» 

والتدريب المقصود أو غير المقصود. 

* تساعد معرفة استعداد المتعلم علي 
توجيهه إلى ما يناسبه من دراسة أو 
عملء وتهيئ له الفرص لما يستطيم 
القيام به فى سهولة ويسرء كما توضح 
مدى إمكان اكتساب الفرد للمهارات 
التى تساعده فى عمله. 

071 
الاستعداد المدرسى 
65 12ععووعء2 امود 
ترتبط القدرة المدرسية لأى طفل 
بالمتطلبات التى تفرضها المدرسة على 
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تلاميذهاء وهناك أربعة محددات للقدرة 

المدرسية» هى: 

-١‏ الصحة العامة والنسو الجسدىي 
(الجسمى) الذى يتناسب مع العمر 
الزمنى. 

* - القدرة على الملاحظة المنظمة التسى 
تساعد على تفسير العالم المحيط 

* - القدرة على تقبل وعمل الواجبات 
التى يطرحها المعلم بوصفه شخصاً 
غريباً عن التلاميذ. 

# - الاستعداد للانتتظام فى أحد 
المجموعات. 
ويوجد نموذجان مختلفان بخصوص 

أشكال تربية الأطفال الصغارء أولهما: 

ويتبنى فكرة أن المؤسسات التربوية 

العامة مثل دار الحضيانة ورياض الأطفال 

أو حتى المدرسة الأولية (الابتدائية) 

تساعد على دفع تنمية القدرة المدرسية 

بأحسن صورة ممكنةء أما ثانيهما: فيتبنى 
موقف التربية فى الأسرة على أساس أنها 
تساعد فى تنمية القدرة المدرسية بأحمسن 
درجة ممكنةء أما المؤسسات الحكومية 
العامة فهى تقوم بعملية استكمال ما أقامه 
الآباء. 
"ا 
الاستعداد المضاد 
15 نع 3 0002 
استعداد فطرى فى الكائن الحى يدفعه 
إلى الإتيان بالاستجابة المنافسة فى موقف 





ماء بينما يكف عملية اكتساب الاستجابة 
المرغوبة»؛ أو قد يحول دونها فى بعسض 


الحالات. 

[؛ظ“] 

استعدادية دمعندلعرووعح2 
تشير إلى مدى تقبل كائن معين 

لوسيلة اكتسابية معينة» ويتمثل في الميل 
الوراثى للاستجابة» أو القيود الولادبية 
لعدم القدرة على الاستجابة. 

]'5[ 

الاستقبال عم اجزععع 1 


هو أدنى مستويات الجانب الوجداني؛ 
والطلاب معنيون عند هذا المستوى بأن 
يشعروا بوجود يعض الظ واهر 
والمثيرات» ويتضمن ثلاكة مستويات 
فرعية» هى: الوعى والرغبة فى 


الاستقبال والانتباه المراقب أو 
المختار. 
الكد 


استقراء مومعل م1 

* أسلوب من أساليب التعليم يناسب 
تلآميذ المرحلتين: الابتدائيية 
والإعداديةء وهو يقع في قلب الطريقة 

* هو عملية تفكيرية يتم الانتقال بها سن 
الخلص إلى العام؛ أو من الجزئيات 
إلى الكل. حيث يتم التوصل إلى قاعدة 
عامة من ملاحظة حقلئق مفردة. 

* يفهم الاستفراء على أنه منهج يتأدى 
بواسطة قواعد يمكن تطبيقها ميكانيكيا 


0 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





من وقائع الملاحظة لمبادئ عامة 
مواققة. وفى هذه الحالة» تزودنا 
قواعد الاستقراء بقوانين للكشضف 
العلمى. 

إن الإجراءات الميكانيكية لاستنتاج 
فرض من الفروض بطريقة استفرائية 
على أساس المعطيات الواردة قمد 
تكون مضللة؛ كما هو الحال عند 
إثبات المقدار (ن" - ن + )4١‏ عدداً 
غير أولى بالتعويض عن ن بالقيم ن 
ع ل لا يللع 40 إذ يفضتل 
التعميم عند ن * .5١‏ 

حيث إن الاستقراء يقوم على أساس 
عملية تفكير يتم عن طريقها تتبع 
الجزنيات للوصول إلى العموميات؛ 
فيمكن استخدام الاستقراء فى تدريس 
المواد الدراسية المختلفة. 

فعلى سبيل المثال» يمكن استخدام 
الاستقراء فى تعليم الفيزياءء فلو 
أخذنا أي قضيت من النحاس» وقمنا 
بقياس طوله فى درجات حرارة 
مختلفة» لوجدنا أن الأزواج الناتجة 
عن القيم المترابطة لدرجات الحرارة 
(ر) وطول القضيب (ل) يمكن تمثيلها 
بنقط تقع على خط مستقيم. لذاء فإن 
أى نقطة تفع على هذا المستقيمء تمثل 
فرضا كميا يعبر عن طول القضسيب 
كدالة نوعية لدرجة حرارته. 

ومما يذكر؛ الحكم على الكلى بما 
يوجد فى جزئياته جميعاء هو 


حرف الألف 


ه١‎ 





الاستقراء الصورى الذى ذهب إليه 
أرسطو وحده وسماه "الإيباجوجيا' أو 
الحكم على الكائن بما يوجد فى بعض 
أجزائه. وهو الاستقراء القائم على 
التعميم. وعلى الأخير اعتمد المنهج 
التجريبي» فهو ينتقل من الواقعة إلسى 
القافونء ومما يعرف فى زمان أو 
مكان معين بأنه صادق دائما فى كل 
مكان. وقد أثئارت مشروعية 
أساس الاستقراء نقاشا بين الفلاسفة 
المعاصرين. 

والاستقراء تربوياء يقصد به أحد 
الطرق التعليمية القديمة جدأ والتسى 
فيها يتوصل المتعلم إلى القاعدة أو 
القاتون. ومعني هذه العملية 
(الاستقراء) هو أن القاعدة أو القانون 
الذى يتم استخلاصه فى موقف ما 
يمكسن أن يطبق على الحسالات 
المشابهةء وهذه الطريقة ذات أهمية 
خاصة بالذات فى المواد العلمية 
المدرسية. فتقيسيم الوثقائق وتحليل 
البيانات أو تفسيرها هى صيغ وأشكال 
فى العلوم الاجتماعية والنفسية. 
وعليهء يمثل الاستقراء طريقة 
للتدريس تهدف الوصول إلى قانون أو 
قاعدة عامة عن طريق انستقراء 
الحالات الجزئية. 


إابذذ 
الاستقلالية / الاعتمادية 
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يقصد بالاستقلالية هى قدرة الفرد 
على اتخاذ قراراته بنفسه ودون مساعدة 
الآخرين. أما الاعتمادية فهى مسايرة 
الفرد للجماعة واعتماده على غيره فى 

اتخاذ قراراته. 

[54] 
الاستماع ع دادعاوذنا 

* القدرة على تحديد وفهم ما يقوله 
الآخرون. 

* عملية إنسانية مقفصودةء: تستهدف 
اكتساب المعرفةء حيث تستقبل فيها 
الأذن بعسسض حالات التواصل 
المقصودة؛: وتحلل فيها الأصوات: 
وتشتق معانيها من خلال الموقف الذى 
يجرى فيه الحديث؛ ومن سياق 
الحديث نفسهء والخبرات والمعارف 
السابقة للفرد. وتتكون أبنية المعرفة 
فى الذهن من خلال الاستماع المعتمد 
على الإنصساتء وعدم التشتت. 
والتركيز على المسموع. 

[1ظ] 
الاستمرار ع8اووم.آ1 
ويعني استمرار أو مواصلة التلاميذ 

مع المعلم لأكثر من عام دراسى واحد. 

أى ينتقل التلاميذ من صف دراسى لآخر 

مع العلم نفسه. 
يقول المؤيدون: هذه الطريقة جيدةء 

لأنها تساعد المعلم على تعبيق صلته 





بالتلاميذ» وتكوين ألفة معهم؛ وفيما بينهم. 
أيضاً هذا النمط لا يهدر وقتا فى تسرف 
المعلم بالمجموعات الجديدة التى يجب 
عليه تدريسهاء على أساس تطبيق نظام 
التمليم التقليدى. 
امد 
الاستنباط ع «دنسوموع1 

الاستنباط من الأساليب الأساسية التى 
يلجأ إليها علماء النكاء الاصطناعي؛ إذ 
يحرصون على استخدام هذا الأسلوب فى 
كل الننك اتن يقومون يتطويرهاء 

ويمرف الاستتباط بأنه أسلوب 
استخدام المعارف فى حل المشاكل أو 
الأسلوب الذى يستخدم فى التوصل إلى 
استنتاج. ويعتمد هذا الأسلوب على تفكيك 
المشكلة الرنيسة إلى مشاكل فرعية تفكك 
بدورها على مشاكل فرعية أخري 
وهكذا ... إلخ؛ وعندما نصل إلى حل 
إحدى الفرعيات من خلال ما يتوافر لدينا 
من معارف»؛ يتصاعد الحل من أسفل إلى 
أعلى خلال التسلسل الهرمي للمشساكل 
الفرعية حتى نصل إلى حل للمشكلة 
الأساسية. 

ويلعب المنطق دورا أساسيا فى 
تطوير عملية الاستتباط؛ لذا يعرف 
المنطق فى بعض الأحيان بأنه قواعد 
الاستتباط و«مققع1 ؟0 وعتصصيةرن. 

الجدير بالذكر أن هناك أشكال مختلفة 
لعملية الاستنباط أهمها: الاستدلال 
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زومت ة2)؛ والاسم ققراء 
(تمناءدطهاة): والقيس (يرومالمهم)» 
كذلك هناك أنواع أربعة رئيسة للاستنباط 
هى: 
* الاستنباط التقليدى 
.ومنتصو همدع امعنومة1) 
* الاستنباط غير الرتيب 
نه ك6 علتتامامدم كا - مولا 
* والاستنباط الأسمى (الفوقى) 
عمنومقمع؟ هاما 
* والاستنباط غير مؤكد الحدوث 
6 7المتة عع ملآ 
وعندما يُطلب من النظام أن يقوم 
بتنفيذ شئ ماء برمج على طريقة القيسام 
به بشكل واضح. فإن النظام يقوم بعملية 
الاستنباط: حيث يفهم ما يحتاج إليه مسن 
معارف بخسلاف المعارف المتوافرة 
لديهء فمثلاً لو افترضنا أننا قمنا بتطوير 
أحد البرامج لاسترجاع المملومات وكسان 
هذا النظام يعرف أن: عصفغور اليمامة 
عبارة عن طائر وكل الطيور لها 
أجنحة لاستطاع أن يجيب على 
الأسئلة الأتية: 
هل اليمامة طائر؟ نعم. 
هل الطيور لها أجنحة؟ نعم. 
وعندما نسأل النظام السؤال التالى: 
هل اليمامة لها أجنحة؟ 
عندئذ يقوم النظام بعملية الاستنباط 
للإجابة عن هذا السؤال. 
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وخلاصة القول» نجد أن الاستنباط 
من العمليات المهمة فى التعسرف وحل 
المشاكل وأداء الأعمال الروتينية وتعلم 
المفاهيمء بالإضافة إلى كل المهام الخاصة 
بالإدراك. ورغم هذا هناك مسائل 
وأمور لم تحسم بعد فى هذا المجال» 
وتتطلب المزيد من البحث والتقصى 
من كبل الفاملين فى حقل الكلكاء 
الاصطناعي. 
]١-٠٠[‏ الاستنباط التقليدى 

يستدمكمع !1 لحءزدفة!) 

أحد أنواع الاستنباط التي يحسرص 
علماء الذكاء الاصطناعى على استخدامها 
فى كل النظم التى يقومون بتطويرهاء 
المعروف أن هناك أربعة أنواع رئيسية 
للاستنباط هى: 
* الاستنباط التقليدى 

#متدمممع !1 لمعزدكدا0 
* الاستنباط غير المرتب 
#لكتدمموع. عتدمامدمكا - وملح 


* الاستنباظ الاسيمى 
مطتومعص ]1 ماعا13 
* الاستنباط غير مؤكد الحدوث 
معنههمهع]]1 «اتمتمترععول) 


يعرف الاستنباط التقليدى بالاستدلال 
الطبيعى 10000108 521ن5ة1! الذى يقوم 
به الإنسان. المعروف أن الإنسان يقوم 
بعملية الاستنباط من خسلال المعلومسات 
المتوافرة لديه فعلاء يعبارة أخرى: 


م 
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يستنبط المعارف الجديدة من خلال 

الممارف السابقة. فمثلاً لوواتقت 

المملومات المتوافرة لدنهيه عبارة عن 

المعارف التالية: 

* المعلومة الأونى: اليمامة طائر. 

* المعلومة الثانية: كل الطيور لها 
لاستطاع النظام أن يستنبط النتيجة 
التالية: 
اليمامة لها أجنحة. 
مثال آخرء لو عرفنا أن: 

* سقراط إنسان. 

وكل إنسان زائل. 

لاستطاع النظام أن يستنتج أن: 

سقراط زائل. 

بالمسلمات وقواعد الاستنتاج ثم يتنحوا 

جانبا فى الوقت الذى يقوم فيه الجهال 

بعملية الاستنباط واستنتاج حقائق جديدة لم 

]1-7١[‏ الاستنباط المميكن 

معدم لللسسممم4م 

الاستنباط من الأساليب التى يحصحرص 
علماء الذكاء الاصطناعى على استخدامها 
فى تطوير النظم للتى يقومون بتطويرهاء 
وقد كان حلم العلماءه في السنوات الأولي 
الذكاء الاصطناعى هو تزويد الكمبيوتر 
بالمعلومات التى تساعد على تحقيق عملية 

الاستنباط. 
ورغم صعوبة تحقيق هذا الحلم فإن 

العلماء لم يتخلوا عن استخدام قواعد 


٠ 
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الاستدلال فى عماية التمحيص وتطبومق 
المعلومات المتوافرة على المشكلة مثار 
البحث. 

والاستنباط المميكن مجال جديد فى 
التفكير يمزى إلى المالم الممروف لارى 
واس (هه//آ إجتمآ) ومجمورعة من 
عار80 صتلء الجدير بالذكر أن المالم 
لارى واس هو أول من أطلق هذا 
المسطلح على هذا الأسزوب من التفكير. 

يُعرف واس الاستنباط المميكن بأنه 
'أسلوب يهتم بالاكتشاف والصياغة 
وتطبيق المفاهيم والإجراءات التى تسمح 
باستخدام الكمبيوتر كمساعد فى عملية 
الاستتباط'. 

ولمل أشير البرامج فى مجال 
الاستنباط المميكن هو النظام المعمروف 
باسم المساعد فى الاس تنباط المميكن 
84 ناه الذى طورهء لارى واس على 
رأس فريق من الباحثين في جامعة الينوى 
ومعمل أرجون القومي: وهو برنامج قوى 
متعدد الاستعمالات استخدم في: 
* حل العديد من الألغاز الممتعمة في 

مجال النكاء الاصطناعي. 
* كذلك استخدم فى حل المسائل قيد 

البحث فى مجال الرياضصيات. 
* كما استخدم في مجال الإلكترونيات 

للرقمية وبرامج التحقيق. 


هلله 
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ويتكون هذا البرنامج من أكثرَ من 5٠‏ 
ألف سطر مكودة بلغة التجميع الخاصة 
ب (1884) و ٠١‏ ألف سطر مدونة بلغة 
(ا/نآ5). 
برامج أخرى طورها نفس العلماء مثل 
برنامج ماكينة المنطق (1.8..آ) 
وبرنامج مبرهن النظريات (1.1.2) وقد 
(ملة)285) وتعمل على العديد مسن 
أجهزة الكمبيوتر. 

11] 
الاستنتاج 

قدرة الإنسان على الاستنتاج يعنسى 
الخروج بنتائج سليمة» إذ عن طريق كل 
خطوة يستطيع أن يستنتج ما بعدهاء كما 
أن مقدمات أمر - أى أمر - تقوده إلى 
نتائج تالية (التوالى). وهو لا يقتصر على 
معرفة الجزنيات إنما بسهولة يس تخرج 
منها الكليات: فتفاصيل الأحداث ممثلا 

وقد يسمى البعض هذا لونا من 
الفراسة؛ ونوعاً من القدرة على التتبؤء 
ويرون أن الدبلوماسيين يتصفون غالبا 

والقدرة على الاستنتاج يلزمها أيضا 
دقة الملاحظة. فالإنسان الذى لا تفوته 
ملاحظة شئ» وتتسم ملاحظته بالدقة فى 
رؤية الأشياء والموقفء والأساليب» 
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والسياساتء والأهداف» ونوعية الألفاظ» 
التى تستخدمء يمكن الحكم عليه بأنه إنسان 
مفتوح العينين متوقد الذهن؛ لديه قدرة 
عالية ورفيعة المستوى على الاستنتاج. 
["/] 
الإسراع التعليمى 
تمتو ععاءعع ك4 لقدمتك بئعكسآ 

يقصد بالإسراع السماح بالتقدم عبر 
درجات السلم التعليمى بسرعة تتناسب' 
مع قدرات التلميذ دون اعتبار للمحددات 
الممرية أو الزمنية. ومن الناحية التطبيقية 
يسهم الإسراع فى تمكين التلميذ من إتمام 
المناهج الدراسية المقررة فى مدة أقصر 
أو عمر أصغر من الممتاد. وبالطبع 
يستطيع التلميذ الفائق: تحقيق هذا الهدف. 
بمعدلاث أعلى: قياساً بنظيره التلميسذ 
العادى. / 

ومن أساليب الإسراع التعليمى: 
* القبول المبكر بالسف الأول فى 

المرحلة الابتدائية. 
* تكثقيف منهساج مرحلة دراسية؛ 

واختصار مدة تغطيته. 
* الترفيع أو النقل الاستثنائى لصف 

أعلى. 

اليفيذةا 
الإسقاط «منعءءزممءط 

الإسقاط عملية لا شعورية يحمى 
الفرد يها نفسه بإلصاق عيوبه بالغير 
وبصورة مكبرة. 


دنه 
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ومما يلاحظ أن الإسقاط عملية مهمة 
فى نمو الذات وتطورهاء فلكى يفهم الفرد 
أدوار الآخرينء فلابد أن يلبس أدوارهم 
فى دلخليته ثم يفسر سلوكهم يوضع نفسه 
فى مولقفهم» فيكون تفسيره لها مستمداً من 
خبرته. 

فإذا كانت أقوال الآخرين وانفمالاتهم 
واتجاهاتهم النفسية تشبه أقواله وانفعالاته 
ولتجاهاته لكان هذا داعياً إلى التفاهم. 
وهذا يحدث عادة بين أصحاب الخيسرات 
المشتركة. 

ونرى أن كل أنواع السلوك المختلفة 
وكل ما يصدر من حيل لا شعورية أو 
شعورية جميمها تكون بدافع المحافظلة 
على التوازن الداخلى والخارجىء وهو 


فى فنينة بآ 9 5 


والبقاء. 
)4] 
الأسلوب م501 
منهجية يتم أتباعها لتحقيق أغراض 
بعينهاء قد تكون حياتية أو بحثية أو مهنية 


أو وظيفية أو دراسية» وذلك وفق أهداف 
محددة سلفا. وفى هذا الشأن: يمكن 
التمييز بين الأنماط التالية: 
[4/ا-1] أسلوب الاتصال العشوانى 
ومعمعة ««مامممة: 
أسلوب لإستكشاف الذاكرة يقوم به 
برنامج الحاسب الألى» حيث يستخدم 
عنوانا رمزياً يحدد محتويات الذاكرة 


حرف الألف 
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الترابطية؛ أو التى يمكن التعرف عليها 
[2-74] أسلوب الاتصال المتتابع 

ومعععم المناتصييينه5: 

أسلوب لاستكشاف الذاكرة بواسعلة 
الحاسب الآلى من خلال مخزن الذاكرة 
الذى يضم معلومات فى ترتيب» أو تتابع 
معين» ويطلق عليها أيضاً الذاكرة غير 
المترابطة. أو التى يمكن التعرف عليها 
من تحديد موضيعها. 
[7-174] أسلوب تحليل النظم 

عا50 عنسزلهسة مدرو 

النظام هو ذلك الكل المتكاملء المنظم 
والمركب الذى يربط بين عناصر وأجزاء 
(نظم فرعية)ء ذات خصائص بعينهساء 
تتداخل مع بعضها البعضء فى علاقفات 
تبادلية مستمرة» بالصورة التى لا يمكن 
بها عزل أحد هذه العناصرء أو الأجزاء 
عن بعضها البعضء مكونة فى مجموعها 
ذلك النظام الذى يوجه يدوره ضمن 
مجموعة من العلاقات التبادلية مع 
مجموعة أخرى من النظم المتصلة به*» 
والتى تكون مجتمعة ما يطلق عليه النظام 
الأشملء أو النظام الأوسع. 

معنى ذلكء يتكون النظام من أجزاء 
ذات علاقات: أو ذات تعاملات فيما بينهاء 
لذا فإن دراسة أى جزء من أجزاء النظام 
لا يمكن أن يتم بشكل مستقل عن الأجزاء 
الأخرى. 


* فى ضوء ما سيقء فإن أسلوب تحليل 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


النظمء هو للمنهج الذى عن طريقسه 
يمكن تحليل مدخلات ومغرجات 
النظام الأشملء وذلك بهدف دراسة 
مدى الاتساق بينها. 
أيضا أسلوب تحليل النظم أسلوب 
لتصيميم أى بناء أو تركيب. بمعنسى 
آخر؛ يهدف تحليل العلاقة المنتنظئمة 
أو فكرتين أو أكثره من خلال عمليات 
محندة: تتسم بالمسدافية وللرصانة 
للعلمية. 
[4-14] أسلوب القيادة 
عاج؟ ونطوع مهما 
وتعنى إمكانية التحكم والضبط بالنسبة 
لإدارة الأعمال؛ ولممارسة الأنشطة؛ التى 
يقوم بها التلاميذ. وتعكس هذه الإمكانية» 
مدى قدرة المدرس على تخطيط وتنظليم 
وتنفيذ ومتابعة وتقويم الموقف التدريسىي 
من جهة: كما أنها تعكس سلوك المدرس 
التدريسي: ديمقراطياً أو ديكتاتورياً مسن 
جهة ثانية. أيضاء تتوقف إمكانية القيادة 
على خبرة المدرس العلمية والحياتقية: 
ومدى استفادته من هذه الغبرة فى 
[5-74] الأسلوب النسقى فسى تصميم 
التعليم: غ516 عنسعاور5 ع1 
تمونوع2 تدمع كص هآ 
* يمكن تعريفه بأنه : ترتيب وحدات 


حرف الألف 


لله 


تتصف بالفالية المستمرة بما يمساعد 
الأسلوب النسقى عنصعنوزة عن 
الأسلوب النظخلامى عنلقته:575 
للتعليمء إذ إن استخدام كلمة نظامى 
(منهجى) ##ستصدورة تشمل استخدام 
طرق محددة لتصميم التعليم» فى حين 
أن التصميم النسقى ع595:650 يسنل 
على الاهتمام المتزامن بالنواحى 
المتعددة لأى موقف يمكن أن يؤثر فى 
* يؤدى التصميم النسقى فدوارا كثيرا 
فى حل المشكلات بطريقة مبتكرة 
العلمية؛ والتى تعتمد على طريقة 
للتمليُم والتدريس. بينما يرى البمض 
أن الخطلة التعليمية المنهجية 
متطمع ا (المنظسة) تيمل 
الابتكلرية. إلا أن الاستخدام النموذجى 
لهذه الخطة يرتبط مع مفهوم العلم 
التطبيقى للنظام الذى خطط له بشكل 
جيد ومحكوم بالقواعد والأمور 
الروتيفية بش كل يجعله منهجيا 
(لهعندمطه4) أو نظاميا ويتطلب 
تشابها فى السلوك. كما يهتم الاتجاء 
النسقى بالمرونة والمواءمة أكثر مسن 
النمطية التي تتمحود. حول الخطة 
التعليمية النظامية. 
* كماينقيى الاتجاه النسقى مزيدا من 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


الضوء على مدى اهتمام الخطية 
التعليمية بعملية التعلم أكثر من 
مخرجات التعلم. كما أن اس تخدام 
الاتجاه النسقى عنامع:5تز5ء كأسلوب 
للتصميم يعتبر إلى حد ما أفضل من 
الأسلوب التظامى عتلهمهاررة5. 
ويبدو الاتجاه نحو التصميم ليوجه 
الفرد نحو التنمية المستمرة كقاعدة 


للدراسة وكمجال للتطبيق. 
والتعليم الذى يعتمد على التنسيق فسى 


تزايد مستمرء ويشمل ننمية الموارد 
البشرية لثلاث فئات.: هي: تدريب 
العاملين 5هنتتفد:7؛ وتعليم العاملين 
0 ؛» وتنمسية العاملين 
4 وبالتدريب على وجه 
الخصوص له علاقة بالتطبيق الحالى» 
والتعليم بصفة عامة عمل له صلة 
بالمستقبل» والتنمية ليست عملا 
منفصلا (يخص مجال محدد). 
)] 
الاشتر اط عدنده6 نل مه © 


ويعنى ضرورة توافر عامل بعينه 


الاشتراط الإستجابى؛ والاشستراط 
البافلوقي. 

اشتراط ذو مرتبة أعلى - ععطونةة 
الاشتراط التقليدى نتم فيه مزاوجة متير 
شرطى ما مع مثير شرطى آخر سبق 
أن ارتبط ارتباطا قوياً مع مثير طبيعى؛ 
الأمر الذى يترتب عليه لكتساب المثير 
الشرطى للجديد القدرة على لنتزاع نفس 
نوع الاستجابة الشرطية. 

اشتراط رجعىي للوداعد8 
نه لم00 أحد أساليب الاشتراط 
التقليدى يسبق فيه المثير الطبيعىي 
المثير الشرطي فى الظهور. 
التراط زؤ#قلف ولنتعوم 
01018 تكرار تقديم انمستير 
الطبيعى وحده قبل تقديم المثير 
الشرطى؛ وقد يسفر هذا عن استجابة 
تشبه الاستجابة الشرطية عقب بداية 
المثير الشرطى مباشرة. 
اشلتراط زمنى 
عنصو تانكوه) أحد أساليب الاشتراط 


مم1 


التقليدى يتمثل فى التعامل مع الفثرات 
الزمنية ذاتها باعتبارها مثيسرات 
شرطية؛ وذلك حينما يظهر المثير 


لتحقيق أثر أو نتيجة. ويمكن التمييز بين 
أنماط الاشتراط التالية: 
- اشتراط تقليدى لتعلوقةا) 


#ضنهه0050 أحد أساليب الاكتساب 
تتم فيه مزاوجة مثير طبيعى مع مثير 
تنك للانكيانة حكن ينطوم المتيسق 


١ 


الطبيعى على فترات منتظمة. 

اشتراط عن طريق الأثر ممهم7 
0010© أحد أساليب الاشتراط 
التقليدى يتمثل فى ظهور المثير 


نمط الاستجابة» ويطلق عليه أيضاً 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





الشرطى وزاوله قبل ظهور المثير 
الطيون: 

الاشتراط القبلى الحسى مك5 
01088 موقف تعلم حيث 
يكون هناك مزاوجة متكررة لجهسدين 
“م ش* قبل استخدام أحدهما فى 
الاشتراط التقليدى؛ وبالتني 
يكون تقديم المثير اللاحق (غير 
شرطى) م ط ينتج استجابة من نمسط 
س ش. 
اشتراط متزامن وببمع0ةا1ناتمزة 
نم0041 أحد أساليب الاشتراط 
التقليدى» ويتمثل في ظهور كل مسن 
المثير الشرطى والمثير الطبيمى فى 
نفس للوقت. 
اشتراط مرجأ وصنهه4لكده ©0‏ نيداعم 
أحد أساليب الاشتراط التقليدى يسبق 
فيه المثير الشرطى المثير الطبيعي 
فى الظهور فى إحدى المحاولات مع 
استمراره حتى لحظة ظهور المثير 
الطبيعى على الأقل. 
اشتراط مركب لهنامجمه© 
عصنهه160ل002 أحد أساليب الاشتراط 
التقليدى تتم فيه مزاوجة أكثر من قيد 
شرطى مع المثير الطبيعى. 
اشتراط مسبق حسى -ع:2 لإزووتاة5 
038 أحد أساليب الاشتراط 
يتضمن تكرار مزاوجة قيدين شرطيين 
يكون أحدهما قد سبق له الاشتراط فى 
عملية اشتراط تقليدى: فاذا اكتسب 


حرف الألف 





المثير الآخر القدرة على انتزاع 
الاستجابة الشرطية فإن الاشستراط 
التسيق الحسى يكوق قد حبك 
الاتشتراط المضاد ععاتئناهم) 
20 عملية استبدال 
الاسستجابة عن طريق إطفاء 
الاستجاية غير المرغوبة:؛ وتعزيز 
الاستجابة المرغوبة فى الوقت نفسه. 
ااشتتراط مططرد 
نه أحد أساليب الاشتراط 
التقليدى يتضمن ظهور المثير 
الشرطى قبل ظهور المثير الطبيعى. 
تراط وسيلي 6121 نامآ 
15 وسيلة مكتسبة تتضصمن 
نتائج الاستجابة؛ لكى تغير احتماليسة 
ظهور تلك الاستجابة وتسمى أيضا 
بالاشتراط الإجرائىء. واشتراط سكينر. 
1 


1 


أشراك العامة )دع سرع عدعم! عناطبم 


أعضاء غير تربويين» ولكن لهم 


بالمشاركة الفعالة فى صنع القرارات 
التربوية. فى السنوات الأخيرة» يس تخدم 
المؤيدون مصطلح أعضاء مشاركون بدلا 
من أعضاء لهم علاقات عامة أو أعضاء 
يمتلكون معلوماتث عامسة عن التعليمء 
وبذلك تتأكد صلتهم الجوهرية بالتعليم: 
وذلك بعكس التى كانت تسطح الأمور. إن 
المؤيدين يقولون: إن مشاركة الأفراد فى 
صنع العملية التعليمية لهو شئ جيد؛ لأنه 


الكله 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


يريط المذارس الرحمية بالنتظات 

الحكومية والأهلية على السواء. أما 

المعارضون فيقولون: إن كل شسسئ له 
تخصسصه:؛ لذا يجب علم لسماح 
للمنظمات الاجتماعية غير التربوية 

بالتدخل فى العملية التعليمية. 

1] 
الأشكال الاجتماعية للتعليم 
#تتصنوع.آ أو موععندة2 لمفمد 

* الأشكال التنظيمية للتدريس» التي 
يختارها المدرس لتعليم المهارات 
والممارسات والسلوكيات الاجتماعية 
(التعليم الاجتماعى): التى يحتاج إليها 
التلميذء ليكقون بواللبا ضبنالحاء 
وليستطيع أن يتعامل ويتفاعسل مسع 
الآخرين» من خلال فهمه لهم وعن 
طريق التعبير عن ذاتهء وذلك يوكد 
إمكأنية تواصله مع أفراد أسرته مسن 
جهة: ومم المجتمع الذى يعيش فيسه 
من جهة أخرى. 

* أيضاء من خلال الأشكال الاجتماعيسة 
للتعليم» يدرك التلميذ ضرورة التوافق 
النفسي والوجدانى والعاطفى مع 
مشكلات الآخرين؛ ويعمل جاهدا من 
أجل المساهمة فى حالهاء كما يتعرف 
على خبرات المجتمع التعليمية التسى 
يمكن أن يكتسبها من اللعب والففون 
والقوانين والتشريعات ... إلخ. 

النضيذ 
اضطراب (خلل) 


عل «مكةنا / عسووعععواآ 
* خلل فى السلوك يعطل عملية التعلمء» 
وناتج التعلم. 
* يسكن التمييز بين أهم أنواع 
الاضطرابات التالية: 
]١-14[‏ اضطراب الانتباه واض طراب 
الانتباه غير المتمايز 
((1..خ) ععلومكذذاآ غحتاع<1 ومتاتصعتاخ 
واانامدعجر1! )لوقع ومتكمعلتة عه 
:(1.11.10م) علهووانا 
اضطراب فى الانتباه ٠‏ إذا كان لديهم 
مشاكل تؤثر سلب على محادثاتهم العامة» 
أو على مستوى الأنشطة التى يقومون 
بها. ويتضمن هذا النمط من الاضطراب: 
إندفاع التلاميذ نعمل أشياء بعينها دون 
تفكير كافم. فعلى سبيل المثال: قد يتكلم 
التلميذ مع شخص عن آخر موجود فسى 
حجرة أخرى ٠»‏ ولا ينتظر قدومه؛ أو لا 
يركز انتباه كاملا على شئ محدد؛ فيظهر 
عليه القلق وللتوتر البالغين. 
اضطرابات في الانتبا يقومون بعمل وتنفيذ 
الأشياء بسرعة كبيرة دون تفكيرء وينتظون 
من شئ لآخر دون تكملة الشئ الأول. 
أما اضطراب الانتباه غير المتمايز: 
فهو بمثابة نظام عصبى يشكل صصعوبة في 
تحكم التلاميذ فى الأنشطة التي 
يمارسونها. ويعانى أكثر من نصف 
التلاميذ ممن لديهم اضطراب غير متمايز 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


فى انتباههم»ء من صعوبة تعلمهم ببسبب 

الضعف الكبير فى تركيزهمء وذلك يؤثر 

سلب على مستواهم التعليمي بدرجة كبيرة. 
في الولايات المتحدة؛ يتم تشخيص 

اضطراب الانتباه المتمايز من خلال 

المنظمة الوطنية التى أنشتت لهذا 
الغسرضء؛ حيث يتم تطبيق عملية 
التشخيص على الأطفال والبالغين علسى 
السواء ممن يعانون من ذلك الاضطراب 
لفترات طويلة: بهدف محاولة التمعرف 
على سماتهم العامةء مثل: محاولة تركيز 
الانتباه على شئ واحد أو على أشياء 

قليلة»: وضعف الانتباه» وعدم الإأصغاء. 

والقلق الزائدء حيث تظهر هذه السلوكيات 

قبل سن السابعة» وتستمر معهم لمدة ستة 

شهور على الأقل. 
تشكل السلوكيات السابقة عقبة أو 

مشكلة فى حياة الفردء إذ امتد تأثيرها فى 

المدرسة والمنزل والعمل والحياة 
الاجتماعية. وتؤثر المعايير الخاصة 
بأاضطراب الانتباه غير المتمايز بخاصة 

فى حياة الفرد الاجتماعية. 

[-7] اضطراب انفمالىي: ويعنسى 
اضطراب فى المشاعرء يمكن أن 
يؤدى إلى أفعال لا شعورية. 

[14-"] اضطراب التعلم : متنسومآ 
50065 مصطلح آخر لصعويات 
التعلم» ويمكن تعريفه بأنه: حالة 
تتداخل قيها سعارف الفرد وقدراته 
المحدودة والض عيفة فلا يستطيع 


المناهج وطرائق التدريس... 


لله 


التركيز في شئ واحد. على سبيل 
المثال: الأشخاص غير القادرين على 
القراءة: تكون لديهم صعوبة فى تمييز 
الحروفء؛ وذلك يشكل لهم نوعا مسن 
الاضطراب يجعلهم غير قادرين على 
معرفة الحروف كلهاء ويجعلهم أيضاً 
غير قادرين على تكوين كلمات: كتابة 
وهجاء. 

1-71] اضطراب سلوك: ويحدث عندما 
يختل سلوك الطفل أو الشاب؛ ويبتعد 
عن معايير السلوك المتمارف عليها. 

[05-94] أضط راب فى الكلام: ويعنسى 
خلل فى القدرة على الكلامء يرجع إلى 
أل اب عضصوية أو نقسية أو 
اجتماعية. 

[1-4] اضطراب النشاط الزائد: 

* خصائص سلوكية تشمل عدم القدرة 
على أو عدم الرغبة فى تركيز الانتباه 
وإعاقة المدخلات غير الضرورية» 
وهذا شائع بين من يعانى ضعفا فى 
وظائف مركز التخطيط والتفضيل فى 
المخ. والمهام المرتبطة بهذه الوظيفة 
تنستلزم أعلى مستوى من مهارات 
الانتباه» وعندما تكون تلك المهارات 
ضعيفةء فإن الطفل سيعاني من 
صعوبة في اتخلذ القرارء والتصرف. 
والتحرك نحو هدفهء والفرق الأساسى 
بين النشاط الزائد وضعف الانتباه هو 
عنصير التشاط الزائدء ويشخص معظم 
الأطفال (وخاصة الأو لاد) بأن لديهم 
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نشاط زائد بسبب السلوك المشتت أو 
النشسط بدرجسة كبيرة. (لا يعتمد 
اضطراب النشاط الزائد على سلوك 
الطفل وليس على تحليل موضصسوعى 
للقدرة على التعلم). 

وتتمثل أهم أعراضه فى صعوبة 
الاستمرار فى المهمة؛ وتجاهل 
المشتتات» والتعامل مع مهمتين أو 
أكثر في نفس الوقت. وهؤلاء الأفراد 
يعانون من قلة الانتباء الضرورى 
لملاحظة بينتهم » ومن أن يصيحوا 
متعلمين مركزين. وفى أعلى مستوى 
من النشاط الزاندء يعماني هؤلاء 
الأطفال مسن صعوبة فى اتخاذ 
القرارات للتصرف أو الاستجابة. وفى 
البينة الأكاديمية تتم ترجمة تلك 
الأشياء إلى ضعف التركيز. والقراءة 
البطيئة؛ وضعف التصور البصرىء» 
وضعف مهارات التذكرء وضصعف 
الاحتفائك والإخباطظ عند التوسار 
بالواجب المنزلى. 

هناك الكثير من الجدل حول أسسباب 
حدوث هذا الاضطراب» حيث يعتقد 
كثير من المتخصصين أن التشاط 
الزائد يرجع إلى عدم قدرة العقل على 
الاستجابة الطبيعية فى وظيفة مركز 
التخطيط والمفاضلة» والشخص الذى 
يعاني من ضعف الانتباه والنشساط 
الزائد يتجاهل نصيحة عقله ويتعامل 
مع الأمور بشكل غير منظم. أو غير 





مناسبء وربما يشترك فى أنشطة غير 
شرعية. وغالباء تسبب عدم قسدرة 
هؤلاء الأفراد على المحافظة علسى 
الانتباه فى إدمان الحاض رفقط دون 
النظر إلى المستقبل . ل ذلك فإنهم 
يحتاجون إلى تغذية راجعة فورية 
لضمان تعلمهم والأفراد الذين يؤكدون 
أهمية النشاط الزائد يسعون إلى سعادة 
فورية بسبب سيطرتهم على الحاضر 
٠‏ دون النظر إلى العواقب. 

إن تسمية الطفل بأنه يعاني من النشباط 
الزائد يؤثر سلبيا على حياته؛ لذا حان 
الوقت للتحرك الآن من أجل مقابلة 
هذه المشكلة وحلهاء عن طريق قياس 
مهارات التعلم الأساسية للطفل» فمسا 
نعتقد الاآن أنه نشاطا زائداء من 
المحتمل أن يكون ضعفا فى مهارات 
التعلم. هذا الضعف يمكن التغلب عليه 
مجشرهد اكتشنافة. والاختيارات 
الصحيحة والتدريب المعرفى المصمم 
جيدا يمكن أن يقوى من وظيفة مركز 
التخطيط والمفاضفة ويساعة. على 
التخلص من الأعراض السلبية لعملية 
التعلم. وتستفيد معظم البرامج الناجحة 
من حاجاث الطفل ذى النشاط الزائد 
إلى التغذية الراجعة الفورية وتوفير 
التدريب المعرفى الفسردى لتحسين 
مهارات التعلم الأساسية» ولتأكيد 
وتعليم أساليب التركيز والانتباه: 
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وإعطاء الأمل الطفل الذى يعاني من 
النشاط الزائد فى إمكانية تعلمه. 

* وبعد عرض الأنماط الستة السابقة 
للاضطراب ٠‏ من المهم الإشارة إلى 
أن الباحث كولمان(1964 :همدعاه)) 
قد ذكر فى كتابه علم نفس الشواذ أن 
كثيسرين من مشاهير الإغريق 
والرومان» ومنهم: سقراط 5052065 
وديمق ريس 5م1060 
والإسكندر الأكبر #علضصمكله عانرا 
من اضطرابات عقلية بصورة أو 
أخرى؛ وفى العصور الوسطى هناك 
أمثلة كثيرة على السلوك الشاذ يأتي 
فى مقدمها سلوك الفائح تيمورلئنك 
(1336 - 1405 عمداعهد؟) الذى 
كان مغوما وبناء الأغزاد.مق للجماجم 
البشرية حتى أن واحداً من إنجازاته 
المعمارية ضم حوالى أربسين ألف 
جمجمة. وفى المصور المتأخرة يذكر 
أن جان جاك روسو ( دلهةءةدنام8 
2 - 1778) الفيلسوف الفرئسى 
ظهرت عليه فى سنى حياته الأخيرة 
أعراض الذهان الهذائى (بارانويا) أو 
الاضطراب العقلى الذى يشمل جنون 
الارتياب والاضطهاد والمظمة. 
وكانت تنتابه مخاوف من أعداء 
مجهولين:؛ وكان يعتقد بأن روسيا 
وإنجلترا وفرنسا والملك والكهنة 
وغيرهم يشئنون حرباً مرعبة ضده: 
وأن هؤلاء الأعداء هم الذين يقفون 





حرف الألف 





وراء جميع أنواع قلقه النفسى. وقد 
تخلى هو وزوجته عن أطفالهم 
الخمسة وتركاهم فى ملجأ للأطفال 
المشردين في باريس. ومن نوبات 
هوسه أنه أثناء زيارة للندن ارتحل 
فجأة عائدا إلى فرنسا تاركساً وراءه 
أمتعته الشخصية ونقوده؛ ووصل بسه 
الحال أن يطلب وضعه فى السجن» 
ولم يكن قادر على الثقة بأحد حتي 
إن هذا النموذج للسلوك الذى يوصف 
النماذج المماثلة لسلوكات شاذة ظهرت 
لدى عدد من الفلاسفة والرسامين 
والموسيقيين والكتاب والقادة العظام. 
وربما كان هذا النموذج وغيره مسن 
النماذج وراء الاعتقاد الراسخ الذى تكون 
لدى عامة الناس وبعض الباحثين فى أن 
الموغوب أو المبدع إن لم يكن مريضا 
عقليا فهو شاذ أو عرضة للمرض العقلى 
واضطراب السلوك. وهناك من يرى بأن 
الموهبة تقترن بالعبقرية وأن العبقرية 
ترتبط تقليدياً بالعصاب وحتى 
بالاسنيناراب المللحي» أو أن السرترب: 
والمرض العقلى صفتان متلازمتان. وقد 
عزز هذا المفهوم ماقام به بعضن 
الباحثين من تجميع وتصصنيف قوائم 
شخصيات تاريخية بارزة ممن عانوا من 
اضطرابات عقلية فى محاولة لإثبات 
وجود علاقة إيجابية بين العبقرية 





...يد اتيكام 
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واضطراب العقل. وذكر أخرون أن 
أغلب العباقرة يعانون مسن اضطرايات 
نفسية وعقلية كالتشنج والصرع واختلال 
الأعصاب والجنون» وأضافوا أن العبقرية 
كثيرا ما تنشأ عن المرضء وهناك مسن 
أورد أمثلة حول نزعات الانتحار عند 
المبدعين. 

هذه الأفكار ليست جديدة على 
الحضارة الغربية أو الحضارة العربية: 
فهناك من يرى بأن أصولها عند انغربيين 
تعود إلى الحضارة اليونانية وربما قبلهاء 
تقد كان أرسسسطو (ماقتية) 
(584 -755.ق.م.) يعتقدا بأنه لاا توجد 
العبقرية الباهرة دون الجنون» وأن هذا 
الجنون يتوافقق مع مس من الشيطان 
يتلبس الشخص. وفى أواخر عصر 
النهضبة كان الفنان مايكل أنجئو يوصسف 
بأنه من طبيعة فوق طبيعة البشسر. أما 
العرب فى جاهليتهم فقد كانوا يعتقدون 
بوجود واد تسكنه الشياطين والجن سموء 
'عبقر' ونسبوا إليه كل من أقي بعمل 
خارق للعادة ووصفوه بالعبقرى. وهكذا 
نجد أن هذا المفهوم الذى لا يزال قائما - 
رغم كل التقدم العلمى والبحوث التجريبية 
فى مجال العلوم الإنسانية <> يستند إنى 
معتقدات قديمة ربطت بين العبقرية أو 
السلوك الإبداعي وبين الجنون ومن 
الشيطان. 

ويشير واقع الحال إلى أن الدراسات 
التجريبية التى تمت منذ بداية عشرينيات 


القرن العشرين لم تكشف عن وجود 
علاقة بين الموهبة والأمراض العقلية أو 
الاضطرابات السلوكية؛ والأمثلة على ذلك 
كثيرة» فالدراسة التتبعية الشاملة التى 
أجراها تيرمان أظهرت أن معدلات الوفاة 
والطلاق والمرض العقلى كانت لدى عينة 
الموهوبين بدرجة أقل مسن المعدلات 
المعروفة فى المجتمع الأميريكى ككل 
(959! بجعل0 © سقدمع1]). كما أجرى 
جودا (1949 ,هلدد[) دراسة لمتدت سبعة 
عشر عامأ على عينة تألفت من 714 
شخصية ناافة في الفنون والعلسوم» 
وتوصل إلى عدم وجود دليل يدعم 
الاقتراض بوجود علاقة بين القدرات 
العقلية المرتفمة والسلوك الشاذ أو 
الاضطراب العقلى. كذلك أخفق ماكينون 
(1962 بعمعطنطعة88) فى إيجاد علاقة 
ذات دلالة بين الإبداع والمرض النفسى 
عندما أجرى دراسته على عينة مسن 
المعماريين والكتاب وغيرهم من المهنيين 
والمحترفين الذين كانوا من المبدعين. إن 
مثل هذه النتائج تسفه النظرية القديمة 
المتجددة القائمة على الربط بين الموهبة 
والاضطراب العقلى والسلوك الشاذ. 

وإذا كان لابد من تفسير لهذا الاعتفاد 
الخاطئ فإنه يمكن القول أن التسراث 
الحضارى البشرى على وجه العمسوم 
يحفل بنماذج كثيرة من ردود الفمل 
المحبطة بل القاسية أحيانا تجاه الموهوبين 
والمتفوقين فى مختلف الحضبارات. وربما 


هنك 
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كان مرد ذلك أنهم أشخاص متقدمون على 
أبناء جيلهم وسابقون لعصرهمء أو لمجرد 
أنهم مختلفون عن غيرهم بصورة كبيرة 
تولك عيبلا ااجتماجياً غاما لنقاوسة ذا 
الاختلافه. كما يقاوم التجديد والتغيير فى 
كل الأزمنة والأمكنة. ومن التاريخ القديم 
يمكن الاستشهاد على هذا الاتجاه بما 
حدث للفيلسوف اليونانى سقراط 
47١( 5‏ - 544 قمم.) حيث 
اتهم بتشجيع الشباب على نقد الأفكار 
والمعتقدات السائدة حينذاك» واعتقسل 
وحوكم وأدين ومات بعد أن أجبر علسى 
تناول آلسم. 

وينسجم مع هذا الاتجاه مأ يشير إليه 
تورانس (1966 ,06ههم106) مسن أن 
المعلمين والآباء» سواء بسواءء يجاهرون 
برغباتهم فى أن يكون لديهم أطفال يسهل 
التعامل معهم ويتكيفون مع الأنماط 
الاجتماعية السائدة ويتصرفون يلياقة: 
ويندر أن يتوافر لديهم أى رغبة فعلية فى 
أن يحقق كل طفل قدرته الكاملة:؛ لأن 
تحقيق ذلك يجعل الطفل مختلفا لا محالة؛ 
كله للقن عن غيره يولد الاستهجان 
فى أغلب الأجيان. 

ويتصدى بعض الباحثين الاجتماعيين 
لتفسير هذا المفهوم غير الصحيح على 
أساس مبدأ توازن» إذ يرون أن المجتمع 
ربما تقلقه فكرة وجود أشخاص متميزين 

عاطفيا وعقليا ونسبيا واكثر لبسكرارا 
وتكيفا. ومن الأسهل لمعظم الناس تقبل 


العيش وفق مفهوم التوازن الذى يعنسى 
كسبا أو زيادة فى جانب مقابل خسارة أو 
نقص فى جائب آخر. وهكذا يمكن أن 
تفسر الميل للبحث عن جواتب النقصس 
المتمثلة فى الاضطراب العقلى والسلوكى 
لدى فئة الموهوبين والمتفوقين مقابل 
إنجازانهم الباهرة. 

وإذا كانت الحقيقة التى يجب التسليم 
بها هى أن المرض العقلى والاضطراب 
السلوكى يمكن أن يحدث لدى الأشخاص 
العاديين والموهوبين والمتفوقين على حد 
سواءء فإنه يجب الإشارة إنى أن معابيرنا 
للحكم على السلوك الشاذ تبنسى علسى 
مفاهيمنا الحالية. وهناك ماييرر 
الافتراض بأنها غير صالحة ولا منصفة 
تماما لتفسير أشكال من السلوك الإنسانى 
وصلت إليها عبر الأجيال. إن ما يعتبر 
سلوكا عاديا لدى المواطن الأمريكى الآن 
ربما يستهجنه المواطن العربى أو الصينى 
ويعتبره سلوكا شاذاء فكيف إذا كان الأمر 
يتعلق بسلوكات رموز عاشت فى أماكن 
متباعدة وفى عصور غابرة. وحقتي إذا 
سلمنا بوجود أفراد كثيرين من المرضى 
العقليين كانوا قد نعبوا أدوار في تشكيل 
التاريخ الإنساني؛ فليس هناك ما يبسرر 
افتراض بأنهم من فئة الموهوبين 
والمتفوقين. إن الذين حملوا العسبء 
الأساسى فى تحقيق التقدم الإنسانى على 
مر العصور هم أولتك الرجال والنساء 


0 
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الذين كانوا على درجة كبيرة من التواقق 
والفعالية على مستوى الشخصية. 
[1] 
إعادة بناء عساء نض ساععآ 

عملية إعادة البناء بمثابة أساليب 
تنظيمية حديثة تخص الجانب البشرى 
ممثلاً فى أعضاء هيئة التدريس عن 
طريق التدريب على أساليب التدريس 
الحديثة ٠‏ وأيضاً تخص الجائب المادى 
ممثلا.فى تحديد المدارس وتجهيزها 
بأدوات التعليم الحديثة لتكون أكثر تأثيرا 
وفاعلية. إن مصطلح إعادة البناء كان 
يتفم كيرا فى ديات جسم 1180 
ولكنه الآن يستخدم بشكل أقل؛ إذ يعنسى 
مصطلح إعادة للبناء في وقتنا هذا إعادة 
تنظيم أليوم المدرسى؛ كما يعني تغيير 
الممارسات التقليدية بتكوين مجموعات 
التلاميذ والسماح لهسم بالمنافضصة بين 
الأفرالد. وتلك التغييرات صاحبتها 
تغييرات مناظرة فى أدوار المدرسين 
والإداريين. 

[١ه‏ 
إعادة التعلم عدتمعدعكء12 

أحد مقاييس الحفظ تتم خلاله مقارنة 
الزمن» أو عدد المحاولات الضرورية 
لتعلم إحدى المهارات بالزمن: أو عدد 
المحاولات التى استغرقها تعلمها الاصلى. 

ويمكن النظر إلى إعادة التعلم كطريقة 
لقياس الذاكرة؛ وذلك ما يوضحه الحديث 
التالى: 





حننه 


افترض أنه طلب منك أن تحفظ سبحة 
أبيات من الشعر حفظا تاما مع تحديد 
الزمن الذى تستغرقه لحفظها على أساس 
معيار تسميعها مرة واحدة دون خطأء ثم 
أترك هذه الأبيات من الشعر لمدة شهر 
واختبر مدى تنكرك لهاء فسوف تجد 
غالباً أنك نسيت معظمها. وبعد ذلك إشرع 
فى إعادة حفظها واحسب الوقت الذى 
أساس المعيار السبابق ذاته. 

من الممكن هنا أن نقارن الزمن 
المستغرق فى إعادة التملم همندمصاع8 
بالزمن المستغرق فى التعلم الأصلى. 
درجة التوفير حيث أن: 

التعلم الأصلي - إعادة التعلم 

درجة التوفير.*١٠١١‏ 


التعلم الأصلى 
وعلى فرض أنك استغرقت ثلاثين دقيقة 


لحفظ أبيات الشعر السابقة فى المرة الأولى 

(التعلم الأصلى) واستغرقت عشرين دقيقة 

لحفظها فى المرة الثفية (إعادة التعلم) 

فيكون مقدار ما وفرته كما يلى: 
0 


درجة التوفير عنلف 





م/م 

يبقي أن ندكر أن الفيلسوف والعالم 
النفسى الألمانى هيرمان أبنجهاوس 
كنهطعصنط5 سقهدعلط من أوائل الذين 
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قاموا بإجراء بحوث على التذكر مركزا 

اهتمامه على عدد مرات تكسرار الحفظ 

التى وقرها؛ بمعنى أنه طالما يقيس التذكر 
فذلك يمكن أن يتحقق عن طريق مقدار 
التوفير الذى تحقق من خلال التذكر 

الأول. 
ويرتبط موضوع إعادة التعلم 

بالمفهومين التاليين: 

- إعادة الإنتاج «50011080م186: ويعنى 
إعادة إنتاج المفحوص لأحد المثيرات 
فى أحد مهام الذاكرة الإدراكية. 

- إعدة الصياغة ممتمقعطمدعمدم: 
ويعنى أداء الاستجابة اللفظية غير 
المكون منها الكلمات الأصلية 
المستخدمة كلية؛ ولكن دون تغيير 
معنى الاستجابة 

60م 
إعاقة 15)ةل )ع2 

* نقص فى القدرات العقلية والعضوية 
للفرد. 

" عن المهم أن. تتعاون المدرسة والمجتمع 
فئ مصاعدة الفرد لتجاوز إعاقته. 

* ينبغى أن تتضمن البرامج والأنشطة 
انمدرسية بعض المهام والسسؤوليات 
التى يستطيع الفرد المعوق إنجازهاء 
حتى لا يتفوقع حول ذاته. 

* يمكن التمييز بين أنماط الإعاقات التالية: 

- إعاقة نفسية: الضرر الذى يظهر فى 
التحصيل؛ وفى القدرة علي التعلم: 





0ه 


والذى ينتج عن المرضء أو الإهمال 
وعدم المبالاة. 
- إعاقة جسدية : عدم القدرة علي 
الحركة بطريقة طبيعية» بسب مظاهر 
عجزه الجسدى (مثل: الإصابة بمرض 
شئل الأطفال في الطفولة). 
- إعاقة صحية : الخلل فسى وظائف 
أجهزة الجسم الحيوية (مثل: عيوب 
خلقية فى القلب).؛ أو الإصابة 
بأمراض مزمنة (مثل: مرض السكر 
وللضغط). 
11م] 
الإعاقة المقلية مو1غدل12)960 لوغمء31 
هى انخفاض مستوى الأداء الوظيفى 
العقلى عن المتوسط انخفاضا ذا فاعلية 
مرتبطا بخلل فى سلوك الفرد التكيفسى 
تظهر آثاره فى مرحلة النموء وقد تبنت 
الجمعية الأمريكية للإعاقة العقلية 
اهتدعكا 2ه ومتلقاعموئة مدءعترعيم 
6601620 تعري نف جروسسمان 
:)١1577( 05‏ الذى يقرر أن 
التخلف العقلى يشير إلى حالة دون 
المتوسط تظهر بشكل واضح في الأداء 
الوظيفى العقلى؛ وتوجد متلازمة مع 
قصور فى السلوك التوافقىء يظهر أثناء 
الفترة النمائية للأطفال المتخلفين عقلياء 
من فئة القابلين للتعلم لهاعء81 عأطدوعنلط 
(18.5.1) لعلتمعظ. 
ويمكن تعرف المعاقين عقليا إجرانيا 
بأنهم الأطفال اللذين تتراوح نسبة ذكانهم 
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ما بين (50 - :)7٠١‏ درجة ويطلق عليهم 

00 جلكداعةا: والمعاقون من هذه الففة 

يمكن تدريبهم وتعليمهم بعض المهارات 

الاجتماعية حتى يصبحوا مستقلين معتمدين 

على ذواتهم فى حياتهم العملية؛ وعسادة 

يتوقف تعليمهم فى نهاية المرحلة الابتدائية. 

4 
الاعتماد وتوكيد الجودة 
الهن0) يي ومتؤ)فاتلءمععم 
20 اللوكقةم 

* يمكن تعريف هذا المصطلح بأنه: 
مجموعة من الأنشطة والإجراءات 
التى يتم الحكم على صسالاحيتها 
ونفعها وفاعليتها عن طريق مجموعة 
من اللمقايين: و المعازيو' المستغدمة ف 
فحص وتقييم المؤسسات التعليمية 
والبحثية» بهدف التحقق من استيفاء 
الشروط الأكاديمية الفاعلة. ومن 
تواجد المقومات التنظيمية والإدارية 
التى تضمن تحقيق رؤية ورسالة 
وأهداف هذه المؤسسات فى جميسع 
المجالات المنوطة بهاء مثل: التعليم 
والتعلم والبحوث (النظرية والعملية)» 
وأيضا مثل: تطوير المعرفة وخدمة 
المجتمع بشكل يواكب ظروف عصر 
المعلوماتية» ويتواءم مع الممستويات 
التقنية المتعارف عليها عالميا. 

* علسى أساس منهجية الاعتماد وتوكيد 


حرف الألف 





الجودة» من المهم تنمية مجموعة من 
الثقافات التى تؤهل المجتمع بعامة: 
ومجتمع التمليم والبحموث بخاصة:»: 
ليتبوأ مكانة عالية ورفيعة المسستوى. 
ومن أهم هذه الثقافات: 

- الثقافة المستقبلية: من خلال تحليل 
الواقع ونقده» كمنطلق لتحديد صورة 

- ثقافة التواصل المعرفى: لتأكيد دور 
المعرفة فى تحقيق التواصل الفكقفرى 
بين الأجيال على المستويين: المحلسى 
والعالمى؛ وذلك في وجود دستور 
أخلاقى للتعامل مع المعرفة. 

- ثقافة الجماعة قبل الفرد: لتحقيق 
المصلحة العامة أولاء وعدم اختراقها 
ونا ل .يهيزة المتكق». على أن يراق 
- فى الوقت نفسيه - مصلحة الفرد. 
وبذلك يمكن تحقيق التوازن المنشود 
بين متطلبات الفرد والآخرين. 

- ثقاقة صدق قياس الأداء: على أن 
يتحقق ذلك وفق معايير أساسها 
الموضوعية والدقة والجدية والالترام 
والجودة. 

- ثقافة الإنجاز والعمل المنتج: لضمان 
تحقيق الأهداف الموضوعة بدقة» من 
خلال الأداء الجاد والمثمرء بعيداً عن 
الشعارات الزائفةء أو العبارات ذات 
لليريق دون المضمون والتى تعموق 
لالعمل. 
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- ثقافة الجدارة والأهلية: لاختيار - الانفتاح على متطلبات العولمة» على 
القيادات القادرة على تحمل أن يتماشى ذلك مع القواعد التى تكفل 
المسئولية» والتى تتصف بالنزاهسة الحفاظ على الهوية القومية. 
والصدق والأمانة. - صياغة النظم والبرامج التعليمية 
* وترتكز منهجية الاعتماد وتوكيد والبحثية بما يواكب نظيراتها 
الجودة فى التعليمء على الموجهات العالمية» طالما أن ذلك يسهم فى تقدم 
المهمة التالية: المجتمع» ويرفع من شأنه: وذلك 
- تأكيد التكامل بين مخرجات التعليم الأمر يتطلب توفير الإمكانات . 
ومتطلبات التنمية الشاملة. المادية اللازمة لتحقيق هذا الهدف 
- رفع مستوى المتعلمين بما يمكنهم من النييل. 
استيعاب التطورات العلمية والتقنية - العمل بجدية لرفع مستوى التعليم بما 
المستقبلية. يحقق مزيداً من الملائمة والاستجاية 
- التنوع فى البرامسج والتخصصات لاحتياجات المجتمع المتغيرة دوماء 
فى ضوء مطالب واحتياجات والمتجددة باستمرار. 
المتعلمين. - الأخذ باستراتيجيات التعليم التى 
- تأكيد الجدوى الاقتصادية والاجتماعية تضمن جودة عملية: التعليم / الستعلم: 
للتعليم على أساس احتياجات سوق داخل القاعات الدراسية والمختبرات 
العمل. والمعامل والورش التدريبية 
- المشاركة الإيجابية الفاعلة بين والملاعب. 
مؤسسات التعليم والمؤسس ات - توفير نظام للحوافز لتشجيع جميع 
المجتمعية الأخرى؛ على أن يراعسى أفراد العملية: التعليمية / التعلمية 
فى هذه المشاركة متطلبات الجودة. لممارسة العمل الدؤوب الذى يزيد من 
- الموازنة بين الحقوق والواجيات إنتاجية التعليم نفسه. 
لجميع الأفراد بلا استثناء. - تطوير وتحديث برامج ونظم اختبار 
- قبول المستحدثات النافمة» وعدم وإعداد وتأهيل الكوادر التى تعمل فى 
مقاومتها. مجال التعليم. 
- مراعاة المبادئ التى تحافظ على - إعداد برامج لتأهيل جميع أطصراف 
هوية وكينونة وأدمية الإنسان: مثل العملية التربوية لمواجهة تحديات 
مبادئ حقوق الإنسان» وبذلك لا يكون المستقبل وتوقعاته» ولتأهيلهم للقيام 
الإنسان مجرد ترس في آلة. بدور فاعل فيه. 
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- تصميم أساليب وبرامج تساعد على 
تعليم طرق التخطيط وصنع القرارات 
واتخاذها. 
- اتخاذ إجراءات تعليمية تعلمية تكفل 
ارتكاز التمليم على الفهم والتحليل 
والنقد والتفكير والتقويم. 
- الاهتمام بالعلوم الأساسسية واللفات 
الأجنبية والحاسبات. 
- تأكيد وحدة المعرفة وتكاملهاء وتحديد 
السبل للابقادة من إيجابياتها. 
[:ة] 
الاعتقاد: )عزالع1 
* إن الاعتقاد تجريبى وفرضمى؛ وهو 
ليس شيئا يتصرف الفرد بمقتضاءه 
فحسب؛ وإنما هو شئ يتشكل ويصاغ 
بالقياس إلى وظيفته كموجه السلوك. 
* لا توجد عقيدة - ليا كانت - بلغت 
من الرسوخ والاستقرار والتسليم حدا 
التمحيص والبحث. 
[*4] 
إعداد التدريس دمننو موجعء:2 طعىء 1 
هي البزلمج الغاصة بالإعيداد العماية 
لتدريسية» ويمكن أن تتضمن مهارفت 
الكمبيوتر والمهارات التكنولوجية الأخرى. 
ومعظم خطط الإعداد للتدريس تقدم التدريب 
على عملية التدريس من خلال الإعدلا 
المهنى التربوى فى كليات التربية؛ بهدف 
تجهيز لمعلم أكاديميا وتربوياً وتققتياً 


ونفسياً لتحمل مسنولية العمل التدريسى. 


خرف الألف 


زكى] 
إعداد المعلم 
سمتاه عميع 2 معطعوء 11 

توجد لإعداد المملم العديد مسن 
المسارات الدراسية» والتى تنتهى جميعها 
بالحصول على درجة البكالوريوس أو 
الليسانس. والحصول علئ هذه الشهادة 
(المؤهل)؛ وليس على أية. شبهادة ألخغرى 
أو مؤهل آخرء هو الشرط الأساسى الآن 
الذى يترئب عليه الاثشنتغال بمهفنة 
التدريس. 

وخلال التعلبيم الجامعمى يحصل 
الطالب على إعداد ميدانى تدريبى (تربية 
عملية) تحت إشراف الإدارات التعليمية: 
وفى بعض الأنظمة للتربوية» يتم الإعداد 
التدريبى» بعد الحصول على المؤهفل 
التربوى» حيث يعتبر المدرس فى هذه 

الجوانب آللازمة واللاتقة التى تؤهفل 
المعلم ليتحمل مسؤوليات مهنة التدريس: 
بما يمكنه من لتخلذ اتقرارات المهنية على 
أساس تربوى سليمء وبما يمكنه من الأخذ 
بكل جديد ومتطور قى مجال العلوم 
والنظريات التربوية والنفسية» وتوظيفه 
فى المواقف التدريسية » بمثابة صناعة 
أولية للمعلم» كي يزاول مهنسة التعليم؛ 
وتتولاه مؤسسات تربوية متخصصسة: 
مثل: معاهد المعلمين وكليات التربية أو 
غيرها من للمؤسسات ذات للعلاقة؛ تبعا 
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للمرحلة التى يُعد المعلم للعمل فيهاء كأن 
تكون المرحلة الابتدائية أو الثانوية» 
وكذلك تبعاً لنوع التعليم؛ كأن يكون عاماً 
أو صناعياً أو تجارياً أو بوليتكنيكيا أو 
غير ذلك. وبهذا المعنى؛ يعد الطالب 
المعلم ثقافياً وعلمياً وعمليًء فى مؤسسسته 
التعليمية التى يلتحق فيهاء قبل الخدمة. 
لإعداد المعلم: 
[1-471] إعداد المعلم للقائم على الأداء 
تعطعدء 1" أعممخا عمممحصولت 2 
ويتم إعداد المعلم وفق القوائم التى يتم 
تصميمها لأشكال الأداء الذى ينبغىي أن 
يسيطر علية السدل كداماً. وعلنا تكسن 
المعلم من مستوى الأداء كما جاء بتلك 
القوائم» يكون لديه القدرة على التخط يط 
لإعداد برامج التعليم؛ وكذا القدرة علسى 
تعليم هذه البرامج. 
[5-45] الإعداد المهنى للمعلم 
تومنتدمرن: 7 لمدمنومعام,2 وعطعص]؟ 
ويعنى الممارسات والأداءات التى يتم 
تدريب المعلم عليها وقق خطة موضوعة؛: 
تهدف سيطرته على جميع دقائق المسادة 
العلمية التى يقوم بتدريسهاء وتعمل على 
تعريفه بالعوامل التى تحقق التفاعل التام 
بين جميع أطراف العملية التربوية 
والجوانب اللازمة واللاثئقة:؛ التي 
تؤهل المعلم ليتحمل مس_ؤوليات مهنة 





حرف الألف 


التدريس؛ بما يمكنه من اتخاذ القرارات 
المهنية على أساس تربوى سليم؛ وبما 
يمكنه من الأخذ بكل جديد ومتطور فسى 
مجال المواد العلمية» وتوظيفها فى عملية 
التعليم والتعلم» وفقا لمقتضيات المواقفف 
التدريسية» تتضمن الجوائنب المهمة 
التالية: 
* المواد الأكاديمية (رياضة:؛ فيزياء: 
لفة عربية» مواد اجتماعية ... إلخ)؛ 
* المواد التربوية (مناهج وطرق 
تدريسء أصول تربية: علم نفس» .... 
لع). 
* المواد الثقافية. 
* التدريس الطلابى (التربية العملية). 
وعليةء فإن الإعداد المهنى للمعلم لا 
يقتصر فقظ على الجانب المعرفى المرتبط 
بالمواد الدراسية» وإنما يمتد. ليشمل جميع 
الجوائب المعرفية فى مستي المجالات 
ويمكن أن يتضمن الإعداد المهنى بعسض 
التدريبات العملية والإنشائية التى قد يحتاج 
إليها المعلم داخل وخارج الفصيل الدراسى. 
[لىم] 
الأعصاب يمجع[ 
تشكل الأعصاب الوحدة الأساسية فى 
الدماغ وهى تتركب من جسم الخلية 
الأساسى والزوائد المتشجرة التى تشضكل 
تفرعات الخلية العصبية والمحور 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


العصبى. وفى داخل جسم الخلية الأساسى 
تحدث المعاملات الكيماوية والومضات 
العصبية التى تحافظ على حياة الخلية. 
والاعصاب ذات نظام دقيق للتعامل مع 
المعلومات من خلال استقبال وإرسال 
آلاف الإشارات: وفى الوقت نفسه فإنه لا 
يوجد أى خليتين متشابهتين تماماً كما أنه 
لا يوجد دماغين متشابهين. 

إن الزوائد المتشجرة هى خيوط رفيعة 
متفرعة من الخلية الأساسية نحو الخارج: 
لتشكل ممرات مختلفة وقنوات لامسستادم 
واستقبال المعلومات من الخلايا العصبية 
المجاورة. أما المحور العصبى فهو خيط 
طويل يتفرع من الخلية الأساسسية يخدم 
كمراسل يعمل على إرسال الإشارات 
القادمة التى يتم التقاطها عن طريق 
سرعات الزوائد المتشجرة المجاورة. 

إن النشاط ما بين الأعصاب يتم عن 
طريق اتصال الزوائد المتشجرة للخلية مع 
المحور العصبى لخلية أخرى؛ وعند نهاية 
المحور عادة لا يحدث تلامس بالتحديمد 
مع الزوائد المتشجرة فى الخلية الأخرى» 
ولكن ترسل المعلومات كيميائيا عبمر 
المنطقة (المركز الحيوي) فى حين تكون 
الخلايا تقريباً مغلقة. 

هذا الاندماج الذى تنتقل فيه الموجات 
من خليسة لأخرى يسمي بالاشتباك 
العصبى أو النقل العصيى الموجي» وهو 
عبارة عن معامل كيميائى كهربائى» وعند 
نقطة الاشتباك العصبى فإن الموجسات 


الكهربائية تنتقل عبر الخلية وتتحول إلى 
إشارات كيميائية ثم تعود إلى موجات 
كهربائية. ومنطقة الاشتباك هذه تعتبر 
بأنها أفضل مكان لميكانيكية الأعصاب 
فى مجال التعلم والذاكرة. 

يحيط بالأعصاب خلايا خاصة تدعى 
(خاآ[) وهذه تشكل ما يقرب ٠١‏ خلايا 
لكل خلية عصصببية واحدة؛ ويمكن زيادة 
عدد هذه الخلايا من خلال تنشيط وتحفيز 
البيئة المثيرة: كما أن هذه الخلايا تزود 
الدماغ بالغذاء وتقوم باس تهلاك المواد 
للتاتفة وتعمل كحافظة ومجمعة لمواد 
الدماغ؛ أى تشكل المادة اللاأصقة التي 
تجمع أجزاء الدماغ مع بعضهاء كما أنها 
تقوم بعزل الخلايا العصبية وإنتاج النخاع 
كغطاء خاص يحمى المحور العصسبى 
ويضخم الإشارات الصادرة من الخلية. 
وللنخاع فعالية مهمة إذ يجعل المحور 
المغطى به يستطيع إرسال المعلومات 
خارج الأعصاب بسرعة كبيرة تفوق 
سرعة عمل المحور غير المغلف أو 
المحاط بالنخاع. وكلما زدنا فى خلايا ال 
(شآءآ0) فى الدماغ فنحن نزيد فى سرعة 
التعلم. كما أننا نستطيع إغناء وزيادة 
معدل هذه الخلايا عن طريق إغناء البيئة 
الخارجية المحيطة بالإنسان. فكلما كانت 
هناك زيادة فى هذه الخلاياء كان هناك 
سرعة فى نشاط الاشتباك العصبي 
وزادت قوة تبادل الموجات بين خلية 
وأخرى مما يؤدى إلى نمادج تفكيرية 
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سريعة ومعقدة بشكل كبيرء وبالتالى إلى 
سرعة وتعقيد في التفكير. 

والسرعة قى التفكير والتعقييد فى 
التفكيرء ما هما إلا صفتان مسن صفات 
الأطفال الأذكياء. كما أن كثرة استخدام 
الممرات العصبية تؤدى إلى تنشيط 
الاشتباك العصبى وتكون الممرات أكثر 
استعدادا للعملء ومجرد بدء موجة أمامية 
واحدة فذلك ربما يغطى على الأفل ما 
يقارب ٠٠٠٠٠١‏ عصب في الثانية. 

إن هناك طريقة أخرى لزيادة النشاط 
العصبىء وذلك عن طريق تقوية عصسب 
الخلية: خاصة وأننا لا نستطيع زيادة كمية 
عصب الخلايا لكننا نستطيع الزيادة فى 
نوعية هذه الأعصاب والتحسين فى 
توعية جسم الفليسة الأساسي» نا 
يؤدى إلى مسرور المعلومات بسرعة 
ومعالجتها بقوة أكبره وهذا يأتى نتيجة 
لتوافر شبكة أعصاب معقدة بشكل كبيرء 
ووجود تداخل البيئة الغنية المثيرة 
والمؤثرة فى البناء 'الكيميائىي لعصب 
الخلية عندما يتم تقوية جسم الخلية 
الأساسى. 

بن الزيادة فى سرعة وقوة الاتصال 
أو الاشتباك العصبى تستطيع التأثير فى 
عملية التعلم»ء ومن خلال التغبيير فسى 
طرائق وعمليات التعلم والتعليم نستطيع 
التأثير على نمو تفرعات الزوائد 
المتشجرةء ونزيد فى تعقيد شبكة السربط 
والاتصال بين الأعصاب وفى كمية خلايا 





ال (14آ01): وبالتالى هذه هى 
الاختلافات التى نراها بين العقول الى 
تبدى تقدما وسرعة فى النمو. ومن خلال 
البيئة التى تهئ نستطيع التغييرء ليس فى 
سلوك الأطفال فقطء إنما نستطيع تغييرهم 
على مستوى الخلايا الدماغية أيضا. 
وبهذه الطريقة فإن الأطفال الأذكياء 
يصبحون مختلفين بيولوجيا عن الأطفال 
العاديين ليس منذ الولادة فققطهء وإنما 
كنتيجة لاستخدام وتنمية العقلء هذا النظام 
وانبناء المعقد الذى يولدون به والذى 
يكون مبرمجا فيشكل كل فرد ظاهرة 
بمفرده. 
[4ى] 
الإعلاء هه ص 1تاطتدك 

وهو طريقة إشباع. بتعض الدوافع 
الأولية المحرومة من الإشباع عن طريق 
إبدالها بأمور مقبولة اجتماعياً وذات 
أغراض واضحة» وهى عبارة عن التغلب 
على بعض الدوافع المكبوتة عن طريسق 
العمل الإبداعى. والواقع أن الإعلاء ما 
هو إلا تغيير مجرى الدوافع الأولية إلسى 
مجرى يقدره المجتمع. ونلاحظ فرقاً 
جوهرياً بين الإعلاء والتحول؛ ففى 
التحول نجد أن الدافع عبر عن نفسه 
بنواحى عجز أو نقص فى مظهر جسمى 
معين يقبله المجتمع ولكنه يؤلم الفرد ويدل 
على عجزه؛ أما الإعسلاء فإنه يمتاز 
بغرض اجتماعى واضح إذ إنه لايدل 
على عجز جسمى أو نفسى بل على 


فك 
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تفوق.» والتحليل النفسى يتخذ من الإعلاء 
وسيلة لإلقاء ضوء كبير على شخصيات 
العباقرة من العلماء والممتازين من 
أصحاب الفنون المختلفة» كما أنه يستعين 
بواسطة ذلك على ربط النبغاء بالعصابيين 
والذهانيين من الناس. 
[1ة] 
الإعلام ونلء11] 
* يعرف الإعلام لغويا بأنه أسلوب يمكن 
استخدامه من أجل: 
- الدعوى لنشر وترويج أفكار جديدة. 
- نشّر المعلومات بعد جمعها وانتقائها. 
- تعريف الناس بأساليب العمل السياسي 
على المستويين: المحلى والمائمى. 
* يعرف الإعلام إصطلاحا بأنه أسلوب 
فاعل من أجل تحفيق: 
- تزويد الجمماهير بقدر كبير من 
لأتعلزت ات الش عيفة ولاق 
الواضحة. 
- تزويد الناس بأخبار صحيحة 
ودقيقة تساعدهم على تكوين رأى 
صائب فى المشكلاث الحيوية التسى 
تهمهم» على أن يراعي فى تقديم تلك 
الأخبار احترام عقلية الناس 
واتجافاتهم وميولهم وأفكارهم 
ومدكين 
- نقل الأخبار الى تشمل الحقائق 
المعلوماتية عن الأحداث الجارية وعن 
الأفكار والآراء المتداولة. 
- الاتصال القائم على حرية نشر 


المعلومات مع ضرورة وجود عنصر 
المشاركة. 

* يمكن تعريف الإعلام على أساس أنه: 

- الرسالة التى تمثل لغة العصر وسسمته» 
والتى تنقلها وسائل وأدولت الاتصال» 
وألتى على أساسها أصبح العالم قرية 
صغيرة؛ بحيث يستطيع الإنسان أن 
يرى ويسمع ويتابع الأحداث التى 
تجرى من <ولهء فيستجيب بردود 
فمل متباينة ومتفلوتة الأثر والدرجة 
بالنسبة لتلك الأحداث. ولا تقتصر 
رسالة الإعلام على نشر الأحداث. 
وإنما تمتد أيضا لتشمل الجوانب 
المختلفة للأمور ذات العلاقة المباشرة 
بالثقافة والترفيه والتوجيه والدعايية 
والإعلان. 

- الرسالة التي تلقى الضبوء على !لأمور 
والموضوعات والأشياء التى تهم 
الإنسانء سواء أكانت مائية أم 
معنوية: بهدف التأثير فيه: إيجابا أو 
سلياء حسب طبيعة الرسالة» وتوجهات 
أصحاب الرسالة» وقدرة وبصيرة 
الإنسان نفسه على التحليل والنقد 
القائمين على الفهم الكامل لمقتضيات 
وظروف المواقف المختلفة. 

-«لريقة القن ضاطة كن بعناء ين 
المفاهيم» وفى التعرف على بعض 
الظروف والتداعيات» وذلك بهدف 
التأثير على الإنسان ليقوم بعمل 
محددء أو يكون اتجاهات جديدة 
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وتوجهات بعينهاء أو يشعر بمشساعر 
محسوبة سلفا. وعلى الرغم من أن 
الرسالة فى هذه الحالة» تكون موجهة 
ومقصودة:» فإن تأثيرها قد لا يحدث 
تغييرا فى سلوك الإنسان الذى 
يستقبلهاء بل كد يعدت المكى تناماء 
إذ أنها قد تلفت انتباهه لحقيقة شئ 
محددء يتعلم منه ما قد يخالف قصسد 
صاحب الرسالة. 

الرسالة التى تسهم فى تغيير الاتجاه 
النفسى للإنسان نحو الأفضلء فيكون 
اتجاها جديدا معاكسا لاتجاهه الأول 
غير الدقيق أو غير الموضوعىء؛ وبذا 
يتصرف بطريقة متطورة فى تعاملاته 
مع الآخرين: لأنه قام بتعديل سلوكه 
القديم. 

الرسالة التى تسهم في تشكيل الملامح 
الحضارية للمجتمعء لأنها تتابع العلسم 
الجديد وتنقله كمعلومات ومعارف 
ومستحدثات؛ في حدود ما يناسب فكر 
وتفكير. غالبية الناس العاديين؛ بشرط 
أن يتحقق ذلك بالشكل والأسلوب 
اللذين يساعدان على فهم وامسستيعاب 
تلك المعلومات والمعسارف 
والمستحدثات» بطريقة تجعل المتتقفى 
للرسالة يستطيع الوصول إلى مستوى 
وأبعاد الواقع الفعلى للعصرء على 
المستويين: المحلى والعالمى. 

وقد يتطلب الأمر ترجمة رسالة 
الإعلام (الترجمة الإعلامية): وذلك 


ك0 


يعنى تغيير لغة الرسالة الإعلامية: 
المتضمنة فى الصحف والمجلات»؛ أو 
المذاعة عن طريق الراديو والتلفاز» 
من لغة إلى لغة أخرى؛: حسب 
مقتضيات الموقف الإعلامى: وطبقا 
لللروف والضروريات والاحتياجات 
التى تتطلبها هذه الترجمة. 
[:] 
الإعلام التربوى 
نل لقومناةء لآ 
الصحف والمجلات التى تصسدر 
متجهة إلى المعلمسين والطلاب 
وغيرهم من عناصير العملية التعليمية 
مضافا إلى ذلك البرامج التعليمية 
المسموعة والمرئية. 
البيانات الصحيحة والقابلة للاستخدام 
والمتعلقة بجميع أنواع فرص التدريب 
التربوى: وأيضا المتطلبات التربوية 
الحالية والمستقبلية» ويشمل ذلك 
محتويات المناهج وظروف ومشكلات 
الحياة الطلابية. 
البرامج الإعلامية التى تتعاون مسع 
العملية: التعليمية والتريوية؛ ومنها 
البرامج التي ترتبط بمناهج التعليم 
المدرسية أو النظامية؛ والتى تشسمل 
كل مراحل التعليم بما في ذلك التعليم 
الجامعى. ويدخل فى هذاء إطسار 
البرامج المعدة للإفادة بها فى الفصول 
الدراسية» أو تلك التى توجه إلي 
الدارسين خارج فصول الدراسة» 
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ويسميها البعض برامج الإثراء. ومن 
الطبيمى ألا تتعرض هذه البرامج 
لجميع جوانب المنهج الدراسى؛ بل 
تختار منه المواضع التى تحتاج إلى 
شرح أو إيضاح بالوسائل المتيسرة 
للتلفاز أو الإذاعة الصوتية. 
[1؟] 
الإعلان 
وسيلة من وسائل الدعاية التجارية 
لتسويق السلع والمنتجاتء والتى تكون فى 
حالات كثيرة أسهل من الترويج للأفكار 
والميادئ؛ لأن حاجة الإنسان الحياتية 
للماديات أقوى بكثير من حاجته 
للمعنويات التى تحملها الأفكار والمبادئ 
بين ثناياها. 
|!"؟] 
الأعمال النكية 
(81) ععمع نااعاسا ووعسنكب8 
يطلق هذا المفهوم على مجموعة مسن 
البرامج والتطبيقات التى تستخدم فى جمع 
وتخزين وتحليل المعلومات التى تساعد 
مسسئولى المؤسسات والشركات الكبرى 
على اتخاذ القرار السليم فى مجال التجارة 
والأعمال. وتضمن تطبيقات 81 وظائف 
دعم اتخاذ القرار وعمليات البحث النكى 
عن المعلومات ونظاما للتقارير التى يستم 
تصميمها فوريا وفقا لاختيار مستخدم 
النظام من الإدارة العليا»ء كما تتضمن 
نظاما إلكترونيا لتحقيق البيائنات وهو ما 
يطلق عليها ومهنله0 لها لمعم 


55108 2100؛ كمأ تتضمن مجموعة 
وظائف التحليل الإحصائى والتتبؤ 
بامتفيرات المتوقعمة بالأسواق 
والبورصات ونظما متطورة لإيجاد 
العلاقة بين البيانات الحالية مع البيافات 
التاريخية. وتستخدم لمواجهة مواقسف 
طارئة تحدث لهذه المؤسسات وتحتاج 
لقرار حاسم وسريع متغير بالأسواق 
ويحتاج إلى قرار في تغيير اتجاء هذه 
المؤسسات أو طبيعة نشاطها. وقد استخدم 
هذا المصطلح لأول مرة عام ١995‏ فى 
معرض الحديث عن التطور الكبير الذي 
سيحدث فى التجارة المالمية وشيوع 
التجارة الإلكترونية مع بدلية الألفية 
للثالثة. إن قدرة المؤسسات الاقتصادية 
على مواجهسة تحديات هذا الانفتاح 
التجارى تعتمد على قدرتها على التحزيل 
والاستفادة من المعلومات المتوافرة لديها 


[؟؟] 
اغتراب دمعو معئلة 


أحد المفاهيم الشائعة فى الماركسيةء 
ويستخدم هذا المفهوم على سبيل المثال 
وحياة التلاميذ. 

[44) 
الإفراط فى الواجب المنزلى 

* يحتاج الطالب إلى مساعدة الآياء: 

والمعلمين» أو الأقران لإتمام العمل 

المطلوب؛ مثل: العمل المترسىء» أو 


مله 
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الواجب المنزلي الذى يقوم به فسى 
المنزل. ووفقاً لمؤسسة بروكينجزء 
فإن متوسط الوقت الذى يقضيه 
الطلاب في أمريكا للقيام بالواجب 
المنزلى أقل من ساعة يوميا. 

إذا استغرق الطالب أكثر من ساعة 
يومياً فى للواجب المنزلى؛ فإن هذا 
يعنى إما أن الواجب المنزلى كثير أو 
ضعف مهارات تعلم الطالب مما 
يتطلب المساعدة فى الواجب المنزلى. 
ومن الأعراض الشائعة الأخرى 
لمشكلات الواجب المنزلى: إحباط 
مستمر وشعور الطالب بأنه غارق؛ أو 
الفشل المستمر فى إنجاز العمل. 
والطلاب الذين يكافحون لعمل الواجب 
يكون لديهم صعوبة فى الاستمرار فى 
المهمة» أو فى تجاهل المشتتات؛ أو 
فى معالجة مهمتين أو أكثر فى نفس 
الوقت. والطلاب الذين يحتاجون إلى 
مساعدة في الواجب المنزلى يمسانون 
من: ضعف فسى مسستوي الانتباه 
الضرورى لمراقبة بينتهم وبالتالى 
يكونوا متعلمين غير مركزين. 

إن الطلاب الذين يجاهدون لممل 
الواجب لديهم ضعف غير مكتشف فى 
مهارات التعلم الأساسية: مما يجعمل 
المسساعدة فى عمل الواجب شنيئاً 
ضرورياً لمتابعة دراستهم على 
المستوى الأكاديمى؛ لأن المهارات 
المعرفية تمثل الأساس الغير مرئى 


فيه 


لكل أنواع التعلم (معالجة الصور 
البصرية؛ معالجة الأصواتء التفكير 
والمنطق؛ القدرات الفكرية الأخرى). 
إن زيادة الوقت اللازم لإتمام الواجب 
المنزلى ربما يكون مؤشسرا لمشكلة 
تعليمية أساسية ؛ لأن والمهارات 
المعرفية تعتبر الأساس غير المرئنى 
للتعليم فالمهارات المعرفية للطفل 
وقوتها تؤثر مباشرة في الوقت الذى 
يستغرقه الطفل فى عمل الواجب 
المنزلى. وتعوق المهارات2 المعرفية 
الضعيفة قدرة الطفل على التعلم مما 
يتطلب زيادة وقت دراسته وكذلك 
حاجته إلى مساعدة أكبر لعمل الواجب 
المنزلى. ويعتبر ضعف المهارات من 
الأسباب الشائعة لصعوبات التعلم ٠‏ 
وبالتالى فتقويتها يؤدى إلى تقدم سريع 
فى التعلم وإلى تقليل الوقفت اللازم 
للواجب المنزلى. 

هناك حلول دائمة متاحة لتقليل الوقت 
الذى يستغرقه الطفل فى عمل 
الواجب» وكذلك فى مقابلة صعوبات 
التعلم. إن قوة المهارات الأساسية عند 
الطفل يعنى أن حاجته إلى المساعدة 
فى حل الواجب المنزلى محدودة 
للغاية وفى المقابل ٠‏ قد تكون مهارات 
الطفل المعرفية ضعيفة ورغم ذلك 
يمكن تقويتها من خلال تدريب ممم 
جيدا. حان الأوان لقهر جبال الواجب 
المنزلى ٠‏ وإعطاء الطفل تعلم ريع 
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وسلس وسهل. من المهم قيس 
مهارات تعلم الطفل الأساسية » فما 
نعتقد أنه كسل أو تجنب عمل الواجب 
المنزلى » ربما يكون ضضيعفا فى مهارة 
تعلم الطفل. هذا الضعف يمكن التغلب 
عليه بمجرد اكتشافه. إن الاختبارات 
السحيحة والتدريب المعرفى لالمنأاسب 
يعملان على تقوية مهارة التعلم لدى 
الطفل ويقللان من الوقث اللازم 
لإنجاز الواجب المنزلى. ومعظم 
البرامج الناجمة توفر التدريب 
المعرفى الفردى لتحسسين مهارات 
التعلم الأساسيةء كما تعمل على تقوية 
التركيز والانتباه. وتعطى أملاً للطفل 
الذى ينوء تحت رزح الوالجب 
المنزلى. 

[16] 
الأفكار : دوعل1 

لا تعتبر الأفكار حقيقية خالصة إلا إذا 
كانت أدوات للبحث عن مادة لحل 
مشكلة. 
إذا ألغينا الأفكار وما يترتب عليهاء لن 
يكون الإنسان خيرا من وحوش 
قيرية: 
يربض محك الأفكار (وأيضا محك 
التفكير بعامة) فى نتائج الأعمال 
والتصرفات والأحداث التى تفضى 
إليها الأفكار» أى يربض محك الأفكار 
فى التدابير الجديدة» فى الأموا. التسى 
تستحدث فى الوجود. 
إن الأفكار تجريبية ليس إلاء أو هى 
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بمثابة فروض عاملة؛ حتى يتصنى 
تعديلها أو نبذها أو تأييدها وإثباتها 
العمل بهذه الأفكار. 

]11/ 

الاقتران : بواندجتا«ه) 
ويعنى حدوث الأفكار أو الأحداث معا 
فى الوقت نقسه ء وفى الاشستراط 
الوسيلى » يتمثل الاققران فى أداء 

1 
الاقتصاد : >تسامهمع1 

الاقتصاد هو علم الظواهر الناجمة من 
حب واحد ونفور واحدء ألا وهما: 
الكسسب والعمل. 

يقوم الاقتصاد الحر على التنافص الذى 
يعتمد على الوفرة والجودة وانخفاض 
السعر ... إلخ. ومسن المفروض 
نظريا أن يكون الاقتصاد الحر في 
صالح العميل: ولكن إذا اتفق أصحاب 
رعوس الأموال؛: فذلك يكون على 
حساب العميل. 

فى ظل الاقتصاد الحرء يستطيع 
صاحب العمل توفير أى عدد من 
العمالة واستبدالهم بآخرين؛ دون إيداء 
الأسباب؛ وقد يسبب ذلك ضرراً 
مباشراً لبعض الكوادر العاملة. 

أيضأء فى ظل الاقتصاد الحرء يمكن 
أن يكون لأصحاب رعوس الأموال 
الضخمة النفوذء الذى يمكنهم من 
السيطرة على سياسة الدولة ذاتها. 


زيد الخيكان 
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[4ة] 
اقتصاديات التعليم 
ى تسمدوء ]1 دممننوع ملآ 
أحد المجالات التربوية » الذى يتم فيه 
إجراء البحوث التربوية؛ عن العوامل 
الاقتصادية التى تؤثر على كفاءة التعليم 
وجودته؛ وأيضاً عن المدرسة كمؤسسة 
إنتاجية يمكن أن يكون لها تأثيراتها 
المباشرة على اقتصاديات المجتمع في 
مجالات عديدة. 
41ك] 
أقران (مجموعة الأقران) 
ورعم م 
* تعبير مأخوذ عن الإنجليزية» للتعبيير 
عن مجموعة غير شكلية من الأطفال 
أو الشباب فى عمر واحد. 
مجموعة الأطفال أو الشباب فى 
مرحلة عمرية معيئة يبحث فيها الطفل 
أو الشاب عن دور مميز له حتى 
تكون له قيمة وأهمية. 
]٠٠١[‏ 
الاكتثلب و«رهزووعروع12. 
حالة من القنوط واليأس التى تظهر 
أعراضها على التلميذ فى المدرسة 
والمنزل»ء فى صسورة العزلة واللامبالاة. 
]٠١1١[‏ 
اكتساب : 100)ز5ننا نعم 
ويعنى مرحلة التعلم التى تقع ما بين 
الحصول على المعلومسات وبين أن 
تصبح الاستجابة جزء من الذخيرة 
السلوكية. 





المنك 


إحدى مراحل التعلم التى يتم خلالها 
تمثل الكائن الحى للسلوك الجديد 
ليصبح جز مسن حصسيلته 
السلوكية. 

إحدى مراحل التعلم تكتسب خلالها 
المعلومات وتصبح جزء من الذخيرة 
السلوكية للفرد. 

]0[ 

الاكتشاف : رع 121560 
ويعنى: معرفة المضمون غير 
الواضح أو الخفى؛ أو تحديد الملاقات 
بين الموضوعاتء أو القدرة على ربط 
الأسباب بمسبباتهاء ويظل الفرد غيسر 
مسيطر على موقف بعينه؛ طالما لم 
يصل إلى تحديد دقيق للعلاقات الكامنة 
والمستترة لهسذا الموقفء ويمكن 
التمييز بين أنماط الاكتشاف التالية: 
]١-١7[‏ أكتشاف استقرائى: 

بورع باو015] عتع نيلم[ 
- هو الوصول من الحالات الخاصة إلى 
التعميمات. 
- جمع الظواهر .والتوصل منها إلى 
نتيجة» عن طريق دراسة الجزئيات؛. 
وبدراك العلاقات والروابط بينهاء 
للوصول إلى الكليات. 
]1-٠١7[‏ اكتشاف استنباطي : 
تجاه باوم 115 عتنع بلع 
- يبدأ من الكل إلى الجزءء ومن 
العموميات إلى الخصوصيات». ومن 
القاعدة إلى التطبيق. 
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- يهدف إكساب التلميذ القدرة على 
تطبيق القاعدة العامة على بعضص 
الحالات الخاصة. 
]"-٠١[‏ اكتشاف حر : 
لجع امع 15لا عم 
ويتحقق إذا كان التلميذ يميل إلى 
التقصى العلمى» فيعمل على اكتشاف 
الحلول والعلاقات بين الأشياء منفرداً 
ودون توجيه من المدرسء وبكامل حريته 
وإرادته. 
[7١٠-غ4]‏ اكتشاف غير موجه: 
بورع م1015 لعلننان) وول 
شأنه شأن الاكتشاف الحرء ويختلف 
عنه فى عرض المدرس المشكلة موضوع 
الاكتشاف. ثم تترك مسئولية حل المشكلة 
بالكامل للتلميذ. ولا يتدخل المدرس إلا فى 
الحالات القصوى والاضطرارية. 
اكتشاف مفتوح : ب0امع215 معم0 
أيضاء شأنه شأن الاكتشاف الحرء حيث 
يتحمل التلميذ مسنولية العمل متنفرداء 
والمساعدة الوحيدة التى يقدمها المسدرس 
المميذء تتمثل فى توفير الأنشطة والوسائل 
التى تساعد التلميذ على اكتشاف الملاقات 
بين الأشياء :ذلازمة لتعام الموضوعات. 
]2-٠١[‏ اكتشاف موجه: 
برع مه5 :10 لعلنن 
حيث يتم طرح المشكلة؛ ويتم ذتدادمها 
إلى مشكلات جزئية بمعرفة المدرسء 
ليقوم أى تلميذ (أو مجموعة من التلاميذ) 
باكتشاف الحلول المناسبة لواحدة مسن 


) 0 





المشكلات للفرعية. وفي هذا النوع مسن 

الاكتشاف: يقوم المدرس بتقديم المساعدة 

وللتوجيه؛ ليستطيع التلميذ القيام بعملية 

الاستنتاج المطلوبة. 

]٠١"[ 
الآلة عماطاءمقة‎ 

* تعتمد الآلة فى عملها وأدائها وسيرها 
على حقائق ومبادئ للطبيعة: معقدة لا 
يدركها للعامل ما لم يكن قد ألم 
بتدريب عقلى خاص. 

* إن عصر الألة يشكل مناهضدة تستحث 
الهمم؛ لتوليد مفاهيم جديدة للمثالى 
وللروحىي. 

* الإنتاج الآلى معناه رصيد من القوة لا 
حد لهء فإذا سخرنا هذه القوة 
للتعاملات انمالية النقدبية بدلا من 
تحرير وإخصاب الحياة الإنسانية» 
قابعين فى أصفاد الأهداف والقيم 

]٠١“*[ 
الالتصاق ومعدناء506‎ 
من المفاهيم الجديدة فى عالم الإنترنت.‎ 
وهو ما يطلق على جميع الوسائل الى‎ 
الالتمساق بالموقم الذى يزورونه‎ 

ويتشوقون للعودة إليه فى أقرب فرصة. 

وأهمية مفهوم الالتصاق فى عالم الإنترنت 

ترمم أساسأً إلى سبب تجارى في المقام 
الأول حيث .كل الإعلانات على مواقع 
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الإنترنت مصدر الدخل الأول لهاء وهى 

الممول لها فى عملية التطوير والتحديث. 

ويوجد عاملان حاسمان فى جذب المعلنين 

إلى مواقع الإنترنتء العامل الأول هو عدد 
زائرى هذا الموقع؛ فكلما زاد عدد 
الزائرين زاد عدد مشاهديى الإعلانات 
وحقق النجاح الذى يرجوه؛ أما العامل 
الثاني فهو الوقت الذى يقضيه الزائر خلال 
زيارته للموقع» فكلما زادت مدة بقاء الزائر 
كانت الفرصة لمشاهدة الإعلان أكبرء كما 
يدل ذلك على إعجاب الزائفر بالموقع 
وبالخدمات التى يقدمها. ومعنى ذلك أن 
الإعلان تم وضعه فى موقع ناجح يستمتع 
به الزائرون» كما يعنى ذلك أيضا أنه يوجد 
نوع من الولاء من الزائسرين لموقعهم 
المفضل على الشبكة؛ أما أهم العوامل التى 

تزيد من خاصنية الالتصاق فهي: 

١‏ - توفير بيانات ومحتويات بالموقع 
تجذب بصسورة عصملية مستخدسيى 
الشبكة. 

* - تحويل الموقع إلى موقع شخصى 
وفقا لاهتمامات الزائر 2#تلهدهوعم 
6؟. مثال على ذلك مواقع وكالات 
الأنباء العآنمية التى تسأل الزائر فى 
أول مرة يزور الموقع عن الأخبار 
التى تهمه. وفى المستقبل كلما زار 
هذا الموقع سيجد فى الصفحة الأولى 
الأخبار التى اختارهاء وبذلك يقدم 
الموقع لكل زائر نوعية الأخبار الى 
يفضلها هذا الزائر. 
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" - إنشاء حلقات النقاش بين الزائر وبين 
الموقع: وأيضا بين الزائرين بعضهم 
ببعض وتسمى 27601175 101501155108 
وهي نتيح قنوات للاتصال لتمرف 
رغبات الزائرين واهتماماتهم. 

؛ - قد يكون من العوامل الجانبة 
للزائرين فى بعض المواقع إضافة 
الألعاب الإلكترونية والصفحات 
الترفيهية: 

5 - الإطلاع باستمرار على اراء 
الزائرين فى الموقع والاستجابة 
الفورية لأى شكوى قد تقابلهم. 

]٠١[ 
0 الألعاب 5عم:ة‎ 
تعرف الألعاب؛ مثل الشطرنج والداما‎ 
والبوكر ولعية الجو (00) ... إلسخ:‎ 
بأنها أحد الأنشطة التى تستهوى‎ 
الإنسان؛ إذ غالبا ما يقبل عليها بغفرضص‎ 
التسلية. ولعل هذا الاستهواء هو اللدافع‎ 
وراء اقبال الإنسان على الألعاب مع ما‎ 
تتسم به من خصائصء. فمثلا تتميز‎ 

الألعاب بأنها: 

* تستهلك الوقت حيث يشعر الإنسان 
بالضيق والقلق بين حين وأخرهء وأن 
أداء هذه الألعاب يجدد الذهن وينشط 
الأعصاب. 

* تمثل هذه الألعاب تنفيساً عن ميولنا 
العدوانية والصراع الذى يمزق 
صدورنا. وأداء هذه الألتماب يوفر 
الثمن الفادح الذى يدفعه الإنسان من 
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صحته أو ماله لو قام بهذه الأعمال 
فى الواقع. 

* توفر بيئة حقيقية وميداناً واقعياً 
يستطيع الإنسان أن يعبر فيه عن نفسه 
دون أن يخاطر بحياته أو بيتته 
الحقيقية. 

* كما تمثل الألماب نوعا من التحدى 
العقلى ونوعاً من المنافسة التي تساعد 
على أن يكتسب الإنسان شسيئا من 
التعلم (أو المعرفة) إذا ما قام بأدائها. 
والإقبال على الألماب ليس أمرا 

مستحدثا بل تمتد جذوره إلى زمن بعيد. 

وربما يندهش الكثيرون منا عندما يعلمون 

أن ماكينسة الشطرنج الصغيرة التسى 
يحملونها فى أيديهم ويشترونها مسن 
محلات بيع الألعاب أو السوبر ماركت 
مبنية على أفكار عمرها قروناً من 

الزمان. 
ولما كانت هذه النوعية من الألماب 

تتطلب الكثير من المهارات العقلية فقسد 

استطاعت أن تجذب إليها أنظار الباحثين 
فى مجال الذكاء الاصطناعى. ففى مجال 
الشطرنج ساهم الباحث كلود ششانون 
(«متسقط5 علسها6) وألان تبورئج 
(قصحمدا1..ة) مساهمة بارزة فى نظرية 

لعبة الشطرنج بواسطة الكومبيوتر. 

وكانت هذه الأبحاث هى الأساس فى عمل 

برنامج يقوم بأداء لعبة النطرنجء وقد 
تطور هذا البرنامج في جامعة مانشستر 
بإنجلترا. أمسا برامج الشطرنج فسى 
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الولايات المتحدة فقد كانت مجالا خصسبا 
لأبحاث الذكاء الاصطناعى. 

ورغم مساهمة تورنج وشانون فى 
نظرية لعبة الشطرنج بواسطة الكمبيوتر» 
فإن المحاولة الناجحة الحقيقية فى استخدام 
الكمبيوتر فى أداء الألعماب كانت بواسطة 
برنامج أرثسر صمويل ( عطاءة 
أعنسدة) فى أداء نسبة للداما 
(وعطمطع). فقد استغرق صمونيل ما 
يقرب من عشرين عاما (41 -55719ام) 
في تطوير هذا البرنسامج. وفى عسام 
١م‏ استخدم هذا البرنامج على 
مستوى الأساتذة واستطاع أن يهزم 
صموئيل نفسه (الذى لم يكن ماهرأ فسي 
اللعب). 

أما لعبة النرد فإنها تتطلب الكثير من 
المهارة والتركيز والمقدرة على التحكم 
فى للقاء الزهر. لذا جذبت هذه اللعبة 
العديد من الباحثين فى مجال الذكاء 
الاصطناعى. فقد استطاع الباحث هفانز 
بيرلينر (#ععناء86 .1 كصعة]) ٠‏ الذى تتلمذ 
على يد العالمين نيوويل وسسيعون: 
تصميم برنامج خاص بهذه اللعبة يمسرف 
باسم (9.8 81466) الذى استطاع أن يهزم 
لوجى فيلا (1112/ نهنددآ) بطل للعالم فى 
الطاولة مسجلا سبعة نقاط حققها البرنامج 
مقابل نقطة واحدة لصالح اللاعب. 

وفيما يختص بلعبة الجو (00) - 
التي تعتبر من الألعاب القومية فى اليابان 
- فقد استطاع بروس ويلكوكس ( عودد8 
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100 - من شركة بولت وبرائق 
ونيومان (8811) أن يصمم برتامجاً يعتبر 
من أقوى البرامج فى العالم عن هذه 
اللعبة. 

وكمااهكم الذكاء الاصسطناعى 


بالألعاب السابقة فإنه تناول أيضا ألعاباً 


. أخرى تتميز بالدوران والبحثء مثل: لعبة 
البوكر ولعبة تيك - تاك - تو ... إلخ. 

والنتيجة كما نراها الآن أن الكمبيوتر 
نجح فى أن يقوم بأداء العديد من الألعاب 
المختلفة. كما أن الماكينات التى تسرض 
الألماب: أو ما يعرف باسم ألعاب الأتارى 
(085065 أمقثة)؛ تملا الشوارع فى 
مختلف مدن العالم. 

ومن التنظيمات المهمة للتللعساب مسا 
يعرف ب شجرة الألعاب م1 وعصمهة0» 
وهي تخطيط يشبه الشجرة المقلوبة من 
حيث الهيكل» يعود إلى وضع جديد 
آخر ... إلخ. ويلاحظ أن هذه الحركات 
التى يقوم بها اللاعب أو الخصم تحكمها 
قوانين معينة. وأخير!. تأتى المرحلة 
النهانية التى تمثل الهدف (6021)» وتمثل 
هذه المرحلة إما الفوزء أو الخسارة: أو 
التعادل. 

ويمكن أن تتكون شجرة الألعاب من 
أربعة مستويات » هى: 

ففى المرحلة الأولية يكون أمام اللاعب 
(4) احتمالان فقط» وفى المستوى الأول 
يكون أمام اللاعب (8) ثلاثة احتمالات 
وفى المستوى الثانى يكون أمام اللاعب 


(4) إما احتمالا واحدا أو احتمالان ... 
إلخ. الجدير بالذكر أن معظم الجهود التى 
ييذلها الباحثون فى محال الذكاء 
الاصطناعىء لبرمجة الحاسب لاأداء 
الألعاب التى تعتمد على الرقعة قى أدانهاء 
تقوم على نظرية الأشكال ( طمح»© 
126019) التى تعتمد على شجرة الألعاب. 

وتهدف شجرة لعبة ما وضع 
استراتيجية كاملة لكسب المباراة؟ إذ تمنح 
اللاعبين العديد من البدائل والاختيارات 
التى تساهم فى اتخاذ القرار. فمثلاةً: فى 
لعبة الشطرنج نجد أن كل لاعب يقوم 
بنقل قطعة من مكان لآخر متوخيا الحذرء 
وكل نقلة تؤدى بدورها إلى وضع يمكن 
التنبؤ به ... إلخ. 

وشجرة الألعاب عبارة عن نهج 
رياضى يُستخدم فى لعبة تتميز بتعدد 
اختياراتها في كل مرحلة ممن مراحلها 
المختلفة. وتتبع معظم الألعاب التى تعتمد 
على الرقعة (80260) نفس الإجراءات 
الأساسية الشائعة الاستخدام فى العديد من 
الأنعاب مثل لعبة الشطرنج والداما ولعبة 
تيك - تاك - تو ... إلخ. 

فمثلً: لابد من وجود لاعبين يتبادلان 
القيام بتحريك القطعء كذلك لابد من وجود 
قوانين تحكم إذا كانت هذه النقلات قانونية 
أم لا؛ ومدى تأثير هذه النقلة على موقف 
الخصم. كما تتميز أيضا بفياب عنصر 
الصدفة .... إلخ إذا ما قورئت مثلا بأنعاب 


الورق. 
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حرف الألف 


وتمثل شجسرة لعبة ما كل الخطوات 
نقطة البداية (أو المرحلة الأولية)» حيث 
يكون للاعب الأول الحق فى تحريك 
قطعة ما. وينتج عن هذه الحركة حالة أو 
وضع جديد يتمثل فى الرد المعشل 
للطرف الثانى: وهكذا تتوالى الأدوار. 
والخلاصة: أن تحليل أساليب الذكاء 
الاصطناعى فى شكل أداء الأنعاب يمثئل 
أداة تساعد فى عملية البحث نظرا لأن 
لكل لعبة نقطة بداية معروفة نتبعها 
مجموعة من القواعد المنهجية إلى أن 
تصصل للنهاية المحددة. 
(ك“١٠]‏ 
الألعاب والألفاز وعاعممب ي مدعصد) 
* الألعاب التعليمية بمعناها العام؛ هى: 
نشاط مسلء يتضمن تناقصا بين فرد 
وأخرء وبين مجموعة وأخرى. باتباع 
خطوات واإجراءات معينة:؛ لتحقيق 
أهداف محددة فى المواقف التدريسية. 
من خلال قيام الفرد (أو المجموعة) 
بفعاليات بارعة وذكية: أو استخدام 
استراتيجيات متنوعة للحل؛ أو إتقان 
مهارة معينة؛ أو التعلون مع أفراد 
فريقه (فى حالة التقافص بين 
مجموعتين) للتفوق على الفريق 
الآخر. 
* اللعبة نوع من النشاط الهادف الذى 
يتضمن أفعالاً معينة» يقوم بها التلميذ 
أو فريق من التلاميذ فى الحصة. وفى 





لكله 


ضوء قواعد محددة نتبعء يمكن إنجاز 
هدف معينء وقد تنضمن اللعبة نوعا 
من التنافس البرئ بين تلميذينء أو 
بين فريقين من التلاميذ» للوصول إلى 
الهدف. 

* هناك لالعديد من الألماب المرتبطة 
بالعملرة التعليمية التملمية؛ مع مراعاة 
أن كل لعبة تتطلب إستراتيجية 
منطقية:؛ أو عملية عشوانئية» أو 
عمليات حسابية. وقد تتطلب بعمض 
الأنعاب حل ألغاز أو مغالطات 
رياضية. ومما يذكر أن الألعاب 
والألفاز (الأحاجي) ه221نظ 
تشتركان فى الأفتداف النعرابة 
والوجدانية نفسهاء والمتعة والإثارة. 
والدافعية للتعلم وغيرهاء ونكن ما 
يميز الألغاز عن الألعاب» هو أن حل 
اللغز تشاط ذهنى يقوم به الطالب: 
ويعمل على تنمية التفكير أكثر من 
مجرد ممارسة اللعبة؛ أما اللعية» فهي 
نشاط يقوم به الطلاب؛ من خلال 
استخدامهم لمواد ووسائل محسوسة. 
وفى ضوء ذلك؛ يمكن تعريف اللفز 

بأنه: نوع من النشاط العقلى الهادف 

الذى يقوم به الطلاب؛: عند مواجهتهم 

مشكلة محيرة قد تكون علمية أو عملية, 

بقصد اكتشاف ما يسمى بمفتاح اللفز: 

ومن ثمء الوصول إلى حل المشكلة فسى 

نوع من التنافس البرئ المحبب لأنفسهم. 

* تعريفات وسمات مستنتجة : 
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فيما يلى سرد لبعض تعريفات اللعب؛ 
كنا جاءت فى يعطن النضادر التربوية: 
- يعترف (جود 6004) اللعسب بأئه 

'نشاط موجه 2116060 أو غير موجه 

ع8 يقوم به الأطفال من أجل 
تحقيق المتعة والتسلية؛ ويستغله الكبار 
عادة ليسهم في #ميسة سلوكهم 
وشخصياتهم بأبعادها المختلفة: العقلية 

والجسمية والوجدانية. 
- ويعرف (شابلن منامهة©) اللعب 

بأنه: نشاط يمارسه الناس أفرادا أو 

جماعات بقصد الاستمتاع ودون أى 

دافع آخر. 
- وتعرف (كاترين تايلور) اللعب بأنه: 

“أنفاس الحياة بالنسبة للطفسل» أنه 

حياته» وليس مجرد طريقة لتمضسية 
الوقت وإشغال الذات؛ فاللعب للطفل 

هو كما التربية: والاستكشاف. 

والتعبير الذاتى» والترويج؛ والعمل 

للكبار". 
- ويعرف (بياجيه 6ععهئ0) اللعب بأنه: 

المعلومات الواردة لتلائم حاجات 

الفرد. فاللعب والتقليد والمحاكاة جزء 
لا يتجزأ من عملية النمساء العقلي 

والذكاء. 
- أما (محمد عبد الرحيم عدسء عدنان 

عارف) فيقدمان أكثر من تعريف: 


منها مايلى: 


حرف الألف 





(أ) استغلال طاقة الجسم الحركية فى 

جلب المتعة النفسية للفردء ولا يتم 
اللعب دون طاقة ذهنية أيضاً. 

(ب) السرعة والخفة في تناول الأشياء أو 
استعمالها والتصرف بها. 

(ج) ما نعمله باختيارنا فى وقت الفسراغ» 
وقد يكون مأ نعمله باختيارنا لمجرد 
المتعة أكثر إجهاداً للجسم والعقل مسن 
أى عمل عادىء غير أن اللعب خلو 
من كل اضطراب فهو لا يقصد إلا 
للنشاط نفسه؛ ولا يرجى منه الا 
الاستمتاع. 
وتتناول التعريفات السابقة عددا مسن 

السمات المميزة لمفهوم اللعب؛ فتعريميف 

(جود) يشير إلى أن النعب نشاطء ويشتمل 

دائما على المتعة والتسلية لمن يمارسه؛: 

أما تعريف (شابلن) فيشير إلى أن اللعب 

نشاط يمكن ممارسته على المسستوى 
الفردى أو على المستوى الجمعىء وأنه لا 
دافع له غير الاستمتاع. ويشير تعريف 
(كاترين تايلور) إلى أن اللعب من مطالب 
النمو وحاجاتهء إذ أنه بمثابة حياة فلا 
يمكن نلفرد الاسستغناء عنه. ويلفت 
(بياجيه) النظر إلى موضوع غاية فى 
الأهمية لأنه ينوه إلى أن الطفل يستعلم 
باللعب. ويكون التعلم باللعمب فمالاً إذا 
تمثله المتعلم. أما تعريفات (سدسء 
عارف) تشير إلى أن اللمسب استغلال 
لطاقة حركية وذهنية فى أن واحدء ويمتاز 
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حرف الألف 


بالسرعة والخفة» ولا يتعسب صساحبه 
كالعمل الروتينى المعتاد. 





ولا يقتصسر الأمر على السمات أنفة 
الذكر التى جامت بالتعريفات السابقة؛ 
وإنما هناك سمات أخرى أشار إليها 
الكاتب القرنسي (كيلوا 5ذهانة©) فى 
كتابه (الألعاب والناس). ومن هذه 
السمات. نذكر ما يلى: 
اللعب مستقل 212,ةم©5 ويجرى فى 
حدود زمان ومكان محددين ومتفق 
عليهما. 
اللعب غير أكيد صنماءعءم[] أى لا 
يمكن التنبؤ بخط سيره وتقدمه أو 
نتاجه: وتترك حرية ومدى ممارسة 
الحيلة والدهاء فيه لمهارة اللاعبين 
وخبراتهم. 
يخضع لقواعد أو قوانين معينة أو إلى 
اتفاقات أو أعراف تتخطى للقواعد 
المتبعة وتحل محلها بصورة مؤقتة. 
إيهاميى اهدهت»51 أو خيالي؛ أى أن 
لللاعب يدرك شماما أن الأمر لا يعدو 
كونه بديلاً للواقع ومختلفاً عن الحياة 
اليومية الحقيقية. 
]٠١0[‏ 
الألغاز الرياضية 
وعاعممنط تعنم سعط دا 
نشاط ذهنىي من أنشطة تعليم وتعلم 
الرياضيات تثرى عقول الطصلاب: 
وتوسع مداركهم وتنمى لديهم مهارات 
وقدرات رياضية علياء من خلال 


حنئه 


أساليب تفكيرية متنوعة؛ مما يساعد 
الطلاب على حل المشكلات الرياضية 
وغير الرياضية. 

مجموعة من مواقف رياضية ذات 
طبيعة أكاديمية متقدمة تثير فى 
الطلاب القدرة على التعمق فى 
الرياضياد. من ناحية وحب 
الرياضيات من ناحية أخرى؛: إضافة 
إلى أنها تنمى لدى الطلاب القدرة 
على تذوق وتقدير النواحى الجمالية 
والقيية والموسيقهية فى 
نشاط ذهني يقوم به المتعلم مستخدما 
المعلومات السابق له تعلمهاء 
والمهارات التى سبق له اكتسابهاء 
وكذا أساليب التفكير انمتنوعة التى 
يمتلكهاء وذلك للتغلب على لغز محير 
غير مألوف له من قبل مما يجعله 
يحس بقيمة الرياضيات ويتغلب علسى 


ما بها من جفاف. 
]٠١4[‏ 
الألفاز والأحاجى التعليمية 


وعاعمنا2 ع لاتتفهع ا 
أنشطة لتعليم وتعلم المواد الدراسية 
تساعد المتعلمين على إقان دقائقهاء 
وتشبع كثيرا من ميولهم عن طريق 
التنافس الذهنى المأمول» وتؤثر على 
توجيه المتعلمين دراسياً ومهنياً وفقآأ 
لقدراتهم واستعداداتهم» وبذلك يتحقق 


مبدا التعلم الذاتى والتعليم المستمرء 
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المقاهيم و المهار ات العلمية اللتلزمة 
للمتعلمين» وبشرط أن تتفق وطبيعسة 
العصبر وتطور العلوم والمواد 
الدراسية. 
مهما كانت فق طبيعة أو هوية اللغفز أو 
الأحجية (رياضية: لغويةة. 
فيزيائية: ... إلخ)؛ فهى بمثابة: نشاط 
ذهنى من أنشطة التعليم والتعلم» يتسم 
بطبيعة عالية» بحيث تتحدى قدرات 
المتعلم وآلياته الذهنية» فيضطر إلى 
التفكير بإمعان وتدقيق؛ للسيطرة على 
أبعاد اللغز أو الأحجيةء» بهدف تحقيق 
الهدف المأمول. ومن خلال عمليات 
التفكير التى يقوم بها المتعلم؛ لحل 
اللغز أو الأحجية؛ نتوسسعم مداركة: 
ويكتسب مهارات وقدرات عقلية 
جديدة؛ كما يتذوق ويقدر النواحي 
الجمالية والفنية والعملية» التى يدور 
حولها موضوع اللغز أو الأحجية. 
00 

الألفة 00د22 2 تانصو؟! / وعمسنغه1 
وتعنى تعامل الفرد ببراعة وبصورة 
متكررة لخبرته مع مثير معين أو 
استجابة محددة. 
تشير الألفة بنموذانصية" - فى التعلم 
اللفظى -_- إلى حساب متوسط معرفة 
المفحوص بوحدة لفظية معينة من 


وأقع تقريره الذاتي. 


حرف الألف 


* وتعنى شعور المتعام دوجود علاقة 
حميمة وصداقة قوية بوه وبين المعلم؛ 
إذ إن وجود هذه العلاقا: بين الطرفين 
تجعل المتعلم فى حالة تسمح له ليقبل 
على المعلم مطمتنأء ليوضح لسه 
مشكلاته وحاجاته وميوله ومعوقات 
انتظامه فى الدراسة أو الأسباب التى 
قد تؤدى إلى رسوبه» وبذا يستطيع 
المعلم أن يقدم الع لاج المناسب 
للمعضلات التى يقابلها المتعلم؛ داخل 
المدرسة وخارجها. 

]٠٠١[ 
الآلية ومونصقطء»71‎ 
تخفض الآلية عبء العلى على العقل؛‎ 
فالآلة التعليمية عصنتاعة1! ومناعدء”‎ 
بمثابة جهاز ميكانيكى أو الكتروني‎ 
يستطيع الإنسان من خلاله ن يقوم بأداء‎ 
أعمال دون الحاجة إلى تفسسير الأمسور‎ 
بطريقة غير علمية» ودون لحاجة إلى‎ 
معرفة معانى الكلمات و الأرقام أو‎ 
الرموز. وهي بذلك تترك ارصة كبيرة‎ 
للتركيز حتى يتم الاهتم ام بالعلاقات‎ 

الأكثر تعقيدا فى حل المساال التطبيقية» 

وفى التقدم فى غيرها مانن العمليسات 
وتدخل الآليات المعرفية أيضاً ضمن 

تمرينات الإعادة والتكرارء وهى تحمل 
بين طياتها مشكلاتهاء فمن احية نجد أنها 
ضروريةء ومن ناحية أخرن تؤدى إلى 
نوع من القوالب الجامسدة ى مواقف 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الألف 


التلميذ وتصرفاته أمام المشكلات 
المشابهة؛ فإذا تعلم التلميذ مثلا حساب 
النسبة المنوية بطريقة معينة» فإنه يتعمود 
على ذلك ويفشل فى رؤية الأساليب 
الأخرى للحل: وبعضها قد يكون أسهل 
من الطريقة التى تعلمها وتعود عليها. 
وحتى يمكن التغلب على آثار ذلك لابد 
من استخدام أسلوب إعطاء الأسئلة 
والواجبات المتنوعة:؛ واس تخدام نوع 
التدريب الذى يركز على عناصر التنفيذ 
وليس على آلية الحل. وبالرجوع إلى 
الحالة الأولى التى تم التدريب عليها 
يجب مراعاة أنه لا آلية قبل استكمال تعلم 
تنفيذ العمليات مع معرفة عناصر التكوين 
بشكل واضح ودون أخطاء. ويرجع 
السبب فى ذلك إلى أننا نفهم بسرعة أن 
أحد التلاميذ - على سبيل المشال - قد 
يحفظ عن ظهر قلب قوانين ومعادلات 
الرياضيات والفيزياء» ولكنه لا يستطيع 
أن يعرف كيفية استخدامهاء ولا يسستطيع 
أن يعرف السبب المنطقي وراء هذه 
القوانين: رغم أنه من المفروض أن تكون 
هذه المعرفة ناتجة عن التعلم الذاتى 
المنظم. ويمكن وصف التعلم الذى يتم عن 
طريق الحفظ والاستظهارء يوصف بأنه 
تعلم آلى يتم بطريقة ميكانيكية؛ دون فهم؛ 
ودون وعى. 

والتدريب الكثيف للعناصر المعرفية 
يشير إلى أن كل المعارف ليست قابلة 
للنقل بالنموذج» وذلك لأننا لم نتمكن حتى 





الآن من تحويل كل المعارف الموج -ودة 
فى العالم إلى أبنية وتركيبات بما يتناسب 
مع طرق وأساليب التدريس المنهجية التى 
يتم من خلالها تنظيم العناصر المعرفية» 
ولذلك قد نجد أن قواعد الكتابة والحديث» 
وليضاً تسمية الأشياء والأعمال وغيرها 
يتم بطريقة غير منظمة» وعلى مسافات 
متباعدة» وتكاد تكون الصدقة وحدها هى 
المسؤولة عن هذا التعلم. ورغم ما تقدم؛ 
ولا نستطيع أن ندعى عدم وجود قانون 
عقلى يحكم التركيبات والتنظيمات 
والملاقفات: حتي ولو كانت غير 
موضوعية أو متباعدة او كانت مجمرد 
استثناءء إن البناء المنظم يساعدنا دائماً 
على الاحتفاظ بالمعلومات المنظمة لفترة 
طويلة من الزمن. 

في ضوء أسس التدريب التى يعتمد 
عليها علم النفس التربوى؛: نجد أن معرفة 
العدد كموجه للحفظ والتعلم» ثم تصور 
موقف تعليمي محدد يتم فيه ترتيسب 
الإجراءات فى تسلسل معين ... 
فالمهارات البصرية والسمعية (المصاحبة 
للتعلم بالتحدث أو بالإيقاع) تساعد وتساند 
الذاكرةء وكلما كاقت المعارف 
والمعلومات غير مترابطة تزداد الحلجة 
إلى الإعادة والتكرار. 

[ااا] 
الامتحان ده1)ع«دنصسة ءا 

* آلية إجرائية يمكن عن طريقها معرفة 

وتفييم مستوى قدرات وتحصيل 
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التلاميذ فى منهج محدد. ولأى امتحان 
قواعد خاصة به؛: وهى القواعد 
الرسمية المنظمة لعملية الامتحان» 
مثل: القواعد المنظمة لامتحان الثانوية 
العامة» أو القواعد المنظمة لامتحان 
الترقى الوظيفى. 

أما الامتجهان النهائى لقضةظ 
هه قسنسة:5: فهو الاختبار السذى 
يعده المدرس منفرداء أو تعده لجنسة 
مكونة من مجموعة من المدرسين» 
وذلك بعد الانتهاء من تعليم وتدريس 
المنهج بالكامسل. وغالباء يقون 
الامتحان النهائى على هيئة أسئلة 
مقالية أو موضوعية أو مهمسسات 
شاملة لجميع مستويات الأصداف 
التربوية والتعليمية.ء بقصد معرفة مدى 
تحققها. 

الامتحان التحريرى يجرى تحت 
إشراف عام أو تحت إشراف المدرس 
تفرد ذانغل: الفضل اللدر اي ويقدف 
الوقوف على مستوى التلاميذ فسى 
المادة (أو المواد) التى يتعلمونها تحت 
إشراف المعلم» أو يتعلمونها تعليما 
حرا عن طريق التعلسيم المفقوح أو 
باستخدام إنترنت. 

إذا أعطت المدرسة حقوقا وفقا لأسس 
عامة محددة: فان هذا الأنتقفاء من 
جانب المدرسة يحل محل الحقوق 
المكتسبة بسبب الانتماء لأمسرة أو 
طبقة معينة. وعلى أية حالء فإنه لا 
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تكاد توجد ضمانات كافية ومقبولة عند 
التنفيذ العملى للانتقاء» فالامتحانات 
المركزية على سبيل المثال في نهاية 
المرحلة الثانوية تقترض أن جميسع 
المدارس تقوم بالتعليم تحت تفس 
الشروط. 
وعلى النقيض من ذلك فإن نتائج 
الامتحانات التى تجرى وفقا لالشروط 
القاضدة نكل مدرسة على حسدة من 
الصعب مقارنتها مع بعضها. وب ذلك 
لاا يوجد ضمان فى كلا الحالتين 
لإمكانية التنبو بأداء التلاميذ فى 
المستقبل بناء على نتائج اختبار ما. 
من الأفضل أن تقوم كل مدرسة 
بالانتقاء فى ضوء معايير ومتطلبات 
واختبارات موحدة تخص كل مديرية 
تعليمية على حدة» مع ملاحظة أن 
تحديد متطلبات الاختبارات قد يُمكن 
وضعه بطريقة عامة» حتى تستطيع 
كل مدرسة .على حدة أن تتخذ قرارها 
الخاص بها وتتحمل المسؤولية. 
1؟6١1١]‏ 

الامتناع عن الملذات 

0519 ععءوعمقوطة 
الفكرة التي يتمحور حولها هذا 


المفهومء تتمثل فى ضرورة تدريس الثقافة 
الجنسية داخل مناهج الاجتماعيات؛: حيث 


< 3 


يجب أن يتعلم التلاميذ أسس العلاقات 
الجنسية على نحو سليم. تعتبر مجتمعات 


الكله 
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الموضوعات غير ملائم لمن لم يتزوجوا. 
ويقول بعض المؤيدين لقضية تدريس 
الجنس للتلاميذ: يجب أن تلقى كلمة *لا 
يجب" ويحل محلها كلمة 'أعلم'. يجب أن 
يتواصل التلاميذ الصغار مع البالغين. لا 
يجب أن نتركهم يبحثون عن المجهول 
فيقمون في أخطاء جنسية جسيمة. إن 
معرفة العلاقات الجنسية وحدودها نها 
فوائدهاء ولكن الأفراد يجهلونها بسبب 
القيود القائمة فى بعض المجتمعات. 
]١1١[‏ 
الإملاع 12131608 

كتابة نص يمليه المسدرس على 
التلاميذء بهدف الوقوف على مدى تمكنهم 
اللغوى. ومدى معرقفتهم لقواعد وتشكيلات 
اللغة؛ وفهمهم للفروق بين بعض الحروف 
فى نطقها. 

]١١:4[ 
الأمن بردعمع5‎ 

* إن الإنسان الذى يعيش فى عانم مسن 
المخاطر والمجازفات والمصادفات 
مضطر إلى البحث عن الأمن. ولقد حاول 
بلوغ هذا المآرب بطريقتين: إحداهماء 
بدأت بمحاولة استعطاف واسترضاء 
القوى التى تحيط به وتقرر مصيره؛ فإذا 
عجز الإنسان عن قهر القدر: ففى وسبعه 
بكل رغبة وإرادة أن يتحالف معه. 
واضعا إرادته - حتى في الكرب المبرج 
- فى جانب القوى التى توزع الخطوط 
وتقسمهاء ومن ثم يستطيع أن يتحاشضى 
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الهزيمة» وقد يفوز بالنصر وينتزعه مسن 
براثئن الدمار والخراب. أما الطريقة 
الثانية فهى اختراع الفنون؛ وبواسطتها 
سخر الإنسان قوى الطبيعة لصالحه؛ إذ 
شيد حصنا منيعا من نفس الظروفه 
والقوى التى تهدده. 
* إذا لم يهيئ أى نظام الأمن الأولى 
للملايين» فلا يحق له الادعاء بأنه نظام 
منظم لصالح الحرية وتطوير الأفراد 
وإنمانهم. 
* يعنى أن يميش الفرد فسى سلام 
واستقرار وطمأنينة. فلا يفاف مسن 
ظروف الحاضرء إنه لا يتوقع شرأ فى 
المستقبل. ويعتبر الأمن من أهم حاجات 
الفردء مهما كانت نوعيته,» 
* ومن أهم صور الأمن يمكن التمييز 
بين: 
- الآمن الدينى الذى يسمح للإنسان أن 
يمارس طقوس دينه ومعتفداته بحرية 
كاملة. 
- الأمن الاقتصادى السذى يتمثل فى 
رعاية وحفظ المال العام والخاص 
على السواء؛ وتوفير فرص العمل 
المناسية والاحتياجات الأساسية 
- الامن السياسى الذى يتيح للإنسان 
التعبير عن رأيهء وأن يشارك مشاركة 
قمَالة فى العمل السولى قولا وؤفلة: 
- الأمن الأسرى الذى يحافظ علي 
حقوق الأسرة بعامة وحقوق الطفل 


حذله 
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بخاصة»ء والذى يتيح إقامة علافات 
أسرية صحيحة. 

- الأمن الصحى الذى يكسب الإنسان 
مهارات المحافظة على البقاء؛ ويعلمه 
طرق الوقاية من الأمراض. 

- الأمن البيئى الذى يركز على أهمية 
أن يعيش الإنسان فى بيئة غير ملوثة» 
فيعرفه المصسادر المباشرة وغير 
المباشرة لتلوث البيئشة وسبل درء 
مكاتان عد التنادن أو التخلسن ينها 
نهانياً. 

- الأمن التعليمى الذى يتيخ الفرص 
المناسبة لتعليم كل إنسان وققاً لقدراته 
العقلية وامكاناته الذهنية. 

- الأمن الترويحى الذى يسمح للإنسان 
بالقيام بالنشاطات المشروعة كى 
يستمتم بوقته ويجدد حيويته. 

- الأمن القانونى الذى يلزم الإنسان 
بالامتثال للقيم والأعراف والتشريعات 
التى يقرها المجتمع: ولا يخرج عنها 
أو يخرقها. 

- الأمن التعبيرى الذى يجعل الإنسسان 
يشعر بمظاهر الجمال من حوله مما 
يدفعه إلى الخلق والابتكار والإبداع. 

- الأمن للفنات الخاصة سواء أكانوا 
من الفائقين أو الأبطال أم كانوا من 
المتخلفين ذهنياً أو المعوقين جسديا. 

]١١5[ 
الأمية بوعوعع11!14‎ 
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تشمل الأمية الأفراد الذين يعانون 
نقص فى المهارات الاجتماعية؛ ويعانون 
من ضعف القدرة على القراءة والكتابة. 
وفى وقتنا هذا يشير المصطلح أيضأ إلى 
الفرد الذى لا يستطيع التعامل مع 
الكمبيوترء حتى لو أتقن العلوم والحساب» 
والاجتماع» والثقافة الأدبية» والموسيقى. 
[115] 
الأمية الوظيفية بوعومع]ذا!1 لوموغ)ع د18 
عجز الفرد عن القراءة والكتابة 
بدرجة كافية؛ بحيث لا يتمكن من القيام 
بالمهارات الحياتية» كفهم وفك رموز 
قصية أدبية رمزية: أو قراءة الوظائف 
الخالية المعلن عنها فى مواقم الإنترنت» 
أو حتى معرفة ودلالة عناوين الجرائد 
والصحف اليومية السيارة. 
[/110] 
الأنا 56٠‏ 
مكتسون بسن حكرضات السدرااج 
اللاشعورية» لذلك تتطور الأنا تدريجياً 
سواء من ناحية حياة الفرد أو النوع. قفى 
البداية يكون الطقل عاجزا عن التمييز بين 
نفسه والعالم الخارجىء لذلك تتضمن الأنا 
فى البدلية كل شئ ثم تأخذ تدريجياً في 
فصل نفسها عن العالم الخارجىء: إذ يأخذ 
الطفل فى التمييز بين الخبرات المختلفة 
التى يحسها. فعن طريق تفاعل الطفل مع 
العالم الخارجى وخاصة الوالدين:ء وعن 
طريق مبدأ اللذة والألم ينتهى إلى 
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الاعتراف بعالم خارجي منفصل عن 
الأنا. وبالتدريج يتعلم الطفل طرق التمييز 
والإدراك وتناول الأشياء لحماية نفسه من 
الإحساسات المؤلمة ومما يهدده. ومن هنا 
يبدأ 'مبدأ الواقع' الذى يتحكم في عمليات 
النمو بعد ذلكء بالإضافة إلى فرض نفسه 
على الأنا مع مبدأ اللذة والألم. والأنا 
تنظيم متماسك للعمليات العقلية وتتحكم فى 
الشعور. بل وتقوم حتى فى حالة النوم 
بالرقابة على الأحلام. وهي مسؤولة عن 
الكبت وعزل بعض العمليات العقلية مسن 
الشعور ومن أشكال أخرى من التغيرات 
والنشاط. غير أن جزء من الأنا لا 
شعورى: لذلك نجد أن من الأمور انعادية 
أن الفرد لا يدرك كل العمليات التى تقوم 
الأنا عنده بضبطها وتوجيهها. وتمثل الأنا 
العقل والصحة العقلية وتتحكم في 
الحركة. 1 

وتخدم الأنا ثلاث قوى: هى المالم 
الخارجى والأنا الأعلى والهوء إذ إن 
الفرد لكى يعيش عليه أن يحصل علي 
كمية من المعلومات عن العالم الخارجي 
وعليه أيضا أن يراعي مطالبه وحاجاته. 
وتقوم الأنا بذلك: غير أنها تخدم الهو 
وتحاول جاهدة لإرضائها. بمعنى آخر 
يحاول المرء جاهدا أن يشبع اندفاعاته 
وأن يكون فى حالة توافق معها. وأخيرا 
تخضع الأنا لمراقبة الأنا الأعلى الذى لا 
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والأخلاق ... إلخ. والعمل على طاعة 
الأنا الأعلى عقابه الشعور بالتوتر والذنب 
حتى تتم الطاعة كاملة» فهذا الشضعور 
بمثابة نوع من العقاب لكى يصلح الفرد 
من شأنه ويتزن. 
]١1١4[‏ 
الأنا الأعلى 0ج1 - مم5 

مكون من مكونات الدوافع اللاشعورية 
٠‏ حيث يخضع هذا للمكون للدراسة 
والملاحظة. أى يمكن للأنا الأعلى كمكون 
أن تتخذ نفسها كأى موضوع آخر قتلاحظ 
نفسها وتنتقدها ... إلخء بمعنى جزء الأنا 
الأعلى يقف منفردا ليلاحظ باقى الأجزاء. 
وهكذا يمكن للأنا أن تنقسم ولو مؤقتاء 
لتتخذ موقف ملاحظة نفسها أو نقدها. 

عزل وظيفة الملاحظة طبقا لفرويد 
وظيفة طبيعية لتكوين الأناء ويتمكن المرء 
من دراسة خصائص هذه الوظيفة 

لذلك رأى فرويد أن يمعطى هذه 
الوظيفة اسم الأنا الأعلى. فبينما يصورها 
كمنطقة عقلية فهى عنده أيضاً وظيفة للأنا. 

وللأنا الأعلى استقلاله وأهدافه التنى 
يتبعها بنشاط تحت سيطرته متحرراً من 
الأنا ويسيطر عليه ويعاملها بشدة وقسوة. 
والواقع أن الأنا تقع تحت سيطرته 
ورحمته ويتحكم فيها بأقصى معايير 
الأخلاق. والشعور بالذنب له أصله فى 
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التوتر بين الأنا والأنا الأعلى. والضمير 
يعد من تعبيرات الأنا الأعلى. غير أن 
الأنا الأعلى له خصائص أخرى. فالأطفال 
الصغار فى البداية لا يميزون بين ما هو 
خطأ وما هو صواب فى سعيهم لتحقيق 
اللذة» غير أن الأبوين ومن يقوم مقامهما 
يضعون على تصصرقاتهم القيود. ويمثل 
الآباء القوة الخارجة التى تلعب الدور الذى 
يقوم به الأنا الأعلى فيما بعد. فالآباء بما 
يضفونه من حب على الطفل وهواما 
يحتاجه الطفل فعلأء أو بما يقومون به من 
تهديدات وعقوبات بما قى ذلك فقدان 
الحبء يكون لهم اليد الطولى في التكوين 
النفسى للطفل. فيتكون لدى الطفل قلق 
يتعلق بسلوك الآباء يسميه فرويد بالقلق 
الموضوعى. وهذا! القلق الموضوعى يعد 
مقدمة لظاهرة تحدث فيما بعد تسمى بالقلق 
الخلقى. غير أن الأنا الأعلى لا يتكون عن 
طريق القلق الموضوعيء ولكن يتكون عن 
طريق امتصاص التدريمات والقواعد 
الخلقية للوالدين أو من يقوم مقامهما 
وتحكيمها فى نفسه» وحينئذ يقال إن الأنأ 
الأعلى قد تكون. ويه كن أن نضيف أن 
الأنا الأعلى إنما هي عملية نجاح تقمص 
الطفل للوظيفة الوالدية. 
[ؤاا] 
الإنتاج والاستهلاك 


021 2 للوتأعنالوعط 


المناهج وطرائق التدريس. 
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* إن اللحظة التى يفصم فيها الإنتاج من 
الإشباع المباشير للحاجة؛ فإنه يصبح 
“عملا كادحا'. 
إن اتجاه الحياة الاقتصادية الحديئة 
برمتهاء كان على أساس افقتراض أن 
الاستهلاك سيتكفل بأمر نفسه» بشرط 
واحد فقط. هو : العناية الفائقة بالإنتاج 
بكل وفرة» وعلى أوسع نطاق متاح. 
إن الإنتاج المعزول عن الاستجابة 
الوجدانية وتبعة الإنجاز وتحقيق 
الذات» يصبح مسألة كمية بحتةء ذلك 
أن التفوق والامتياز والكيف مسألة 
معني ومغزى وفحوى حاضر. 
]1١[‏ 
الاتتياه 400021108م 

هو تعرف معين على مثير محددء 
وعليه فإن الانتباه يساعد علي 
الاستقبال الفعلى للإشارات الحسية. 

هو التركيز على شئ أو حدث معين: 
ولذلك يتطلب تحقيقة تحقيق الانتبساء توفير 
العديد من العوامل» مشل: العوامل 
الفيزيقية والاجتماعية والمادية .. 
إلخ؛ إذ أن عدم توفر هذه العوامل؛ قد 
يشتت ذهن الإنسان» ويحول دون 
التركيز نحو المقصد المطلوب تحقيقة 

7 0 0 

ا ال ا ندا 
الإنترنت بعامسة عبارة عن كل 
الشبكات الحاسوبية المحلية التسى 
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يتصل بعضها ببعض فى جميع أنحاء 
العالم لتشكيل شبكة واحدة ضصخمة 
تنتقل المعلومات من منطقة لأخرى 
وبسرعة فائقة وبشكلء دائم التطور. 
فى ضوء ما تقدمء يمكن النظر إلى 
الإنترنت كاتحاد أشبكات الحاسبات 
الفرعية من القطاعات المختلفة فى 
مجالات: التربية والتجارة والطب 
والزراعة ... إلخ» وبذلك تقدم شبكة 
الإنترنت قواعد المعلومات والبيانات 
الخاصة بالخدمات المكتبية وانجرائد 
الإلكترونية والمقالات والصور 
والأقلام والخرائط ... إلخ. 
بالإضافة إلى المضامين آنفة 
الذكر؛ فإن الإنترنت التعليسيى عبارة 
عن مكتبة كبيرة تحتوى على 
معلومات عن أى شئ يريد أى طرف 
من أطراف العملية التعليمية معرفته. 
وهذه المكتبة هي مجموعة من 
الأقراص الصلبة الموزعة فى جميع 
أنحاء البلد الواحد؛ وفى جميع أتحاء 
بلاد العالم وهى ترتبط ببعضها 
البعض كأنها الشبكة؛ لذلك يدعوها 
البعض بالشبكة العنكبوتية» حتي إن 
كلمة إنترنت تعنى الشبكة المتداخلة. 
إذا الإنترنت التمليمى شبكة يستفيد 
من خدماتها ملايين من الباحثين 
والإداريين والفنيين التربويينء كما 
يستفيد.منها ملايين من المعلمين 
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والمتعلمين فى أى مكان: وبلا أى 
تمييز. وعلى هذا الأساس» يستطيع 
الطائب على سبيل المشالء 
مراسلة الآخرين والاتصال بهم: 
حتى وإن كان لاا يعرقهمء من خلال 
برامج تعليمية تعلمية من إعداد 
الطالب نفسه أو عن طريق برامج 
جاهزة معدة سلفا. ش 
[11] 
انتقال أثر التدريب 
كستسنةء 1 أن «عأكصوةء 1 
التعلم بالنموذج والتعلم بالتصنيف 
وغيرها من أساليب التعلم كلها تهدف 
ما يطلق عليه علم النفس التعليمي 
اليوم اسم مشكلة التدريب المصا+ءب» 
حيث يهتم بدراسه إمكانية نقل 
الأساليب السلوكية والأبنية المعرفية 
من المواقف السابقة إلى مواقف جديدة 
ومشابهة للمواقف التى تم التعلم فيها. 
بمعنى؛ يشير انتقال أثر التدريب إلى 
لوخت إضيدي النؤحات عدي 
الاكتساب اللاحق لبعض المهسام 
التالية» ولكن: ماذا يمكن نقله؟ 
طبقا لروث نجد ا يلى: 
المبادئ العامة التى تعرفنا عليها فعلاً 
(المعرفة المنظمة منطقيا والعلاقات 
بين المفاهيم والقواعد: ويضاف إلى 
ذلك النظريات). 


- أساليب العمل والتفكير التى تعلمنا 


استخدامها بشكل واع (استراتيجيات 
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العمل وتحصيل المعرفة والاستفادة 
منها). 

- المواقف الثابت بداخلنا تحدد سلوكنا 
وتصرقاتنا مسبقاء وتؤدى إلى جمود 
استراتيجيات التعلم بما لها من آشار 
سالبة وموجبة. 

* الشرط الأساسى لانتقال أثر التدريب 
هو طريقة التعلم التى تهدف تحقيق 
الفهم والاقتناع مع ملاحظة أن طرق 
العمل الآلية والميكانيكية غير 
المفهومة والمعارف المهملة غير 
المترابطة لا يمكن نقلها. 
وبعد ذلك يجب تعليم التللميذ كيفية 

الاستفادة الواعية من المواقف الحالية فى 

التطبيق على مواقف جديدة مشابهة» على 
أن يتم ذلك فى مراحل التدريب. وفسى 
التدريب يتعلم التلاميذ كيفية البحث عن 
الإجابة وإيجادهاء وليس فقط تعلم 
الإجابة» وبهذه الطريقة فقط يصبح ما 
يتعلمه التلاميذ يتميز بالمرونة: ويمكان 

نقله أو إدخاله فى تركييات جديدة: 

فمثلا: يمكن نقل مشكلة تكدس البضائع 

في ميناء مدينة معينة إلى أى ميناء آضر 
فى أى مكان فى العالم: ذلك أنهم جميماً 
متشابهون فى العناصر الجوهرية 

والأساسية. 
وأيضاء نجد أن باقات الزهور مختلفة 

فى الظاهرء ولكنها جميعاً متشسابهة فى 

جوهرهاء كما تبدو الأرقام وأسناليب 


التصرف في أحد النتصوص للوهلة 
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الأولى مختلفة تماماء ولكن بقليل مسن 
الفحص والتأمل تبدو لنا عناصر التشابه 
الكبيرة. 

معنى ذلك أن ما نتعلمه لابد أن يكون 
قابلا للتطبيق» وقابلا للنقل؛» ويمكن تذكره 
أبضاء ويمكن استعادته فى الوقفت 
المناسبء ولابد أن يكون مفهوماً. 
[177-(] انتقال أثر التدريب الأفققفي 

والرأسي : 

فى الانتقال الأفقى يتحكم امتداد وتعدد 
المواقف فى المادة المتعلمة المراد نقلهاء 
وهذه المادة المتعلمة تختلف من فرد لآخر 
كلما انخفضت درجة التشابه بين 
الموقفين» أى بين الموقف الجديسد 
والموقف السابق تعلمه. قد نجد للدى 
التلاميذ استخدامات عديدة ومختلفة 
للمفاهيم التى سبق تعلمهاء وكذلك للقواعد 
والقوانين: كما نهد أن لديهم قدرات 
مختلفة ومتفاوتة سواء في ضبط الكتابة 
أو فى تركيبات الجمل أو فى الممليات 
الحسابية. 
ويمكن زيادة القدرة على انتقال أشر 
التدريب الأفقى عن طريق اختيار مواقف 
لانتقال أثر تدريب كثيرة ومتنوعة مسع 
زيادة المواقف غير المتشابية. 

يحدث انتقال كر التدريب 
الرأسى عندما يتطلب اللستعلم 


إجراءات على مسقوى متقدم ومعقدء أو 
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تعلم المفاهيم وللقواعد والأسس كما هو 
الحال عندما يستخدم الإنسان ما تعلمسه 
فى عمليات الجمع أو العف رح فسى 
إجراء عمليات الضرب والقسمة؛ فشرط 
انتقال أثر التدريب رأسياً هو ضسرورة 
التمكن من القواعد والمفاهيم وأسس 
السلوك. 
[1-177] انتقال أثر التدريب السالب 
مم1 عانتموع لا 

ويتحقق عندما يؤدى التدريب على 
أحد المهام صعوبة أكثر فى الاكتساب 
اللاحق لبعض المهام اللاحقة. 

1 ) 
انتقال أثر التعلم 

استجابات متعلمة سابقة فى موققف جديدة. 
والانتقال ليس دائما ناتجا عن أداء مهام 
سابقة بطريقة جيدة أو إعادة هذا الأداء 
فى مواقف جديدة. 

إن فهم مشكلة انتقال أثر التعلم يغنسى 
فهم كيفية أحدوث التغلم ذاتة؛ ويعسالج 
مشكلة أداء مهمة أخرى غير ألمهمة التى 

وبالنسبة للمفاهيم التقليدية لانتقال أثسر 
التعلم» يؤكد كل من ثورنديك وودوورث 
طاروجلم110 قصة علتمتصمط؟ )١15١1(‏ 
أن الانتقئل يتم عندما تتماثل الاسستجابة 
لموقفين متشابهين» فالاس تجابة الواحدة 
للمثيرات المتشابهة تعنى انتقال أثر التعلم. 
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وكلما كانت عناصر الموقف الجديد 
تعلمه. زاد انتقال أثر التعلمء وهذه تسمى 

دراسات ثورنديك وودوورث أظهرت 
أنه دون العناصر المشتركة المدركة 
للسلوك الحركى فإئه لن يحدث انتقال لأثر 
للتعلم. ويكون أنتقال أثر التعلم من موقف 
لآخر موجباً عندما يحدث فى السوقفين 
تازر بين العين واليد. 

أيضاء أوضح_ثورنديك كد10 
(؟91١)‏ أن التغير فى أحد الوظائف يفيد 
فى أداء الوظائف الأخرىء وأن انتقال أثر 
التعلم الموجب يحدث فقط إلذا كانت 
الوظيفتين لهما عناصر مشستركة أو 

وعليه ... يمكن القول بأن تعلم لللغة 
من خلال دراسة العلوم يؤثر بالإيجاب 
على تعلم اللفة ذاتها مسن خلال تتسابع 
التدريب على الاستدلال وقوة الملاحظفة 
والمقارنة وللتركيب. 

أيضاء ينتقل أثر تعلم الفرد للبرمجة 
على الحاسب الآلى على تملم العشرات 
من المهارت الأخرى المرتبطة بالحاسب 
الآلى. وهذا للتوقع مبنى على المفهموم 
القديم لانتقال أثر التعلم. 

تنص نظرية ثورنديك فى انتقال أثر 
التعلم على أن العناصر المتطابقة فسى 
المواقف التعليمية هى التى يمكن اعتبارها 
الأساس فى ظاهرة انتقال أر التعلم. 
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وهذه النظرية تركز على التناظر الأحادى 
بين عناصر الموقف موضوع الدراسة» 
وكذا المهارات التى يقوم بها المتعلم فسى 
الحياة الواقعية الأصلية المرتبطة بهذا 
الموقف. 

وتحليل المناهج الذى يتم على أساس 
انتقال أثر التعلم يعتبر وسيلة إضسافية 
لإحداث التعلم فى بعض الموضسوعات. 
فمثلاء جزء من عملية الضرب تحتاج إلى 
الجمع؛ فيكون تعلم الجمع وسيلة جيدة 
لتعلم الضبر ف 

أيضاء أكد ثورنديك وجود إجراء 
موحد يمكن به إحداث تعلم في العادات 
والاتجاهات. كما أكد الأسس والإجراءات 
التى يمكن بها تسهيل عملية التعلم فسى 
مجالات متنوعة من المعرفة. ورهذه 
النظرية تركز على أهمية العناصر 
المشتركة فى المواقف التعليمية وإمكانية 
تعميمها فى إحداث انتقال أثر التعلم من 
الخبرات السابقة إلى الخبرات الجديدة. 

وانتقال أثر تعلم المبادئ يرتبط 
بالتركيز على أسس التعلم التسى اليا 
جاجنى عدهه0 )١1977(‏ تحليلاة هرميا 
فى تعلم المهام؛ وهذا التحليل يبدأ من 
التعام السهل البسيط إلى التعلم المسعب 
المعقدء وهذا يؤدى فى النهاية إلى تعلم 
المبادئ. 

والأسس التى تساعد على تسوفير 
الانتقال الإيجابى لأثر التعلم فسى أحسد 
المجالات يمكن أن تساعد على انتقال 
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الأثر السالب على مجال آخر من 

المجالات المعرفية» وتكون نتائج تعلم 

المبادئ والمفاهيم ذات تأثير إيجابى على 
التعلم المستقبلى وعلى حل المشكلات التى 

تواجه المتعلمين. 
وعليه» ينبغى الاهتمام بأنتقال أثر تعلم 

القواعد والمبادئ التى يعمل الفسرد من 

خلالها على للتعلم المستقبلى لهذا الفرد. 

وينبغى تأكيد أن تطبيق التعلم السابق فى 

المواقف الجديدة ليس مطلقأء وعلى 
المتعلمين أن يفكروا فى تطبيق ما تعلموه 

فى حل مشكلات جديدة قد تواجههمء. 

ومدى مناسبة الخبرات السابقة للاستخدام 

فى المواقف الجديدة. 
إذاء يحدث انتقال أشر التعلم وفق 

المفهوم القديم إذا كثنت هناك عناصر فى 

الموقف التعليمى الاصلىء أو عنسدما 
تكون الأسس التى تم تعلمهافىي 

أخرى. 
ولكن: بالنسبة للممليات الفكريسة 

للأفراد الذين يظهرون قدرة عالية على 

نقل أثر التعلمء توجد قضيتان أساسيتان» 

هما: 

١‏ -ما أصول أو أسس عملية انتقال أثر 
التعلم التى تحدث لدى الأفراد الذين 
يظهرون هذه للقدرة؟ وهل هذه القدرة 
تساعدهم على سد الفجوة بين التعلم 
الأصلى وتعلم الموقف الجديد الذى 
ينتقل إليه أثر التعلم؟ 


المناهج 0 زيد الخيكان 
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؟” - إذا وجدنا أو تعرفنا على ما يفعله 
مثل هولاء الأفرادء فهل يمكسن 
المتعلمين الذين لا يستطيعون إظهار 
دلائل على انتقال أثر تعلمهم؟ 
والأفراد الذين يظهرون قدرات عالية 
على انتقال أثر التعلم هم بالقطع مختلفون 
عن الذين لا يستطيعون؛ وأن بعصض 
المهارات التى يؤدوها يمكن تعلمها. 
والمعلومات عن النظام المعرفى لشخص 
ناه سين يبدا وزاء العرقية 
01ج 2 والأفكار الخاصة بما 
وراء المعرفة خلال التعلم وانتقال أثر 
التعلم ينقسم إلى نوعين: الأفكقار عما 
يعرفه الفردء والأفكار عن تنظيم كيفية 
التوصل إلى ما بعد التعلم. وما وراء 
المعرفة أو ما فوق السعرفة ينمو ببطءء 
والمعلمون فى حاجة إلى تذكر أنه بالنسية 
لبعض المتعلمين لا يمكنهم بناء معرفة 
فوقية نتضمن القدرة على طرجح 
التساؤلات التالية والإجابة عنهاء وذنلك 
مثل: 
- ما الذى أعرفه عن هذا المسوضوع 
(اختبار تحصبيل ذاتى)؟ 
- ما مقدار الوقت الذى سأحتاجه لتعلم 
هذا الموضوع؟ 
- ما الخطة الجديدة والمناسبة لحل هذه 
المشكلة؟ 
- كيف أتنبأ بنتائج التعلم أو كيف أقدر 
مخرحات أداء المهام؟ 








- كيف أراجع إجراءاتى؟ 

- كيف أعالج أى خطأ يواجهنى؟ 

وبعامة ... يمكن اكتساب مهارات ما 
وراء المعرفة خلال عمليتي التعليم 
والتعلم. فإذا إقترضنا ضمنا أننا لا نملك 
مثل هذه للمهارات كمعرفة كيفية» يجب 
علينا فحص إجاباتنا أو تخصيص وقفت 
كاف للدراسة أو فحص ما إذا كان لدينا 
المعلومات الكافية فى الذاكرة: لأننا فسي 
المهارات. 

ومن المهم أن نواجه أى مهمة تعليمية 
كما هى عندما يتم تعلم هذه السهسة لأول 
مرةء وفى هذه الحالة - دائما - يكون 
التعلم عملية صعبة. وعلى الرغم مسن 
ذلك فإن اكتساب مهارات ما وراء 
المعرفة وتنميتها يمكن تحقيقه» إذا كان 
أسلوب للتملم يسهل على الفرد أن يتعلم 
أكثر. والمشكلة التى تواجه المعلمين هي 
أنه ليس كل الأفراد يمكنهم اكتساب مثل 
هذه المهارات كلما يكبرون فى العمر. 

وعند المقارنة بالمتعلمين ذوى 
المستوى للتحصيلى المتوسط فإننا نرى 
أن ذوى التخلف البسيط بإلاناة 
عنمت وذوى العجز عن التعلم 
لفأمدئذ0! همنيدم.! يواجهورن صعوبات 
فى إظهار مهارات ما وراء المعرفة. فإذا 
قبلنا الفقرض القاثئل بأن التعلم لدى 
العاجزين عن التعلم يكون ذات عمليات 
فكرية مختلفة وأقل كفاءة» يمكن محاولة 
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تناول هذه المشكلة ومعالجتها باستخدام 
الطريقة البسيطة فى التدريس أو التعليم 
التى تناسب هؤلاء المتعلمسسين وتجعلهسم 
يفكرون مثل الآخرين عندما ينشغلون فيما 
وراء المعرفة. 

وقد أكد بالينسر وبراون- #عكعهنلة2 
و8 2 )١941(‏ أهمية ماوراء 
المعرفة للتعلم» وكذا انتقال أثر التعلم» إذ 
إن تعلم هذه المهارات يساعد على تحسين 
أداء المتعلمين في تعلم الخبرات الجديدة 
بنسب تتراوح بين 255 بعد 


التدريب: ويمكن أن يظهر التحسن في 


قتنام اللاعق يفد هذه شهور ,على لتقام 
للنبايق: 


ويحتاج المتعلم 0 كتساب هذه القدرة 
إلى عدة مهارات لما وراء المعرفة: مثل: 


3 


سيحذت. 
- أن يتابع المعلم بتركيز شديد فى وقت 
التدريس وفى أثناء حل المشكلات» 


ويعرف - أيضا - كيف يغير من. 


تركيز انتباهه أو يجزئ هذا التركيز 
ليشمل جوانب مختلفة من موضوع 
التعلم. 
- يربط الأفكار بالمعلومات التى لديه 
والأبنية المعرفية المعلومة لديه مسن 
- يسأل نفسه بعض الأسئلة. 
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يلتقط المعلومات ويستطيع أن يصل 

إليها فيتعرف على الخمسائص 

المرتيطة بالمهمة موضوع الدراسة. 

- يطرد المعلومات غير ذات الصلة أو 
السمات غير المرتبطة بالمهمة 
موضوع الدراسة. 

- يميز متى تحدث العلاقة أو يحدث 
الاقتران ومتى لا يحدث. 

- يستخدم الوسائل البصرية عند القراءة 
أو حل المشكلات. 

- يأخذ فى اعتباره أسوأ الأفكار. 

- يعرف متى يسأل الآخرين للمساعدة. 
ويجدر التنويه إلى أن الخبراء لديهم 

القدرة على حل مشكلات جديدة وفريدةء 

أى أنهم يستطيعون تمييز المعلومات التى 

اكتسبوها سابقاً بطريقة تجعلهم قادرين 

على تطبيقها فى مواقف جديدة من أجل 

حل مشكلات جديدة. وهذا التطبيق فى 

المواقف الجديدة» هو ما يعنى بانتقال أثر 

التعلم. أى أنه إذا أردنا تحسين حدوث 

انتقال أثر التعلم لدى المتعلمين فإن على 

المعلم مراعاة التضمينين التربوبين 

التاليين: 

- ينبغقى وضع المتعلمين مسن ذوى 
الخبرات الطويلة فى مجال معرفي 
معين حتى يتعلموا المهارات المطلوبة 
لحدوث انتقال أثر التعلم. 

- يمكن للمعلمين مساعدة المتعلمين على 

حل المشكلات باستخدام طرق التعليم 

التى تستخدم أسلوب حل المشكلات. 
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والتعليم من أجل انتقال أثر ال تعلم 
يتحقق من خلال طريقتين» أولهما: 
التركيز على الانتقال الحقيقى لأثر التعلم» 
باستخدام نظرية تطابق العناصر لتوجيه 
التدريس. وثانيهما: التركيز على 
إجراءات انتقال أثر التعملم باستخدام 
والقواعد فى مواقف مختلفة ومتنوعة؛ مع 
مراعاة أن حدوث أحدهما لا يمنع حدوث 
الآخر. 

وعندما نركز الاهتمام على الانتقال 
الحقيقى لأثر التعلم ينبغى علينا التدريس 
مباشرة أيا كانت رغبتنا فى تحقيق تعليم 
فردى. فإذا كانت برمجة الكمبيوتر 
مطلوبة من الفرد للحصول على وظيفة: 
فيجب عليه دراسة البرمجة من خلال 
التدريب» ويفضل أن يتم تعلم نفس النوع 
وعندما نتساعل عن مقدار المعرفة 
التاريخية عن الكمبيوتر والتى تكون 
لابد أن نعرف ان هذا السؤال على درجة 
عالية من التعقيد. ويستحسن أن نعلم 
مراعاة أن الوقت المبثول فى التدريب 
المباشر على السهارات المطلوب تعلمها 
هو المهم لحدوث التعلم الجيد. 

ويمكن تعليم التلاميذ أى مهمة تعليمية 
معقدة» إذا تم تحليل هذه المهمة إلى 
مهمات جزنية. وفى هذه الحالة تكون 


حرف الألف 





فكرة التدريب للاستعداد ذات أهمية كبيرة 
فى التعلم. 

عندما نركز على انتقال أثر التعلم. 
فى التدريس لتعليم المفاهيم الأقابلة للتطبيق 
والأسس والإجراءات الضرورية وتعلم 
معانى الكلمات التى يمكن استخدامها فى 
تعلم لاحق. 

وبعامة ... أى شئ يتم تعلمه 
بالمدرسة ينبغى أن يقابل ببعض المحكات 
التى تؤكد فائدته وقيمته فى الحياة العملية 
خارخ المفرسة: 

وبجانب التركيز السابق على انتقال 
قيمة تعلم المهارات العامة وفنياتهاء ينبغى 
ملاحظة أن الاتجامات نحو الذات: 
والاتجاهات نحو مجالات التعلم المختلفة 
هى من أهم الظواهر التى ينتقل أثر 
تعلمها. فإذا اعتبر بعض الأطفال أنفسهم 
أكفأ فى تعلم أحد المجالات المعرفية» فإننا 
نتوقم منهم أن يقوموا بمواجهة المشكلات 
الصعبة ومحاولة حلهاء أكثر من 
الاتسحك من موامية يكل فت شعت 
أو اتباع طرق غير إبداعية فى المواقفف 
الجديدة. 

ويمكن تلخيص التوحهات المهمة التى 
تنمى انتقال أثر التعلم لتشتمل على ما 
يلى: 
- جعل موقف الندريب متقارب مع 

مواقف الحياة الحقيقية كلما أمكن ذلك 

(تعلم الكتابة على الآلة الكاتببة فسى 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





مكان به ضوضاء مشابهة للضوضياء 
الموجودة فى مكاتب الآلة الكاتية)؛ مع 
مراعاة أن مشكلات الحياة الحقيقية 
صعبة وتحتاج إلى جهد كبير فسى 
حلهاء ولهذا ينبغي الاهتمام بها فى 
أثناء عملية تعليم التلاميذ حتى يتدربوا 
عليها مما يساعد على انتقال أثر 
تعلمها. 

توفير عدد كبير من فرص الممارسة 
لبعض فتات المشكلات ذات الصلة 
بحيث يتدرب المتعلمين على حل مثل 
هذه المشكلات فى ظروف متفيرة 
ومختلفة. 

توفير وقت كبير للممارسة علي 
المهمة الأصلية قبل محاولة التدريب 
على المهمة المطلوب انتقال أثر التعلم 
عليها. 

عندما تكون المنيرات متمائلة وتكون 
الاستجابات المطلوبة منها مختلفة» 
يمكن أن يحدث انتقال سالب لأثر 
التعلم. 

تركيز التعلم المبكر على سلسلة مسن 
المهامء إذا أتقنها المتعلمسون يسهل 
عليهم أداء المهام ذات الصملة. 

سؤال المتعلمين عن عمل بعض 
التطبيقات: مع طلب تحديد كيفية 
الاستفادة من التعلم السابق. 

جعل المتعلمين يفكرون بصوت عال 
عندما يحاولون حل مشكلة؛» ويمكن 
مساعدتهم بتدرييهم علي حل 


المناهج وطرائق التدريس... 


حرف الألف 





المشكلات بإعطاء المعلم نموذجاً فسى 
التفكير بصوت مرتفع فى أثناء حل 
المشكلات النموذجية أمام التلاميذ 
ليقلدوه فى إتباع نفس الأسلوبء أو 
نفس نموذج الحل. 
1 ] 
الانتماء عدتعدماع8 

يعنى تجمع الفرد بمن يرتبط وإياهم 
بمصالح وأهداف مشتركةء وآمال 
ومخاوف ومعتقدات وقيم واتجامات 
مشتركة فى جماعة واحدةء توفر له 
عضويتها إشباع تلك الحاجات 
الاجتماعية. 

كلمة الانتماء كلمة عامة وهى 
خصيصة أساسية للإنسان الذى يعيش 
فى مجتمع؛ ولء أسرة» ويؤمن بعقيدة؛ 
ويمارس حرفة أو مهنة؛ ويحب 


وظفه, 
الآخرين. 


هو كلمة تتضمن شعور الفرد بكونه 
جزء من مجموعة أشمل (أسرةء 
قبيلة: ملة» حزبء أمةء جنسية .. 
إلخ)» ويحس بالاطمئنان المتبادل بينه 
وبين هذه المجموعة, فيؤمن بأن كل 
ميزة لها هى ميزته الخاصة. 

الانتماء هو تطور وتقدم الاتصال 
الاجتماعى؛ ولذلك فالفرد الاجتماعى 
يكون لديه استعداد كبير للانتماء. 


زيد الخيكان 





هو شعور اجتماعى نفسى يدفع الفرد 
إلى الارتباط بالموجودات. 


حرف الألف 





والكتابة الواضحة كلها عوامل تساعد 
على تجنب مثل هذء الأخطاء. 


[5؟١]‏ * لا يمكن المطالبة بالاستفادة من مبدا 
الإنجاز غسءعصء بعنطء 4 انتفال أثر التدريب قبل أن تكتمل 


التعلم هو عبارة عن تغير فى السلوك 
إلى الأفضل؛ ونحن نتوقع ازدياد 
المعرفة والتمكن منها عندما نقوم 
بالتدريس» ويجب العمل على تثبيت 
وتلمين المعرفة النكضبة والممل الى 
تم تنفيذه» وعلى ذلك فإن الإنجاز 
يعنى قياس الاستجابة في وقت معين. 
وتثبيت الإنجاز يهدفا جعل ماتم 
الجديدة: 


ويمكن تقسيم هذه العملية إلى ما يلى: 


الدراسة الجيدة للمفاهيم والعمليات 
والقوانين والقواعدء فإذا ما حدث خطأ 
ما فمن الواجب إعادة التفكيسر مرة 
أخرى. وعلى المعلم أن يختبر مسدى 
فهم التلاميذ لموضوح التعلم. 

يتطلب كلا من التدريب وانتقال أشر 
التدريب مواقف جديدة» ولكنها مواقف 
متشابهة؛ ومن النادر أن تؤدى الصبيغ 
والأشكال للمتشابهة إلى تسلسل أو 
ترتيب متغير أو مختلف سواء فسي 
العمليات أو فى المفاهيم أو القوانين 


والقواعد. 

لعملية المراجعة لابد من إعداد نقاط 
جديدة ووجهات نظر جديدة» فإعادة 
تله المدرفة التي حساك عليه 
المتلم 41 فائدة عصري خسن عليحة 
المراجعة؛ وهذا ينطبق أايضا علي 


- التدريب (الإعادةء انحفظء المراجعة). 

- التطبيق (انتقال أثر التدريب). . 
ويذكر إيلى 1969 ذااءهة أن الأداء 

الصحيح هو الذى يؤدى إلى زيادة 

الإنجاز . 

4 فى التدريبات التى يتم فيها التمرين 


على الحفظ واكتساب آلية الأداء يجب 
ألا يسمح بتسلل أى نوع من الخطأ 
سواء فى تسلسل الخطوات. أمد في 
حركات الأداء والمهارات؛: مثل: 
مهارات الكتابسة: أو حفظ أشكال 
الكلمات؛ أم فى تسلسل خطوات 
العملية الحسابية: وهنا يجب أن 
نلاحظ أن العرض الجيد والمنظم؛ 


المناهج وطرائق التدريس... 


المراجعات الجزئية أو الكاملة أثناء 
التدريس بصفة عامة:؛ ولا يقتصر 
على حصص المراجعة فقط. 
]| 
الانماج دوؤأئوب2هآ 
الاندماج مع الآخرين فمل يتحقق 
بالممارسة ويولد شعورا إيجابيماً 
يكتسبه التلميذء لأنه يمثل عضواً من 


زيد الخيكان 





مجموعة الأفران الذين يقبلوهء على 
أساس تعاملاته الإيجابية معهم. 

ليس فقط من الضرورى للمجموعة أن 
تتعامل مع الفرد كأنها تمتلكه. ولكن 
من الضرورى أن يتعامل الفرد مسع 
نفسه أولا كعضو أصديل ومتكامل ممع 
أفراد المجموعة. 

هناك. عامل مهم جد من مظاهر فعل 
الاندماج ينعكس إيجابا علي ذات 
التلميذء وهو قدرة المدرس على فعمل 
الكثير فى الفصل كى يساعد الأطفسال 
ويجعلهم يشعرون بالاندماج مع 
بعضهم البعضء فمعرفة المدرس 
لاسم الطفل؛ ولبعض ممارساته تعتبر 
طريقة ناجحة لمساعدة الأطفال على 
تنمية الإحساس بالاندماجء ومساعدتهم 
أيضا أن يكونوا أعضاء متعاونين 
داخل الفصل وخارجه. 

* تأكيد المدرس لمكانة الأطفال داخل 
المجمورعة؛ وأهمية الإنجازات 
التعاونية المشتركة فيما بينهم» يسهم 
كثيرا فى تحقيق اندماجهم سوياء 

* احتواء التلميذ من جهة. وتشجيع 
المجموعة للشعور بلفظ (نحن)ء 
ورفض أو إبعاد واستثناء لفظتى (أنا 
- لى) يؤكد شعور التلميذ بالاندماج. 


* عند ممارسة الأنشطة من الأفضل أن 


تكون مجموعة التلاميذ صفيرة العدد: 





ا مناهج وطرائق التدريس 


حرف الألف 





ليستطيع كل تلميذ أن يتألق فى الدور 
المطلوب أن يحققهء فذلك يؤدى إلى 
نجاح النشاطء وإلى الشعور القوى 
بالاندماج. 
]١117[‏ 

الإنسان سد1ة 
يختلف الإنسان عن الحيوانات الدنيا 
لأنه يحتفظ بخبرته الماضية؛ فما 
يحدث في الماضى يعاش ثانيا فى 
الذاكرة. 
إن الإنسان الذى لا يزال طفلا فى فهم 
نفسه؛ قد وضع في يده أسلحة مادية 
ذات قوة لا سبيل إلى حصرهاء وهو 
يلعب بهذه الأسلحة كطفل. 
بينما الإنسان جد مختلف عن الطيور 
والوحوش. إلا أنه يشترك معها فسى 
وظائف حيوية أساسية؛ ويتعين عليه 
أن يصطنع نفس الملائمات الأساسية 
إذا أراد أن يستمر فى سبيل حياته. 
ومعرفة الإنسان لنفسه معرفسة 
موضوعية:؛ تبين له أين مواضع القوة 
وأين مواضع القصور فى تفكيسره 
وأدائه. كما تخرجه من أوهامه (أحلام 
اليقظة) عن حقيقة ذاته» وبذا يوجه 
بصيره نحو حقيقة الإنسان داخله. ا 
وصفات الإنسان المهمة» يتمثل أهمها 
في: حيوان اتصالىء حيوان ذو لغة؛ 
حيوان عاقل» حيوان قابل للتعليم. 


“مايه الشيكائح 


حرف الألف 


حيوان حرء حيوان ذو قيم؛ حيوان 
منتجء حيوان مبدع. 

* الإنسان جماع نمط وراثي ظاهرى 
متطور متععمغط2 ممصم 0سامماع 
©19: مؤلف من: 

- عمليات جينية. 

- عمليات اكتساب معلوسات خاال 
التشغوء التضورىيى القردى 
10 

- عمليات ثقافية» وتمثل فى حقيقة 
نشأتها وتطورها امتدادا للجينات فسي 
التطور انمشترك ليا تعلعموةء 
لوبت - 0) عم امعو ممعطط. 

]١-19[‏ الإنسان التكنولوجى 

مقا تمعنعهامصطع 1 

هناك اتجاه يرى أن العالم يقبل علسى 
حفبة تاريخية جديدة: ألا وهيى 'حقبة 
التكتولوجيا العالمية". ويميل أصحاب 
الاتجاه السابق إلى الاستخفاف بالحاضرء 
وذلك على أساس أن الوقوف على طريقة 
استغلال أوقات الفراغ فى عصر الوفرة 
الآلية باتت مشكلة المستقبل: لذا فإن 
الخلاقات القائمة بين الدول مع بعضها 

البعض أن تلبث أن تصبح غير ذات بال» 

كما أن الصراع الطبقى الظاهر فى أية 

دولة من الدول يصبح مجرد حدث تافه لا 
خطورة له على المدى البعيد: ويمكان 

اسقاطه تماما من حسابنا. 
وفى المقابل؛ توجد مشكلات أخرى: 

قد ننظر إليها على أنها مشكلات ثانويسة 





عرضية إلا أنها تعطي دلالات جديسدة: 
بسبب تأثيراتها السياسية السلبية المباشرة. 
التكنولوجية للحديثة: وما صاحبها من هياج 
ثورى اجتاح كل بلاد العالم الثقفث (على 
أساس أن الرخاء الذى قد يصيب الأمم 
المتقدمة سوف يسهم بدوره فى تزويد الأمم 
المتخلفة بما يفسيض عن حاجاتها من 
خبرات) لابد حتمأ من أن يفقد قيمته. 

ومن ناحية أخرىء يعيش ألمالم الآن 
قن الآلام التصداعية لعركة مولد شار 
عالمية جديدة. ولكن بمجرد أن تتحقق 
إمكانات العهد العلمى المقبل» فإنه سوف 
يلتفت إلى بعض ظواهر وأحداث الماضى 
باستخفاف وتندر. لذاء سوف ينظر إلسى 
أى صراع أو خلاف قد يحدث فى العصر 
التكنولوجى المقبل على أساس أنه ظاهرة 
اعتباطية شبه عرضية وهامشية بالقيماس 
إلى المجرى الرئيس لتاريخ المستقبل. 

وفى المقابل.: هناك من يرى أن 
أسطورة المستقبل قد استحدشت عن عمد» 
بقصد تحويل الانتياء عن المشكلات 
اليومية الملحة فى صميم الحاضر. كما 
أن النزعة المستقبلية - بحكم اتجاههسا 
الطبيمي - تشيع ارتباكأ فى حياة أتباعها 
والمتحمسين لهاء لأنها تركز الانتباه على 
المستقبل بدلا من الاهتسام بالحاأضر» 
وبكل ما هو كائنء كذلك؛» توجد بعسض 
المشكلات التى تضرب جذورها بعمق فى 


1١ 
لامع ورا .. زيد ايكاب‎ 





كؤود فى سبيل تحقيق أمال وطموحات 
المستقبل. 

ويرى فيركبس أن الإنسائية - اليوم 
- لهى على أعتاب تحول ذاتي هائل ؛ 
بمعنى إنها قد أصبحت قاب قوسسين أو 
أدنى من الوصول إلى اكتشاف قوى 
جديدة تمكنها من السيطرة على ذاتها 
وبنيتهاء وتسمح لها بتغيير طبيعتها تغييرا 
جذريا جوهرياء على نحو ما حدث من 
قبل حينما عرف الإنسان كيف يمشمى 
منتصب القامة؛ أو حين نجح فى استخدام 
.بعض الأدوات. ولن يقدر لأئ جانب من 
جوانب الوجود الإنسانى أن يظل بمنأى 
عن الوقوع تحت تأثير فعل الثورة الهائلة 
المترتبة حلى تلك الواقعة الكبرىء بما فى 
ذلك حياة الإنسان الواعية التى نسميها 
باسم (الثقافة)؛ وأنماط التفاعل البشرى 
التى نطلق عليها لفظ (المجتمع): بل 
وصميم بنية الإنسان البيولوجية نفسها. 

وبالطبع فإن القوى الجديدة التى أشار 
إليها فيركبس فى الحديث السابق هسى 
بالتأكيد التكنولوجيا إلتى سوف تصبح 
سمة إنسان القرن الحادى والعشرين» 
حتى أن هذا الإنسان فى السنوات القليلة 
القادمة سسوف يطلق عليه (الإنسان 
التكنولوجى). 

والسؤال: ما الذى يبرر القول بإن 
الإنسان التكنولوجى 'حقيقة” أكثر منه 
'أسطورة؟ 


حرف الألف 





يظل الإنسان قابلا للتغيير بشكل 
جوهرى أساسيء طالما أن التطور لم 
يصل إلى نهايته بعد. قالطفل: يولد فسى 
المجتمع؛ ويكتسب ثقافة المجتمع من أجل 
استمراره فى البقاء ورغم أن هذه الثقافة 
غير متأصلة فى صميم قوانين الوراثة. 
ولا يقف الأمر عند هذا الحدء إنما يوجد 
نوعاً جديداً جوهرياً من الوراشة ة 
يكتسبه الطفل» وهو وراثة الستعلم. إن 
التغييرات التى تلحق بالثقافة البشرية قد 
تكون أساسية عميقة لدرجة أنها تصبح 
ذات تأثير حيوى حتى فى المستوى 
البيولوجى. بمعنىء أن التغييرات التسى 
تحدث فى العالم الثقافى قد يمتد تأثيرها 
إلى تعديل الطبيعة الأساسية للإنسان. 

ولكن: ما العامل الذى يمكن أن يكون 
له مثل ذلك التأثير؟ 

لا يوجد عامل واحد يستطيع أن 
ينهض بهذه المهمة منفرداء إنما يوجد ثمة 
مركب من الأحداتث قد جاء فعمل على 
التحوير من طبيعة الإنسان؛ وليس هدذا 
المركب الشامل الذى يتألف مسن بعمض 
المكتشفات والطاقات سوى ما نعنيه عادة 
حين نتحدث عن (التكنولوجيا) الحديثئة. 
والواقع أن التكنولوجيا الحديثة هى الآن 
بصدد تغيير الحيساة - تحت سمعنا 
وبصرنا - تغييراً جوهرياً قد يمس صميم 
جذورها الجوهرية. إن التكنولوجيا تزود 
الإنسان بقدرة هائلة على تغيير عالمه من 
جهة: وتفيير ذاته من جهة أخرى. 


ا مناهج وطرائق 40 زيد الخيكان 


حرف الألفه 


5-1771 الإنسان الحداثى 
مقكا سعنلوكا 

الإنسان الحداثى الفاعل؛ هو السذى 
يخلص نفسه من إطار القوالسب والعقد 
ودوائر التعامل التقليدية الموروثة. أيضاء 
هو الإنسان المتحركء الك وكبى المهياً 
للتمامل العولميء دون التضايق من 
ضوابط شريعته وثقاقته. 

أقد جسم الإنسان الحداثي الفاعل؛ 
بطريقة شبه مؤكدة: معضلة التنافقضس 
الشكلية» بين أطر وحدود وضوابط 
دائرتى الأصالة والمعاصرةء على أساس 
احترام ما يجمب احترامسه من أآثارء 
ومفهومات السلف؛ وترك ما يجب تركه 
من مرتبطات الزمان والمكان والكيان؛: 
والتطلم لمقتضيات ومفهومات حدائية 
شحويب فتعملات الإنسانية الشالة. 

الإنسان الحداثى الفاعلء؛ يستطيع 
التحكم فى تكنولوجيا التقنيات بشتىي 
صورهاء بحيث يمكن السيطرة على سائر 
معمضلات البشرية (التصحرء تلوث البيئة: 
قلة المياه.ء سخونة الجوء الانفجار 
السكانيء النفايات بأنواعها: الكيماوى 
والنووى والمادى: أزمة الغذاء: انحراف 
الفطرة البشرية بالمخدراتء المروب 
المحلية والإقليمية» والظلم والعدوان). 

الإفسان الحداثى الفاعل. يتحكم بدرجة 
كبيرة في تقنيات عالم المعلوماتية السريع 
والمتطورء بسائر إفرازائه الإعلامية 
والاتصالية الأرضية والقضائية. لذاء 





يتحكم هذا الإنسان فى الأيديولوجياء ليس 
كشعارء بل كأساس لتبنى التكنولوجيا 
وتفميلاتهاء وخاصة أنها بمثابة وقود 
الألفية الثالثة. 

الإنسان الحداثى الفاعل» يسهم بفكرء 
وجهده» فى تطوير المجتمع الإنسانيء. 
وبذا ينتقل العالم السمتخلف من الديماجوجيا 
وصناعة السفسطة والكلام إلى 
البيداجوجيا وصسناعة الإنسان» ومن 
الاستهلاكية إلى الإنتاجية؛: ومن العدميسة 
إلى الغانية؛ ومن السلبية إلى الإيجابية» 
ومن الكونية إلى التفاعلية. 
لشخصية الإنسان الحداثى: على أساس ما 
يرتبط بالنواحى: الوجدانيةء والعاطفية: 
والانفعالية» ... إلخ؛ على أساس ثقته في 
ذلته» وفى ضوء علاقاته مع الأخرين: 
وبذا يستطيع الإنسان مواكبة ما يحعدث 
حوله محليا وقوميا وعالميا بالنسبة 
للمستجدات واللمستحدثات للتى تميز عالمنا 
المعاصر. 
[5-177] الإنسان للدولى 

مقاط لمدعلانولا 

من المهم بناء للمجتمع الدولى للذى 
يؤمن بالسلام منهجاً وسبيلاء ويسمى إلى. 
تحقيق أمال الشباب وطموحاتهم فى عراء 
رغدة سعيدة هادئة» وذلك يتطلب نوعا 
جديدا من البشرء جذورهم تنبشق من 
الأصول المتعارف عليها أسريا واجتماعيا 
وقومياً وعالميا. إن هذا النمط من البشر 
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'مثاليون أقوياء العقول'. لذا فإن رؤوسهم 
فى السحاب وأقدامهم على الأرض؛ كما 
أنهم واقعيون ومنطقيون فى تفكيئرهم 
وتصرفاتهم وأعمالهم وليسوا مجرد 
عاطنيين أل خولييت 

وعليه» ينبغى النظر إلى هؤلاء الناس 
على أساس أنهم سلالة جديدة من البشمرء 
لذا لابد من إبرازهم وتنميتهم وتعليمهم 
ليكتسبوا العقلية الدولية الواعية والناضجة 
والقادرة على تقدير الأمور وتنفيذ 
المسؤوليات المطلوبة منهم. 

وبعامة:؛ يتميز الإنسان الدولى 
بخصائص عديدة ومتنوعة؛ نذكر: منها 


١‏ - له جذور عميقة ونشطة وناجحة فى 
ثقافته الأم. 


؟ - أن يكون قد اختبر بموضوعية 
نواحى القوة والضعف فى هذه للثقافة. 

* - ألا يكون مفرطسا فى حساسيته 
للانتفادات التى توجه إليه. 

؛ - أن يكون قادرا على الاندماج مسع 
أناس آخرين ويستمع إلسيهم؛ ويستعلم 
منهم في حالة سفره للخارج. 

© - أن تكون له علاقات شخصية دورية 
على أساس المدة الطويلة مع عدد من 
الأشخاص من دول أخرى. 

5 - أن يكون له أصدقاء دوليون فى 
مجال تخصصه أو عمله. 

- أن يستطيع مناقشة الثقافات الأخرى 
دون تحيز لثقافة على أخرى. 
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+ - أن يكون له نشاط فى اهتماماته؛: 
فيعمل - مثلا - على تنمبية عملية 
تبادل المساعدات بين دولته والدول 

الأخرى. 

4 - أن يكون على معرفة شاملة بالأمم 
المتعدة ووكالاتها المتخصمعة:؛ وأن 
يكون قادراً على تقدير ودعم 


-٠‏ أن يستطيع فى لحظة أن يتحول 


إلى إنسان آخرء ويندمج ويتعاطف مع 
أفكار ومشاعر الآخرين. 

[4-171] الإنسان الناقد 

دل لمعنام) 

توجد مجموعة من المعايير التى على 

أساسها يمكن الحكم بأن الإنسان يمتلك 

المقومات الى تل منه إنمنانا فلقدا. 

ومن أهم هذه المعابير ما يلى: 

- امستلاك قدرات تحليلية رفيمة 
المستوى. 

- تقنين تعاملاته مع الآخرين. 

-. عدم قبول أى رأىء دون مناقشته 
للتأكد من صحته وسلامته. 

- امتلاك مهارات التفكير فوق المعرفى. 

- القدرة على التفاعل سم الآخرين: 
وعلى العمل التعاوني معهم. 

- إصدار الأحكام على أساس عقلانسى 
وموضوعىء ورفض الغيبيات» وتقويم 
المواقته:ظلى أساس.ظمن. 

- الانفتاح على الآخرين؛ والقدرة على 
المشاركة فم, مناقشاتهم ومداولاتهم. 
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- القدرة على استثارة دافعيته الذاتية 
للتعلم؛ وعلى إطلاق طاقاته الكامنسة 
ليبدع ويتكشف. 

- القدرة على قراءة ما بين السطور. 
وتلخيص ما يقرأ فى كلمات قليلة 
واضحة. 

- استخدام مهاراته التفكيرية فى حل 
المشكلات الحياتية التى قد تصادفه. 

- الترحيب بنقد الآخرين له» والمتلاك 
موهبة الوقوف مع النفس لينقد نفسه 

- التطلع إلى السستقبل لاستشضراف 
عتغيراسه ومحلواة فنك رمحوزء 
وطلاسمه سلقا. 

- مواكبة مسستحدثات ومستجدات 
العصر. 
ويتميز الإنسان النافد بخص ائص 

إنسانية» من أهمها ما يلى: 

١‏ - التفاعل بحيوية ونشاط فى أثناء 
تفاعله مع عناصر البيئة. 

* -لديه شك منواصل بالاقتراضات. 

" - محاولة تجنب الأخطاء للشائعة. 

4 - محاولة الفصل بين التفكير العاطفى 
والتفكير المنطقى. 

ه - أخذ جميع جوانب الموقف بنقس 
القدر من الأهمية. 

١‏ - يستخدم مصادر علمية موثوقة فيهاء 

١‏ - يبقى على صلة بالنقاط الأساسية أو 
جوهر موضوع البحث أو المناقة. 





4 - يمرف المشكلة بوضوج فى جميع 

جوائبها. 
[2؟١]‏ 
الإنسانية ؤنعدههم1؟ 

* نحن يقذين نعيش الآن» أجزاء مسن 
البعيد» إنسانية تفاعلت مع الطبيعة. 

* ثمرات الحضارة التى نعتز بها لي 
أفقصى حدء ليست مناء ولاامن صصنع 
أيديناء وإنما هى موجودة بفضل 
المنجزات والآلام والمكاهدات التى 
عاناها المجتسع الإنسانى على نحو 
موصولء والتى نشكل منها مجرد 
حلقة. 

]١-1١5[‏ الإنسانية (حياة: #كننآ) 

* تتكون الحياة الإنسانية من مجموع 
الخبرات المتكاملة» والتى يكون لكل 
منها بداية وحركة نحو النهاية؛: ئم 
تحقيقها لنهايتهاء وترتبط جميسع 
الخبرات برباط واحد يجمعها ليكون 
منها لحنا منسجماً أو نسقا موحداً هو 
الحياة. 

)١لدطبتع الإنسانية (طبيعة:‎ ]1-١74[ 

* كل شئ يتميز بالخصيصة الإنسانية 
يكتسب بالتعلم وليس فطرياء على 
الرغم من أنه لا يمكن اكتسابه وتعلمه 
دون التركيبات الفطرية النقى تميز 
الإنسان عن غيره من الحيوانات. 

* إن للسلوك فى الكاتنات الإنسانية منظم 
على نحو معين؛ ويدرجة أنه يترتب 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 





عليه كل ما نسسيه الحضارة والثفافة 
والقانون والقنون الرفيعة والصناعة 
عالية الجودةء واللغة والأخلاق والنظم 
والشرائع والعلم ذاته. 

* إن النظم السياسية والاقتصادية 
المعاصرة حصيلة حتمية ونتاج 
للطبيعة الإنسانية» كما أن المصلحة 
الذاتية والأثرة والاستتثار متغلغلة فى 


نخاع الطبيعغةٍ الإنسانية. 

* يمكن التفييز بين نظريات الطبيمة 
الإنسانية التالية: 

- حرية الروح: الروح لا تعتمد علسى 
الجسمٌ؛ وتعمل كعامل أخلاقى حر. 

- الإثسان كحيوان طبيعى: يعمل 


الإنسان طبقا لقواتين الطبيعمة 
والمؤثرات الموجودة فيها. 
- الإنسان كمجال للطاقة : يعمل الإنسان 
كقوة ديناميكية فاعلة فى بيتته من أجل 
تحقيق أغراضه وأهدافه التى يجب أن 
تتسوازن مسع أغراض وأهداف 
الآخرين. 
[174-"] الإنسانية (معرفة : 
(ععلع ا جمي] 
هى محضلة التفاعل الممستمر بين 
الإنسان وبيئته» والتى تؤدى تغيراتها 
المستمرة إلى ظهور الحقائق الجديدةء 
وكلما كانت المعرفة لها تطبيقاتها 
الواضحة فى الحياة العملية:؛ اتسمتث 
بالصدق والدقة: وهى بذلك تؤدى إلى 
تغيير الفرد من ناحية:» وتغيير العالم 
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الخارجى من ناحية أخرىء وذلك يسهم 
أيضا في حل المعضلات التى تواجه 
الفرد فى علاقته بغيره من المواطنين من 
جهة: وفى علاقته بمجتمعه وبيئته 
الطبيعية من جهة ثانية. والمعرفة دوما 
مستمرة ومتجددة: لأن الحقائق التسى 
نكتشفها ونقول عنها إنها جديدة؛ إنما هى 
فى حقيقة الأمر بمثابة الأساس المنطقى 
لحقائق أخرى سيتم اكتشافها فى القريب 
العاجل» إذ أن حقائق العلم قابلة للتجديد 
والتعديل والتغييرء كما أن العلم بحقائقفه 
المختلفة تراكمى البناء. وهكذا يكون 
التكامل المعرفى عملية مستمرةء وذلسك 
يعنى أن المتعلم لا يكامل بين خبراته مرة 
واحدة فقط: إنما يعيد هذه العملية بنصفة 
دورية» وبخاصة عندما تقع بين يديه أو 
عندما يحتك بحقائق ومعلومات جديدة 
تماماء فيقوم بتحليل الخبرات التى مسسبق 
تكاملهاء فيقف بذلك على الأجزاء المكونة 
لهاء فيستطيع أن يكاملها من جديد بصورة 
تكاملية أخرى جديدة. 
[4؟ ١‏ 

الإنشاء / للبناع موتعتاع د )ومه) 

مدخل تدريسى يقوم على كيفية 
مساعدة التلاميذ على التعلم. وفى هذا 
الشأن تؤمن بحوث عديدة أساليب بعينها 
لتقديم المعارف والمعلومات بشكل جماعي 
أفضل للتلاميذء على أساس أن ذلك 
يساعدهح على المقار نة بين المعارف 
والمعلومات المقدمة لهم. يعض الناس لا 
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يوافققون على هذا النمط من التعليم» لأنهم 
يفضلون: إعطاء المفاهيم على مراحل. 
بث يتم تقديم كل مفهوم على حدة. وفى 
المقابل: يوافسق عديد من التربويين 
ويؤكدون أهمية تقديم وتدريس المفاهيم 
المتشابهة معاء على أساس أن التلاميذ فى 
ظل هذا النمط من التدريس: يدركوز 
المفاهيم المجردة بطريقة أفضلء: مسن 
خلال عمليات الفص والمناقشات التسى 
يقومون' بها حول تلك المفاهيم: وأيضا من 
خلال التشابهات بين تلك المفاهي . 


]١5١[ 
الأنشطة التعليمية‎ 


عه عمنطعوء 1 

* الممارسات والأفعال التى يقسوم به 
التلاميذ تحت توجيه وإشراف المعلم. 
والتى يمكن من خلالها اكتساب بعضص 
الجوانسب المعرفية المرتبططة 
بالتحصيل» وبعض أنماط التفكيسر 
الابتكارى: وبعض القيم والاتجاهفات 
والعادات المرغوب فيها. وتتمثل 
صور الأنشطة المدرسية؛: في: 
الألعاب التربوية؛ تمثيل الدورء 
القراءة الحرة» المسابقات» الألغاز 
والأحاجىء ... إلخ. 

* الممارسات والأفمال التى يقوم بها 
المدرس منفردا أو التلميذ منفردا أو 
بمشاركتهما معاء بهدف تنشيط 
العملية التعليمية» وبهدف رفع كفاءة 
وفاعلية الموقف التدريسى. 


حرف الألف 





* الجهد العقلى والبدنى الذى ييذله 
المتعلم -يث يشارك فيه برغبته فى 
سبيل إنجاز هدف ما وإشباع حاجاته 
وفق خطة مقصودة ومخططة لها 
أهدافهاء وهو فى ذلك ليس منفص لآ 
عن المنهج الدراسى. بل يعتبر جزء 
من عناصره في ظل المفهوم الحديث 
للمنهج ومنه مأ هو حر ومنه ما هو 
موجه بهدف إثراء أجزاء معينة داخل 
أنمهج. 

* مجموعة من الممارسات والأفقمال 
التى يقوم بها التلميذ تحت إشراف 
وتوجيه المعلم وتتفق مع ميوله وتؤدى 
إلى إشباع حاجاته وزيادة قدراته على 
التعلم وعلى تذكر ما يتعلمه. 
في البداية» كان النشاط يبدا بعد انتهاء 

اليوم الدراسىء ويمارسه التلاميذ خارج 

فصولهمء وقد غلب عليه الطابع 
للرياضى. وفى سياق تطور أنظمة 
ونوادى وجماعات» وأصبحت له أهداف 

نقافية واجتماعية ونفسية وفنية. 
وقد تعددت المصطلحات الدالة على 

الأنشطة التعليمية ومنها: (الأنشطة خارج 

المقلررات قلده مم2 

165 0 ور (الأنشطة المصاحبة 

للتمقررات وعااطناعة فابعتصيهه)). 

و(أنشطة ما بعد المدرسة آمماء87-5م 

5عنالانة). وتشير هذه التسميات إلى 
طبيعة الأنشطة باعتبار أنها ليست جزءً 


لك 
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من المقررات الدراسية؛ ولكنها مصاحبة 

لهاء وتسهم فى تحقيق الأهداف التربوية 

في جميع الأحوال. 

* الأنشطة بالمفهوم الحديث:» هى 
مصادر لخبرات تعليمية: ولذا 
فإن المدرسة تنظمهاء وتطلب من 
المعلم أن يشرف عليهاء وتشمل 
الأنشطة بهذا المفهوم مهاماً مختلفة 
يمارسها الطالب داخل المدرسة 
وخارجهاء تهدف إحداث تغيرات فى 
سلوكه» وذلك حسب الأهداف التى 
سبق تحديدها. وبهذا المعنى لا تكون 
الأنشطلة متينسة الصلة 
بالمقررات: بل جزء أساسياً من 
مخطط تربوى متكاملء؛ لمواقفف 
تعليمية متتابعة فى سياق توظف فيه 
مبادئ التعلم لتحقيق أهداف العملية 
التعليمية. 
فى نهاية القرن التاسع عشرء ظهرت 

أفكار جون ديوى عن التعلم من خلال 

الخبرة. وفى بداية القرن العشرين» قسدم 
جون ديوى لأدبيات التربية؛ منهج 
التشاط؛ الذى يتمحور ويتمركز حول 

ميول واهتمامسات وحاجات الطفل. 

وكنتيجة لأعمال ديوىء تطورت نظريات 

التعلم» التى تتعامل مع الفرد ككائن حى 
ينمو من خلال الخبرة» وبذا أصبحت 
الخير» غائلاً اما يشتذ طلبيعة عنابة 

التعلم؛ وذلك ما يوضضحه الحديث التالي: 
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منذ عام 1844 دافع ديوى عن التعلم 
من خلال الخبرة المباشرة. وبدأ بالمطالبة 
بأن ترتبط المدرسة والمجتمع؛ مفترضا 
أن خبرات المدرسة يجب أن تكون 
مرتبطة بخبرات الطفل فى المنزل. وهذه 
الخبرات تتحول من خلال العقل إلى معان 
يتم اختزانهاء وهو يرى العقل البشضرى 
عضو وظيفقكه صناعة المعانىي 
(مدج0 ممملداطة - ومنحدت34) وأنه 
مدفوع أبدا إلى جعل العالم شيئاً مفهوما. 
ويرى أن كل التعلم الحقيقى يحدث من 
خلال الخبرة؛: وأن الخبرات المكتسبة 
تنمو فى تصاعد معرفى (وطتلهام5) 
تبني فيه كل خبرة على خبرات سسابقة لهاء 
حيث تكون الخبرة المكتسبة حافزا لمزيد 
من التعلم واكتساب مزيد من للمهارات. 
وهذا يقتضى أن تكون الخبرات المكتسبة 
ذات فائسدة فورية ( 4هة ©اعط عذا ها 
#ا0ه). وهو فى النهاية يرى أن يوضم 
التلميذ فى مركز الخبرة» ويرى المدرس 
شريكا ومرشداً للتلميذ فى مشسروع 
مشترك هو تعليم الطفل كدارس ومفصر 
مستقل. 

إن الأساس الذى يبنى عليه مفهوم 
الأنشطة كأدوات تربوية» يقوم على أساس 
انغماس التلميذ في خبرة محددة:ء لها نتائج 
للوسة: ومن خلال هذه الفيزة كدق 
ويجرب ويتعلم بنئفسه. وعندما يسستوعب 
خبرته يكتسب مهارات واتجاهات 
ونظريات أو طرقاً جديدة للتفكيره وبذا 
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يقتصير دور المدرس علي توجيه الطالب 
ايكتسب خبرات من فلك النوع؛ ثم يطلب 
منه التعبير عن خبرته المكتسسبة. وقد 
جرب ديوى نظرياأته فى مدرسته التى 
أنشأها عام 1445. وفيها أثبت أن 
الاستجابات سواء أكانت حسية أم حركية 
أم عقلية غير منفصلة؛: وأن العقل هو 

نتاج ذلك التشاط والنمو المرتبط به. 
بالإضافة إلى أهمية الأنشطة فسى 

التعليم» فإنها تعمل على إثراء الإحساس 

والشعور بالاتتماء إلسى المدرسة 
والمجتسع؛ وقد تفوق فى أهميتها السواد 
الدراسية ذانهاء لما لها من مزاياء نذكر 

منها: 

* تُنمى الاهتمامات الذهنيسة والجمالية 
والبدنية والترويحية للمتعلمين» كمسا 
أنها تولد الاحترام والقدرة على العمل 
مع الآخرين؛: وتكوين صداقات جديدة: 
وتنمية مهارات اجتماعية. وعلمية 
وكذلك الاهتمام بالمواد الدراسية. 

* تساعد على إعطاء فرصة الإبداع فى 
تطبيق نظريات مدروسة بشكل نظرىي 
داخل الفصل الدراسىء كما أنها تعطى 
التوازن لمطالب المنهج. علاوة على 
تقدير المجتمع الأكبر من خلال عمل 
الجماعات فى الخدمات المختلفة. 

* تعمل على إكساب المتعلمين مجموعة 
من الاتجاهات المرغوبة؛ مثل: 
الاتجاه نحو الدقة» والنظام؛ والنظافة» 
واحترام الآخرين والعملء والحفاظ 


حرف لاز 





على الملكية العامة: وكلها اتجامات 
تربوية تسعى المملية التمليمية لتأكيدها 
لدى المتعلمين. 

تسهم بدور كبير في جذب المتعلمين 
إلى المدرسة» والاحتفاظ بهم لفترة 
طويلة؛ وتقليل غيابهم عن المدرسة 
وجعل المدرسة أكثر جاذبية»؛ وخلق 
ولاء أكبر للمدرسة وتكوين علاقات 
طيبة مع المعلمين» بالإضافة إلى 
حسن استغلال لوقات الفراخ. 

أنها على اختلافها تيح فرصساً لنمسو 
الخبرة فى لالتخطيط وللممل التماوني» 
فالتخطيط المشترك بين للمعلم 
والمتعلم يُعبر عن مشاركة ذاتية 
ودافمية تشضعر المتعلم بمسسؤولية 
يعرف المتعلم نتائجها المفيدة» كما أن 
الفردىء وللجماعى الذى يحس معه 
المعلم بالانتماء والمشاركة والمكانة. 
يكتسب المتعلمون من خلال ممارستهم 
للمناشط المنظفة خبرات متكائلة فهم 
والمهارات بأفواعهما. والقيم 
والاتجاهات الإيجابية المرغوب فيهاء 
وهذه للخيرات للمتكاملة تعتبر جزء 
أساسياً من المنهج المدرسىء: وهى 
بالتالى انعكاس لأهداف تسعى 
المدرسة إلى تحقيقها من أجل تئمية 
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* تبدو إيجابية المتعلم فى جميع خطوات 
المناشط التعليمية التعلمية واضحة 
تماماً بالتسبة لعمليات الاختيار 
والتخطيط والتنفيذ والتقويم. ويمكن 
وصف ذلك النشاط بأنه نشاط وظيفى 
مقصود يعمل على تحقيق الأغراض 
وإشباح الميول والحاجات؛ وذلك لما 
يلى: 

١‏ - يؤدى وظيفة مهمة فى حياة الفسرد؛ 
وهي مساعدته على اكتساب الخبرة. 

١‏ - نشاط لا يملى على آلمتعلم تحقيقا 
لإرادة غيره؛ ولكنه يكون منبثقا مسن 
نفس صاحبه أو معبرا عن إرادته. 

* - الشعور بالغرض الذى يسعى 
لتحقيقه؛ فيصمم المتعلم على بلوغه؛ 
لإدراكه أهمية هذا الغرض وجدواه. 
فيقبل على التعلمء ويبذل جهدا كبيرا 
ليحقق غرضيده أو هدفه.. 

؛ - يُخفف من الجفاء الذى قد يحسه 
المتعلم داخل الفصل الدراسى أو داخل 
المدرسة. 

ه - يساعد فى تكوين علاقات إنسانية 
ناجحة مع غيره من المتعلمين أعضاء 
جماعة النشاط. 
وباختضار: تمد المناشتط للمرشية 

المتعلمين للحياة عن طريق الحياة نفسها. 

* لايزال هناك من ينظر إلى المناشط 
المدرسية على أنها من قبيل الترفيه 
عن المتعلمين والترويح غسنهم: ولا 
تقع. ضمن المنهج المدرسيء وهذه 


حرف الألقف 





اانظرة مرتبطة أساصاً بمفهوم المسنهج 
التقليدى الذى قصر الاهتمام على 
الجائب المعرفى لدى المتعلمين دون 
بقية الجوائب الأخرى؛ مما أدى إلى 
افتقار المتعلمين لكثير من الصسفات 
الاجتماعية والسلوك الاجتماعي الذى 
لايتم اكتسابه إلا عن طريق 
الممارسة؛ كما أدى إلى افتقار 
المتعلمين لأوجه النشاط العلمى داخل 
المدرسة وخارجها. وأيضا أدى إلى 
أضعاف: إمكانات المتعلمين وطافاتهم 
الفكرية؛ وتوجيه جل: اهتحاماتهم نحو 
اجتياز الامتحانات المدرسسية: علمى 
أساس أنها تمثل قاعدة للفهم والتحليل 
والتطبيق:.وتنمية الفكر. 
والوظائف ألتى تؤديها المنائط 
المدرسية كثيرة ومتعددة ولا يمكن 
حصرها فهى متداخلة ومترابطة» وأهمها 
مايفقل فى الركة: عن العياة المدرسية 
وتنمية الثقة بالنفس وبالآخرين؛ واستثمار 
أوقات الفراغ فى نشاط مستمر ذى فائدة: 
لدى المتعلمين» ويعين على توجيههم. 
دراسياً ومهنيأء كما يسسهم قى دفع 
المتعلمين للتملر .ذاغل للقصول للدرائية: 
مما يثرى تجربتهم العلمية والفكرية 
ويرفع من أدائهم وتحصيلهم؛ وذلك يؤدى 
فى جميع جوائبه إلسى إحداث التغير 
المطلوب فى سلوكهم وحياتهم. 
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حرف الألف 


وتؤكد المناشط المدرسية الدور 
الحقيقى المنوط بالمعلم» حيث ييدو له 
بصورة واضحة وجلية كيف يتعلم طلابه 
وبذا تسهل عليه عملية توجيههم 
ومساعدتهم فى حل مشكلاتهم وفى 
اكتساب المهارات المختلفة. ومن ثم تبرز 
لديهم الرغبة والقدرة على التعاون والعمل 
الجماعى. 

وتسهم المناشط المدرسية فى عمليات 
تطوير التعليم لما لها من أهمية نوعية:؛ 
حيث يُعتمد فى ممارستها والقهام بها على 
العقل والنظرية والتطبيق فى أن واحد. 

إن المكاسب التسى يحظى بها 
المتعلمون من ممارسة المناشط المدرسية 
متعددة - كما سبق الإشارة - ولكنها في 
المقام الأول تعتمد إلى حد كبير على 
المملم؛ فهو مظالب أن يمد مجال عملسه 
إلى خارج الفصل الدراسى عن طرق 
تنظيم الجماعات والإشراف علئ أدانها 
وتقويمهاء وبذلك تزداد فاعلية المعلم داخل 
الفصل الدراسى لارتباط هذه المناشط 
ببقية أجزاء المنهج الدراسى. 

إذا يجب أن يفتح المعلم الآفاق 
للمتعامين لتنسو قدراتهم وميولهم 
ومواهبهم. ولااشك أن المعلم الناجح عليه 
أن يُناقش الطلاب؛ وأن يتفق معهم على 
أهمية النشاط المراد القيام به وعلى 
القواعد التى يجب اتباعها وأن يتأكد من 
خلال إشرافه أن كل فرد في المجموعة 
يقوم بمسؤولياته كاملة» حيث أن العلاقات 





التنه 


الإنسانية والتعلونية تلعب دورا مهما فسى 
تربية الطلاب وإعدادهم. إن حماسة 
المعلم لضروب المناشط المختلفة تعتيبر 


جزء أساسيا فى نجاح أدائها وتحقيق 
الأهداف المرجوة منها. 


إن. إشراف المعلم على هذه المنلشضطظ 
يعتبر من صميم أعبائه اليومية» وعلى 
أساس فاعليته يتم تقويم أدائه إدارياً وفنيا. 
إن مسؤولية المعلم لاا تنحصر فى العمسلل 
داخل حجرات الدراسة فقط - فكثيراً من 
«هداف المنهج الدراسى يتحقق من خلال 
التعلم الذاتى بممارسة المناشط الدراسية؛ 
فخير معلم هو من يعين الطالب على أن 
يتعلم بنفسه وأن يدرك كيف يستعلمء وأن 
يمرف كيف يستخدم قدراته لحل 
مشكلاته. 

وفى ضوء ما تقدم يتضح أن ممارسة 
المناشط المدرسية تسهم بصورة فاعلة فى 
تحسين الأداء الأقاديمي الكل فى 
التحصيل الدراسى سواءاً كان فى 
التعصيل الملمي أم اللغشوى. كما أن 
ممارسة المناشط المدرسية تؤثر بدرجة 
كبيرة فى تكوين الاهتمامات الاجتماعية: 
والفنية والكتابية؛ إضافة إلى: تنمية الثتقسة 
بالنفس؛ والرضا عن الحياة المدرسية؛ 
والتواصل بين الزملاء؛ والميمل نحو 
الخلق والإبداعء: والتكامل الاجتماعيء 
والثقة فى الآخرين. 
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حرف الألف 

ويمكن التمييز بين الأنشطة المدرسية ]5-١5[‏ أنشطة الحياة اليومية لإانة8 
واللامدرسية من خلال مجموعة 865 5ن[: وفهي المرتبطة 
التعريفات التالية: بالممارسات التى يقوم بها التلميذ 








[1-18]الأنشض طة الإثراية داخل وخارج المدرسة فسى شتى 
مع اناعم اأمعطء2ة8: رتهيدف المجالات. 
نمو قدرة التلاميذ على الفهم ]١-18[‏ الأنشطة الصفية 012060 


والاستبصارء وتكون أدواتها: الألغاز 
الرياضية: والطرائف العلمية؛ 
والنوادر التاريخية؛ واللعب التربوى. 

[١-؟]‏ الأنشطة الاجتماعية فيما قبل 
المدرسة لهنعه5 كاممطة - عم 


05 وتسبهم فى إكسساب ٠‏ 


الطفل القيم المرتبطة بالحب والتعاون 
والصداقة وحب الوطن ... إلخ.ء 
وتساعده على التكيف مع بينته. 
وتكون أدواتها: اللمب التربوى 
والأنشطة الاجتماعية. 

[5-7768] أتشسطة التفشقوير 
عم لمتمعدوجواءبي12: 
وتهدف المزيد من تملم التلميذ عسن 
طريق إثارة دافعيته لتطوير ممستوى 
أدائه. 

]4-١70[‏ أنشطة التمثيل الحر مم5 
لكا" حيث 
يقوم التلميذ بتشخص بعض الأدوار 
والأحداث؛ مما يساعده على المواجهة 
والمبادأة. ويتدخل المعلم إذا ظهر له 
عدم الدقة فى بناء الشخصيات التسى 
يقوم التلميذ بتمثيلها. 


015 : ويتم تنفيذها داخل 
الفصل: وتتمسى مهسارات التفاعل 
والتمامل مع الآخرين» ممسا يثئرى 
العماية التعليمية. لذاء يتم التخطيط 
لها كأنشطلة مقصودة؛ تتم من قبل 
التلميذ تحت إشراف وتوجيسه 


المدرس. 


[8١-لا]‏ الأنشطة اللاصفية هولا 


5 ناعث لعلج0: ويتم تنفيذها 
خارج الفصلء» وتنسى مهارات التكيف 
مع المجتمع والمشاركة فى: حل 
مشكلاته وقضاياه؛ وتتمئل فى 
المنحافحنة للمدرنيية والإذافة 
المدرسية والمسابقات والندوات 
والداظرات والمسكرات والوخلاتته 
وتتم تحت إشراف وتوجيه المسدرس. 


وادارة المدرسة. 


[4-10] الأنشطة اللامدرسية 3م71 


م أوموطهء5: ورهي تحدث 
خارج حدود المدرسة» من خلال 
المؤسسات الأخرىء لذا لا تخضع هذه 
الأنشطة لإشراف أو رغبة المدرسة. 
وما لم تراقب الأسرة التلميذ عندما 


يتعامل مع هذه الأنشطةء فقد تكقون 
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حرف الألف 


من أسباب فشسله الدراسسىي وفساد 

أخلاقه. 

]4-١[‏ أنشطة الطوارئ لإعندععم ممع 
4165: ويقصد بها الأنشطة غير 
المتوقمة التى قد تحدث دون مقدمات: 
والتى يجب مواجهتها حتى لا تؤثر 
سلبا فى فاعلية الموقف التدريسى» 
وتتطلب هذه الأنشطة التعاون الكامل 
بين المدرسين بعضهم البعضء؛ وبين 
المدرسين والتلاميذ. 

١٠]الأنشض‏ طة الديية 
ع4 لوعاتعسالة: رصن 
طريقها يمكن أن يتعلم الطفل عمنيسة 
المد والترقيم وكتابة الأعدد. 
والمقارنة بين شيئين من حيث: الاكبر 
: التساوى» الأصغر. 

]١ ١١‏ الأنشطة العملية انبسيطة 
همتالتمعاعذ عامماد: 
وتهدف إكساب الطفل الملاحظفات 
العلمية المرتبطة باللواهر انطبيعية 

-175] الأنتشطة الففنية كالم 
015 ة: وتهدف تنمية الحاسة 
الفنية عند الطفلء وتنمى تذوقه القني. 

]١75-‏ الأنشط اللامنهجية 2اظ 
ع ااانا كنا0: رضعلى 
أنشطة إضافيةء تهدف تنمية مهارات 
التلميذ: العلمية والاجتماعية, والثقافية 
والسياسية والتفاعلية مع الآخرين ... 
إلخ. وتتحقق من خلال اشتراك التلميذ 








فى النوادى: العلمية والرياضية 
والاجتماعية» ومن خلال حضور 
الندوات والمسداولات و . المناظرات» 
ومن خلال إقامة المعسكرات ... إلخ. 


]١8-1١8[‏ أنشطة تقفويم الذات #اع5 


كعناة انكف عسناكه7: وهى الأنشطة 
التى يقوم بها التلميذ تمت إشراف 
المدرسء يهدف الوقوف على النواحىي 
الإيجابية والسلبية فى شتى جوانب 
شخصيته» وبذا يمكن تطوير مستوى 
أدائه نحو الأفضل. 


]١15-١*8[‏ الأنشطة اللغوية عهقدومما 


نه وتونت نساء القدرة 
اللغوية للتلميذء وإكسايه بعسض 
المهارات والخبرات اللغوية. وتتحقق 
عن طريق اشتراك التلمية في 
جماعات: الشعرء والقصة؛: والخطابة. 
والصحافة المدرسية. 


]١5-١8[‏ أنشطة المتابعة - بع«وااه5 


الم «هلا: وهى أنشطة يتم 
التخطيط لها بطريقة مقصودة» بهدف 
تثبيت تعلم التلميذ والاحتفاظ به. وبذا 
لا يتمرض ما يتعلمه للتسيان: ممسا 
.يزيد من مستوى تمكنه الدراسى. 


[8*١-؟7١]‏ الأنشطة التعليمية المصاحبة 


كع تاتلاناء4 لمطعوصة: يمكن النفر 
إليها كجزء لا يمكن فصله عن المنهج 
الدراسىء وتتكامل فى وظائفها 
وتأثيراتها مع طبرق التدريس 
والوسائل التعليميةء وتسهم فى تحقيق 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





الأهداف التى يصعب تحقيقها عمسن 
طريق المحتوى العلمي للمنهج. 
وغالباء تكون هذه الأنشطة وثيقسة 
الصلة بعملية التدريسء» لذا فإنها تفجر 
العديد من المناقشات بين التلميذ 
والمدرس عند شرح أى موضوع. 
وتحتل الأنشطة المصاحبة للدرس 
موقع الصدارة فى المنهج الرسمىء 
وتعمل على نحو متوازى مع الوسائل 
التعليمية وطرق التدريس. وتستند إلى 
التخطيط السليم والتوجيه المباشر من 
جانب المعلمء وتساهم فى بلوغ أهداف 
المنهج التى يصعب تحقيقها من خلال 
المادة الدراسية وحدها. والنشغفاط 
المصاحب غالبا يمثل الجائنب التطبيقى 
للنواة الدراسية: سواه كلرعه اللابيب؛ 
فى الفصل أو المختبر أو الورشة أو 
في رحلة خارجية أو ازيارة ومنا تشاببه 
ذلك مم يفق عع اللنكترن تناف 
وبطريقة مباشرة. 

ومما يتكزء يضم النشاط ضونا - 
سواء النشاط المصاحب أو النشاط 
الحر المتمم للمنهج - مجالات رئيسة 
مختلفة مثل النشاط الجسمى والعقلي 
والاجتماعى والثقافى والففى وغير 
ذللك. 

خلاصة القول: الأنشطة التعليمية 


الأعمال المقلية التى تعاون .الجبيم 
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والعقل معاء وترتبط ممارستها 
بمجموعة من الوسائل التعليمية» وتتم 
فى مواقف تمليمية محددة تحت 
إشراف المعلم وتوجيهه؛ مثل: تصميم 
وسائل تعليمية»: وإعداد اختبارات 
متعلقة بالمادة» وطرح حلول جديسدة 
لمشكلات موجودة» وهذه الأنشضطة 
تسمح للطلاب بالمرور بخبرات جديدة 
تنمى فيهم التفكير الابتكارى. 


[18-176] الأنشض طة الوظيفهية 


0ك لقومناء7ن2: وهي التي 
تربط تطبيقات ما يتعلمه التلميذ 
بالمواقف الحياتية: مما يثير دافعية 
التلميذ للتعلم. 
[11] 
الأنشطة المدرسية 
اأجلاعة عممامككد 


* نظرا .لما للمناشط اللمدرعيية من أهمية 


لكونها ركنا مهما من أركان العملية 
التعليمية وجزء رئيساً من المنهج 
المدرسي عدها المربون وسيلة وليست 
غلية فى حد ذاتهساء فهمى إحدى 
الوسائل التربوية التى تسهم فى بناء 
وتنمية الجوانب الاجتماعية والنفسية 
بالإضافة إلى النواحى الجماليسة 
والحركية لدى المتعلمين. وقد حظيت 
المناشط المدرسية في الآونة الأخيرة 
باهتمام كبير بعد أن تغيرت الفلسسفة 
التربوية وتطورت من الإطار التقليدى 
الذى كان يركز على حفظ وتذكر 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكانت 





المعلومات والاهتمام بالذاكرة وتنميتها 
إلى إطار جديد يعنى يتنمية القدرات 
الإبداعية والخلاقة داخل الفصول 
الدراسية وخارجهاء مما يحقق مستوى 
أعلى فى تفكير المتعلمين. 

عن بقية المواد التى توفرها 
المؤسسات للتعليمية للمتعلمين فيهاء 
ولكنها جزء مهم منها ولا تنفصل 
عنها فهى أحد العناصر اللازمة 
لتكوين الشخصية وصقلهاء حيث 
يتعرفه المتعلم من خلالها على ميوله 
ومواهبه وكيفية تحقيق رغباته: لذا 
أصبحت فى الوقت الحالى تحظقى 
باهتمام بالغ وكبير من قبل لإدارات 
المدارس فى جميع بلدان المالم 
المتقدمة والنامية لتحقيق أهداف تكاد 
أن تكون متفقا عليهاء وإن اختلفت 
الفلسفات التربوية من بلد لآخر. 

جاء فى قاموس التربية أن النشاط 
المدرسى يعد وسيلة لإثراء المنهج 
وإخصابه؛: وثلك من خلال تعامل 
الطللاب مع البيئة ومكوناتها المختلفة 
سواء كانت طبيعية أم إنسانية» بهدف 
إكسابهم الخبرات الأولية التى تؤدى 
إلى تنمية معارفهم وقيمهم واتجاهاتهم 
بطريقة مباشرة. 

* وتعرف المناشط المدرسية اللاصفية 


بأنها: 
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- الخبرات التى يمر بها المتعلم وتتضح 
فيها إيجايياته من خلال أداءات محددة 
تهدف تحقيق أهداف تعليمية» وتعلمية: 
تقوم على برنامج مدرسى محدد؛ء 
وتشتمل على برامج: رياضية» 
وموسيقية» وفنية» ومهمارات عملية 
إضافة إلى تكوين الجماعات المختلفة 
فى المناشط الثقاقية: والاجتماعية: 
والرياضية: وهذه المناشط تتم خارج 
جدران القصل للدراسي: وهي إما أن 
تكون مناشط لا صفية منهجية أى 
ذات علاقة بمنهج دراسى معين: أو لا 
منهجية أى مناشط عامة وغير ذات 
علاقة بمنهج دراسى معين» وتكون 
جميع هذه المناشط تحت إشراف إدارة 
المدرسة. 

[؟١]‏ 
الانضباط 

* يحدد جود 0000 أربعة أنماط شائعة 
للفصول الدراسية» وهى: 

- فصل فوضيوى بأستمرار. 

- فصل ملئ بالضوضاء دائماء ولكن 
مناخه التعليمى / التعلمى ليجابيا. 

- فصل هأدئ ومنظم جداً. 

- فصل يبدو وكأنه يدير نفسه بنفسه؛ أى 
فصل منضيبط. 

* يرتبط بمفهوم الانضياط الصفي 
مجموعة من المفاهيم» أهمها ما يلى: . 

- الانضباط كتحكم فى السلوك؛ لمساعدة 
التلاميذ على الانتقال إلى مراحسمل 


ا مناهج وطرائق مك زيد الخيكان 


حرف الألف 


نماثية جديدة» وعلى مواجهة التغيرات 
الناتجة عن النضج. دون أن يكون 
- الانضباط كسلوك هادف» ليتبنى 
التلاميذ القيم والمعايبر التى تساعدهم 
لتحقيق مجتمع مدرسي أو مجتمع عام 
خارجي يقوم على أسباس الحريسة 
- الانضباط كعملية تعتمد القيم والمعايير 
كمنهجية حياتيه» ولهذا فإن الانضباط 
هنا يعد عملية تربوية بالمعني الشامل؛ 
لأنه يقوم على أساس الممارسات 
والعوامل البيئية التى تسهم فى تعديل 
وتطوير السلوك؛ بما يجعله سلوكاً 
هادفا ومنضبطاً ذاتيا (أى نايع من 
داخل التلميد)» أو منضيطا خارجياً 
(أى باستخدام السلطة لأساليب بعينها 
تؤكد العزيزء وترفض للعقاب بقدر 
الإمكان أو تطبيقه فى أضيق الحدود). 
* بالنسبة للمدرس» ليكون متضسبطاء 
عليه الحفاظ على الأربع باءات فسى 
إدارة الفصل 2ه 8*5 عبره5 عط 
8661901 2نقل/1 تتاممككقا)» ورهى: 
كن منتظماً امتنموع:0 86؛ كن 
إيجابياً وموجزاً بالنسبة لقواعد الفصل 
ذكة 1 طغل؟ 8562 لسة عكنزومم عر 
15ن]: كن عفنا بتلامينك ع5 
5 عدولا ذا 60 وم عساء كن 
واثقا فى التلاميذ رعبعداء8 ها ع8. 
1 ] 


الانطفاء ددتاءعستع ]ا 

* أحد الأساليب المستخدمة فى الاشتراط 
التقليدى: وتتضمن تكرار تقديم المثير 
الشرطى وحده (دون المثير الطبيمي)» 
بعد حدوث الاشتراط. ومن بين نتائج 
تطبيق هذا الأسلوب عودة الاستجابة 
الشرطية إلى قيمتها الأصلية قبسل 
حدوث الاشتراط. 
أى أن الانطفاء يشير إلى أى أسلوب 

يوقف أقتران التعزيز مع الاستجابة؛» كما 

يدل المصطلح أيضاً على النتيجة المترتبة 
على ذلك الأسلوب» وتتمثل فى عودة 
الاستجابة الشرطية إلى قيمتها قبل حدوث 

الارتباط الشرطىي. 

* يمكن التمييز بين أنماط الانطفاء 
التالية: 

[1-175] الانطفاء بدون استجابة 
عمفصوممع كرمل/17 ممتعصته: 
أسلوب يتعرض المفحوص من خلاله 
لموقفه متير دون تعزيزء بينما يمنع من 
الاستجابة على الإطلاق وهو عادة مسا 
يسفر عن نتاقص المقاومة للانطفاء. 

[؟5١-1]‏ الانطفاء التبادلى 5ناو مهالا 
أسلوب فى التعلم 
بالنموذج يتضمن ملاحظة العميل 
(التلميذ) للاستجابة غير المرغوبة 
التى لا.تلقى تعزيزاً. 

[177-"] الانطفاء الصامت 5116956 
01 استمرار محاولات 
الانطفاء بعد وصول الاستجابة 


المناهج 0 زيد الخيكان 





الشرطية إلى قيمتها السابقة للاشتراط 
وهو عادة ما يقلل فرص حدوث 
الاسترجاع التلقائى. 
]:-١79[‏ الانطفاء الكقامن نمآ 
متظ: أسلوب يسمح خلاله 
فقط للاستجابات الجزئية أو أجزاء من 
سياق الاستجابة بالظلهور مرتبطة 
بظروف عدم التعزيزء وعادة ما يسفر 
عن مقاومة الانطفاء إذا ما سمح 
للاستجابة الكلية» أو سياقها بالظهور. 
[4؟] 
أنظمة التعلم المتكامل 
ع 551 جسأدعمعا لعن ددجيعنه1 
الكمبيوترء وتقدم تعلما شيقا للتلامي لأنها 
تتضمن كثيرا من الفنون التى يشعر معها 
التلاميذ بالألفة والمتعة: إذ يتم تسجيل أداءات 
كل تلميذ فيشعر بمدى تقدمه. ويعترض 
البعض على هذه الأنظمة معللين ذلك بأنها 
أنظمة معقدة» ولا تسمح للطالب الضعيف 
دراسيا بالتعلم؛ لكونه غير قادر على الفهم: 
ولا يمتلك مهارات ولليات النجاح. 
]١6[‏ 
اتفعال 0005تمكآ 
* عندما يفقد الفرد السيطرة علي 
مشاعره: فإنه يكون فى حالة انفعال. 
* يكون الفرد إنفعالياًء إذا كان يستثار 
لأتفه الأسباب. 
* الشخص الهادئ على نقيض بدرجة 


كبيرة من الشخص الانفمالى» إذ 


حرف الألف 





يستطيع الأول عرض رأيه ووجهة 
نظره بعقلانية موضوعية:؛ بينما يفشل 
الثثنى فى تحقيق ذلك فى أظطسب 
الأحوال. 

* الطالب المنفملء قد لا يستطيع التركيز 
بدرجة كبيرةء وذلك يكون على 
حساب علاقاته وتفاعلاته مع 
الآأخرين» ومع المواد الدراسية اتسى 
يتعلمهماء ومع الاختبارات التى 
يجتازها. 

[15) 
أنماط للتعلم / أساليب التعلم 
عانة5 عمندعهم] 
هى طرق تدريسية مختلفة يمكن 
استخدامها لتعليم التلاميذ القراءةء 
والكتابة ... إلخ. وهذه الطرق قد تعتمد 
على أكثر من حاسة من حواس الإنسان. 
فمثلا تقديم الور خلال عملية التدريس 
يساعد للتلاميذ على الفهم. لأنه عتدماً 
يرى التلاميذ الصبور ويلمسوها أو يدقفون 
فى محتوياتها وتفصيلاتهاء فذلك يؤثر 
بشكل إيجابي فى تفعيل مواقف تعليمهم 

وتعامهم: 
يقول المؤيدون: إن أساليب التعلم تقوم 

على طرق تدريس فاعلة وقوية: وذنلك 

يزيد من درجات التلاميذ فى الامتحانات 
النهاتية» نظرا لاستيعابهم الكامل لشتى 
جوانب المعرفة التى يدرسونها. على 
سبيل لالمثال: عندما يستوعب التلاميذ كل 
المعارف؛: وحينما يسمح لهم بالمشاركة 


لامع مطرائق متيل . زيدالحيكام 


فى عملية تعلمهم ء فذلك يساعد على 
زيادة حماسهمء ورفع مستوى دافعيستهم 
نحو التمام مما يؤثر بالإيجاب على 
حصيلتهم المعرفية » وعلى ما يكتسيوه 
من معارف. 
لضن 
اهتمام جوع )م1 

درجة للوعى أو التركيز التى توجد 
لدى الفرد فى أى موقف تعليمي؛ وهو 
يشير إلى وجود درجة عانية من الدافعية 
لدى المتعلم. ويستطيع المعلم أن يحقق 
ذلك؛ من خلال توظيف مختلف أشكال 
تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية؛ حتى 
يثير التساؤلات دائماً فى أذهان التلاميذء 
فذلك يشجعهم على محاولة إيجاد إجابات 
عن تساؤلاتهم فى المادة العلمية المتاحة. 


]١ 41‏ 
الأهداف التربوية 
كلةهة) لقسصهوقعهوعنلظآ 
حيث إن الهدف هو استبصار سابق 
لما ستكون عليه النهاية الممكنةء وذلك فى 
ضوء الظروف المتوافرة الحالية. 
وعليه فإن المقصود بالأفداف 


التربويةء هو: تحديد الطرق التى فيها 
يتوقم تغير سلوك التلميذ عن طريق التعلم 
تحديدا دقيقا لا غموض فيهاء وهذه الطزق 
هى التى تعمل على تغيير تفكير التلميسذ 
وتعديل شعوره وسلوكياته» وذلك داخل 
وخارج المدرسة. 


حرف الألف 





ولا جدال فى أن التعليم يهسدف أولاً 
وأخيرا تغيير الأفراد إلى الأفضل 
والأحسن» وذلك عن طريق إضافة 
معارف جديدة إلى المعارف التى سبق 
لهم اكتسابهاء وعن طريق تعليمهم 
مهارات لم تكن لهم بها دراية بعد: 
وأخيراً عن طريق مساعدتهم على تنمبية 
الفهم والاستبصار والتذوق لشتى مناحىي 
الحياة ولمختلف المجالات والميادين. 
والأهداف السابقة التى يسعى التعليم - 
عن طريق المناهج التي تقدمها المدرسة 
- إلى تحقيقها تسمى بالأهداف التربوية» 
وهى لا تحدد ولا تأتى من فراغ؛ إنما 
تشتق من مصادر أهمها ثقاقة المجتمع 
وأهداف المدرسة والخبسرة المربية 
وخصائص المتعلمين. وتعتبر الأهفداف 
التربوية نقطة. انطلاق لدراسة البرنامج 
التعليمى والمنهج التربوى. وقد يمزى | 
فشل البرنامج إلى عدم القدرة على 
صياغة الطرق التى تحدد الأهداف تحديدا 
دقيقا. ولا شك أن الحقائق والأفكار التي 
تشقق من المصادر السابقة لا تترجم ذاتها 
آليا إلى أهداف تربوية متوازنة:؛ إذ إن 
ذلك يتوقف على نظرة الآخرين للأمورء 
فالذين يهتمسون بالتحليل الاجتماعى 
والثقافى نجدهم يتحمسسون إلي إيراز 
الوظائف الاجتماعية للتربية» بينما الذين 
يشتقون مفهومهم عن وظيفة التعليمى من 
تحليل متطلبات المواد الأكاديمية نجدهم 
يرجحون كفة التدريب الذهنى على 


شامع وطرائق لي زيد اتيكام 


حرف الألف 


خصائص أخرى بالغة الأهمية. وعليه 
يمكن أن تكون الأهداف التربوية ضيقة أو 
واسعة:, أو تكون متوازنة أو غير 
متوازنة» وكل ذلك يتوقف على الفلسفة 
التربوية» وهى نوع من الانتقاء والتفسير 
للحقائق والأفكار من المصادر السابقة. 
وتساعد صياغخة الأهداف صياغة واضحة 
فى اتخاذ القرارات المناسبة ذات الصلة 


الوثيقة بالمنهجء وذلك مثل: 
* قيمة كل مادة من مواد التدريس فسى 
تكو بن الفرد وإعداده. 


* تحديد قدرات وقابليات وميول الطلاب 
فن مختلف المراغل التمليمية: 

* تحديد ما تتضمنه مناهج التعليمء وثلك 
على النحو التالى: 

- تحديد مراحل التعليم ومدة كل مرحلة. 

- النظام الذى يتبع فى الامتحانات. 

- مواد التدريس والساعات الأسبوعية 
المخصصة لكل مادةء وذلك فى جميع 
مراحل التعليم. 

- النبذات التربوية والتوجيهية التسى 
تتناول أهداف كل مرحلة من مراحل 
التعليم: وتتناول أيضا الإرشادات 
لكيفية تدريس موض وعات المواد 
المختلفة. 

- أخيراً الموضوعات التى يجسب أن 
تتضمنها كل مادة دراسية وذلك على 
مستوى جميع سنوات الدراسة. 
والجدير بالذكر أن الأهداف التربوية 

لها وظائف» ولها أيضاً قواعد تصاغ بها. 





أما عن الوظسائف فتتلخص فى تحديد 
الانجاه السائد على البرامج التعليمية 
والنواحى التى تركز عليهاء بمعنى أن 
الأهداف على هذا المستوى تحدد ما يمكن 
وصفه فلسفة تربوية يتيين من خلالها 
حاجات وقيم كل من المجتمع والأفراد 
التى يمكن تحقيقها مسن خلال دراسة 
الأهداف بحيث تصف نتائج التعليم 
تعرف بالأهدلف السلوكية؛ وهذه تتحقفق 
نتيجة لتدريس مقرر أو جزء منه على 
مستوى صف بعينه. أما عن قواعد 
صياغة الأهدافء فينبغى مراعاة ما يلى 

عند صياغتها: 

* أن تصف كلا من السلوك المتوقسع 
والمحتوى» وأن تصف السياق الذى 
يستخدم فيه هذا السلوك. 

* أن تميز بين خبرات التعلم المطلوبة 
لإكساب أنواع السلوك المختلف. 

* أن تمثل طرقا أو مسارات للسير على 
هدى مضمونهاء ولا تمثل نقطا 

* أن تكون متسقة المجال حتى تستوعب 
جميع البنود التى تسعى المدرسة 

* أن تكون واقعية ممكنة التحقيق. 
ويمكن أن تصاغ الأهداف فى إحدى 

الصور التالية: 

* الأهداف فى شكل وظائف المدرسة. 
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* الأهداف فى شكل تغيرات فى نسو 
التلاميذ فى النواحى 0 
- خصائص خلقية مثل: الأمانة 
والإخلاص والاعتماد على النفس. 
- فى صورة سلوك. مثل: أداء 
الواجباتء ومد يد المساعدة والتماون. 
- فى صورة نتانج تعليمية: مثل: 
اكتساب مهارات وعادات واتجامات 
وأهتمامات جديدة. 
ويستهدف تصنيف الأهداف التربوية 
وضع قائمة بأنواع السلوك الى تهدف 
إليها عملية التعليم ا ٠وترتيب‏ هذ 
السلوك كرتيبا منطفيا 
المعقد؛ يما يساعد فى تطوير العمليسة 
التربوية فى جميع جوانبها (انمناهج. 
و رق التدريس. وأيانيب 
الامتحانات .... إلخ). 
وتكمن مشكلة تصنيف 
محاولة الوصول إلى أساس منطقى 
لتجميع هذه الأهداف ثم تصسنيفها فنسى 
فنات. فمن الممكن مثلا تصنيفه' علسى 
أساس حاجات الأفراد الحياتية: ثرا على 
أساس حاجات المجتمع؛ أو على أسساس 
الأنماط السلوكية المطلوب تحقيقها وعير 
ذلك. وبالطبع تدعم كل طريقة من الطرق 
السابقة جانباً أو بعسض جوائنب النمو 
وتهمل بقهة الجوائب. فمثلا: التصنيف 
علسى أساس المواد الدراسية يهستم 
بالمهارات الأكاديمية دون الاهتمام بتئمية 


من البسيط إلي 


الأهداف نى 





حرف الألف 


2ه 





التلاميذ كأفراد. أما التصئيف على أساس 
جعل التربية فى خدمة نماء كل فرد 
فيسعى إلى تنمية معارف الفرد وميوله 
وماله للمليا وعاداته بَحيث يد مكانا 
ملائماً يمكنه من تشكيل نفسه ومجتمعه 
ليمضى قدماً نحو تحقيق غايات أسمي 
وأنبل. أما التصنيف على أساس الربط 
بين الحاجات الاجتماعيسة والحاجات 
الفردية فيعمل على الربط بين المقاصد 
الاجتماعية والأهداف السلوكية. 

وعندما تصاغ الأهداف صياغة لها 
صفة العمومية. فذلك لا يتيح التوجيه 
المناسب الذى عن طريقه يستطيع 
انمدرسون القانمون على تنفيذ المنهج من 
تحقيق الأهداف العرجوة منه: وقد يسؤدى 
إلى د البرامج الدراسية . ولكنه لا 
يؤدى بدرجة معقولة إلى وجود علاقة 
رأقعية بين ما ينادى المربون بالعمل على 
تحقيقه وما يحققه المنهج بالفمل. وقد 
ترتب على ذلك ظهور نمط آخر يتألف 
من صياغة الأهداف وتصنيفها فى ألفاظ 
سنوكية تتمثل فى أنماط سلوكية تمثلهاء ثم 
التمييز بين هذه الأنساط السلوكية 
وتجميمها وفقالعمليات التعلم 
المطلوبة. 

وقد أدى استخدام أنماط سلوكية 
متجانسة كأساس للتصنيف إلى تجميع 
النتائج التربوية على النحو التالى: 
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حرف الأكف 


* تنمية طرق فعالة فى التفكيرء مشل: 
التفكير الاستقرائى والتفكير التأملى 
وللتفكير الاستدلالي. 

* إكساب المعلومات والأفكار والمبادئ 
ذات للصملة بالحياة العلمية. 

* تنمية عادات العمل المنظم وما يرتبط 
بذلك من مهارات. 

* تلوق الندواحي الجمالية لمختلف 
مناحي الحياة من جهة: وللمناهج 
المقررة من جهة أخرى. 

© إقناء القصسوء علي اليك كلا 
الاجتماعية للإسهام فى وضع حلول 
لها. ٠‏ 

* لبراز أهمية الاتجاهات الاجتماعية 
السليمة؛ وذلك مثل: روح التعماون» 
ومد يد المساعدة.ء وغير ذلك. 

* تنمية الاهتمامات والميول ذات القيمة. 

* إيراز أهمية التوافق الداخلى مسن 
ناحية» وبين الذات والمجتمع من 
ناحية أخرى. 

* الإسهام فى تحسين الصحة الجسمية 
والنفسية والانفعالية. 

* صياغة فلسفة حياتية واضحة المعالم. 
وهناك من يصتف الأهداف باعتبارها 

مجالاً للنمسو: الجمسمى والعقلي 

والاجتماعى والجمالى ... إلخ» ثم يتبع 
هذا التصنيف بعبارات تحدد الأهداف 
السلوكية مصنفة كأهداف تتصل بالمعرفة 
والمهارات وبالكفايات وبالاتجاهمفات 
وبالميول وبالاهتمامات وبأنماط القمل 





والعمل. وذلك التصنيف يحاول ربسط 
لسلوك المعين بسدقوى معسينء وذلك 
يصمب تحقيقه إذ لا يمكن أن يقوم المنهج 
على مثل تلك الأوصاف. 

والواقع أن دراسة الأهداف التربوية 
وتطويرها عملية معقدة تتطلب مهارات 
متنوعة؛ ذلك لأنها تتضمن التفكير 
الجمعى والفردى؛ والتعبيمر عن هذا 
التفكير مع ربط هذا التعبير بالتطبيق 
العملى. لذا ينبغى أن تسند مهمة تحديد 
أهداف التعليم الأساسية إلى الأشخاص 
المؤهلين القادرين على إدراك النظفرة 
الكلية لمجال التعليم والقادرين على 
الدراسة الدقيقة للممعسادر التى تشتق منها 
الأهداف. 

[4؟1١)‏ 
أن كعممودت2 عتلوععو نوع0] 
ع8 

تاريخ ا؛ يُعد إعداد الأطفال إعدادا 
ديمقراطياً ببثلبة مهمة من السهمام 
الأساسية فى للمدازس العامة فى الدول 
المتقدمة. وفى ظل التربية الديمقراطيمة. 
من المتوقع أن يتمكن التلميذ من معرفة 
وأداء المهام والس اوكيات التي تؤكد 
الديمقراطية كمنهجية حياتية بسورة 
أفضلء ناهيك عن أن ممارساته تعكقس 
الادوار التى يقوم بها كمواطن ديمقراطي:. 
وذلك فى تعاملاته مع الآخرين. 

]١*١! 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





الأهداف القومية (الوطنية) للتعليم 
الأمريكى 20815) لهدهتغواة 
هي الأهداف الوطنية الأولي التى 

حددها الرئيس جورج بوش الأب )١144(‏ 

نظرا للتغيرات المحلية التى حدثت أنذاك: 

وقد تبعه الرئيس كلينتون عام )١555(‏ 

بتحديد ثمانية أهداف» وربطها بالأهداف 

الساقة الرفيسن للسابق. وقد شرت تناف 
الأهداف عام :٠٠٠١‏ وهى على النحسو 

التالى: 

١‏ - يجب أن يتم تعليم كل التلاميذ فى 
الولايات المتحدة الأمريكية؛ على أن 
تكون بداية دراستهم فى الموعد المحدد. 

* - يحب أن لايقل معدل النهاح فى 
المرحلة الثانويسة عن من 
المجموع الكلى للتلاميذ. 

" - يجب أن تتضمن المواد الدراسية التى 
تشتملها المراحل من الصف الرايع إلى 
النائى عشر: اللغفة الإنجليزية:. 
والحساب» والعاومة واللغات الأجنبية؛ 
والمواد الاجتماعية؛ والفن؛ والتار يخ 
والجغرافيا. ويتم التأكد من أن جميسع 
التلاميذ بالفعل يستوعبون تلك المواد؛ 
.بهدف إعدادهم كمواطتين فمالين 
مشاركين فى العالم الحديث. 

؛ - يجب أن يكون التلاميذ من ذوى 
المراكز الأولى فى العالم فى مادتى: 
الرياضيات والعلوم. 





حرف الألف 


ه - يجب أن يكون كل مواطن بالغأ ملما 
بالمهارات والمعارف الضرورية 
الأساسية ليستطيع العيش فى المجتمع 
العالمى الجديد. وأن يكون عضوا 
فعالاً فى المجتمع. 

” - يجب أن تكون المدارس فى الولايات 
المتحدة سلسلة مؤسسات تربوية بعيدة 
عن العنف» وتقدم خدمات تعليمية 
جيدة تشجم على الابتكار. 

٠‏ - يجب أن تركز طرق التدريس علمى 
وسائل الإبداع والتمكن من المعرفة 
واكتساب المهارات الأساسية 
المتخصيصية» وأن تساعد فى اعذاد 
الطالب للمستقبل إعدادا جيدا. 

4 - يجب أن تركز كسل مدرسة على 
الجوانب الانفعالية والأكاديميية 
والاجتماعية أثناء تدريس التلاميذ. 

]١41[ 
إيجابية المتعلم‎ 
لااعجتعنون2 بفونوعنآ‎ 

* وتعنى المشاركة الفعالة للمتعلم فسى 
الأنشطة التعليمية. ومن خلال هذه 
المشاركة؛ يمكسن للمعلم إصدار 
الأحكام والنقد. وكذا الاشتراك في 
المناقشئات الصسفية بينه وبقية 
المتعلمين؛ وبينه والمعلم. 

* إذا كان المعلم ديمقراطياء فإنه يتيح 
الفرص المناسبة التى يشارك فيها 


ا 


المناهج وطرائق كه 


حرف الألف 
المتعلم بايجابية. أما إذا كان المعلم 

تسلطياء ويتبع الأسلوب التقليدى فى 

التدريس؛ فإنه يتحمل مسنولية العمل 

منفردأء فيحرم التلميذ من المشاركة 
الإيجابية فى ممارسة الأنشطة 

التمليمية: 





[؟؟١]‏ 
الإيمان طانه7 

إن المسنولية التى تقع على عاتقناء 
هى حفظ ونقل وتنقيح وتوسيع وتمديد 
تراث القيم التى تلقيناهاء بحيسث أن 
أولنك الذين يأتون من بعدتا يأخذونها 
عناء وهى أكثر تماسبكا وصلابة. 
وأوفر أمانا وإحكاماء وأوسع وأثتمل 
مها كلقيناها. نا كقتم ينكل العاسر 
اللازمة لتحقيق الإيمان المشترك لأية 
جماعة من الجناعات. وهو الإيسان 
المضمر - بطريقة ضمنية - كعقيدة 
مشتركة بين أفراد تلك الجماعة. 
ويتطلب تحقيق الإيمان المشترك: جعل 
المضمر معلوما وواضحاء والضمني 

صريحا ومعلناً. 
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اله 
الباعث : عجناسمعء س1 
مؤثر يعتمد على اشتراك الحافزء 
وبعض التعزيزات المرتبطة به» ويهدف 
تهيئة مناخا إيجابيا لتحقيق أهداف بعينهاء 
محددة سلفاً. 
[" 
بايت ع6ر8ا 
هى مجموعة من الأرقام الثنانية التى 


تعامل كوحدة معلومات واحدة. وقد جرى ' 


الاتفاق على أن تكؤن وحدة بايت مكونة 
من ثمانى أرقام ثناتية. وتستخدم وحسدة 
بايت واحدة لترميز وتخزين كل حرف 
من الحروف الأبجدية أو كل شكل مسن 
الأشكال الرقمية أو كل علامة من 
علامات الترقيم. لذلك تستخدم كلمة بايت 
لتعنى المساحة المطلوبة فى الذاكرة 
لتخزين الحرف الواحدء 

وتقاس الطاقة الاستيعابية (طاقفة 
التخزين) لأجهزة الكمبيوتر الحعديشة 
بالميجابايت» حيث: الكيلوبايت ‏ - ١١74‏ 
بايت» والميجابايت - ٠٠٠١‏ كيلو بايت 
اءءه.٠١‏ ذا ١١54‏ بأيت. 

["*] 
البحث «اء"روعوع 1 

“ إن وجود البحوث ليس مسألة شك. 

فالبحوث تدخل فى كل ناحية من 

نواحى الحياة» وتتغلغل فى كل وجسه 

من أوجه كل النواحى والمجالات. 

وفي الحياة العادية اليومية» يفحص 





حرف ألباء 





الناس الأشياء ويختبرونها ويجسونها 
ويتقبلونها - فكرياً - وهم بذلك 
يستدلون ويحكمون (طبيعياً)» تماما 
مثلما يحصدون ويزرعون ويتتجون 
ويتبادلون السلع. وكمنهاج للمسلك» 
فإن باب البحث مفتوح ومتاح للدراسة 
الموضوعية على غرار كل تلك 
الأشكال الأخرى من السلوك. 

* أن تتبين موقفاً أو وضعاً ما يتطلب 
بحثاء هو الخطوة الابتدائية فى البحث. 

* البحث هو التحويل الضابط الموجه 
لموقف أو وضع غير محقق أو غير 
مقرر (نكرة) إلى موقف أو وضع 
محقق مقرر (معرفة)؛ لدرجة أن 
مكوناته . المتمايزة وعلافاته وترابطاته 
تصبح قادرة على تحويل عناصر 
الموقف الأصلى إلى كل موحد. 

* تعليميأء قد يقوم التلميذ بتكلايف من 
المدرس لدراسة موضيوع بعينه. وقد 
تتطلب هذه الدراسة» قراءة بعضشن 
الكتب والمراجع فى المكتبة» أو إجراء 
بعض المقابلات مع بعض المسؤولين» 
أو إجراء بعض التجارب والتدريبات 
العملية فى المدرسة أو خارجها. وفور 
أنتهاء التلميذ من البحثء يقوم بتقديم 
تقرير مكتوب للمدرس ليناقشه فيهء 
وبعد التأكد من تفصيلات البحث يقوم 
المدرس بتقييمه» وقد يطلب من التلميذ 
عرضه أمام بقية التلاميذ فى الفصل» 
وخاصصة إذا كان من البحوث المتميزة. 
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[؛] 

البحث الارتجاعى طعجوع5 4ع جناعو8 
إحدى استراتيجيات البحعث تيدأ 

بالهدفء ثم تسير فى سياق عكمسي لتحديد 

الخطوات. اللازمة للوصول إلى نلك 

الهدف. 

١ه‏ 
البحث التاريخى 
طعموعمع] لوعصم عفن 

* يصمرف ا بأئته: عملية منظلمة 
وموض وعيةء لاكتشاف الأدلة 
وتحديدها وتقييمهاء والربط بينها مسن 
أجل إثبات حقائق بعينهاء والخسروج 
دنيا باستكتاجات: تكفاق بأحدلة: جرت 
فى الماضبي. 

* إنه عمل يتسم بروح التقصى الناقد 
لإعادة البناءء ويتم تص ميمه ليحقفق 
عرضاً صادقا أمينا لعصر مضى. 

* على الرغم من أن البحث التاريخي: 
قد لا يستطيع مواكبة بعض اختبارات 
الطريقة العلمية» كما تمسستخدم فى 
العلوم الطبيميةء فإنه مع ظلق جستيز 
بأعتباره جهدا علمياء لكونه يرتبط 
بالأسس والمستويات العامة ذاتهاء 
التى تميز كل البحوث العلمية. 

[“] 
البحث التجريبى 
طءعوعدع] تدمع ضعم ك1 

* ويهدف إحداث تغيير في بعض أو كل 
متغيراته المستقلة عن طريق إجراء 


حرف للباء 





تجارب فعلية» تسيب هذا للتغير 
المقصودء مثل: إحداث تغييبر فى 
طريقة التدريسء أو فى تنظيم 
المنهج؛ أو فى الوساتل التعليمية 
المستخدمة؛ أو فى إدارة البينسة 
التعليمية» أو فى مستويات القلق لو 
الانفعال. 

“من أهم أشكال تصسميم البحسث 
التجريبى؛ ما يلى: 

]١-[‏ التصميم التجريبى التقليدى: 
ماعط لمامعصممعي:ظ عندعهات ع1 
ويقوم على أساس وجود مجموعتين 

متكافئتين» وهما: المجموعة التجريبية ٠‏ 

المستقل. والمجموعة الضابطة ولا يتم 

[1-7] تصميم المجموعة الواحدة مسع 

الاختبار للقبلى والاختبارى البعدى: 

- :505 2 إكه1 - ج20 جبنه02 عو م]" 

موكك0ا! أك1' 
ويقوم على أساس اختيار مجموعة 

واحدة: ويتماتطبيق الاختبار عليها تباياً» 

وبعد معالجتها تجريبياً باستخدام المتغير 

المستقل» يتم تطبيق الاختبار نفسه بعديا. 

يذ 
البحث التريوى 
طءعوعوع ]1 لمم م هآ 

* البحث فى أبسط تعريفاته هو تشاط 
وجهد يقوم به الإنسان حيال موضوع 
بعينه» وبهذا فكل فرد يعد ياحثاً. 





وعندما يتعلم الفرد ويتدرب على 
اسس وقواعد ومبادئ وطرق وأدوات 
منظمة ومترابطة للقيام بهذا النشاط 
وذلك الجهدء عندئذ يصبح الفرد باحثا 
علميا. فإذا نحا بكل نشاطه؛. ووجه 
جل جهدهء بحيث يركز بصورة مكثفة 
على الموضوعات والقضمايا التربويةء 
فحينئذ يصير هذا الفرد 055 علميا 
تربويا. 

والخلاصق أن البحث الكل 'النباس» 
أما للبحث العلمى فيعض النماس: 
والبحث اللعلمى التربوى فلبعض مسن 

عضن النأس: 

* بمكن_تعريف البحث التبيو >, ببساطة 
على أنه: الدراسة المنظمة للتساؤلات 
أو المشكلات ذات الصلة أو العلاقسة 
بالعملية. التربوية وللتعليمية بعامة» أأو 
بالمنهج أو بالمواقف التدريسية 
بخاصية: سواء أكانت هذه الصلة أو 
العلاقة مباشرة أم غير مباشرة. 

* أيضاء يمكن تعريف البحث التربسوى 
على أنه: استقصاء منظم يخ.ئص 


بحدث معين - أو مجموعة أحداث 
معينة - بقصد توسيع يع المعرفة أو 
تحقيقها أو تمديلها. 


* إن البحث التربوى يتضمن فحصاء أو 
متواة عن دراسات سابقة: بالأضافة 
إلى خبرة الباحث وتخميناته الذنكية» 
وتبنى النظريات التربوية والنفسسية 
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الجديدة التى تيسر فهم مكونات المادة 

التربوية موضوع البحثء؛ كما تيسير 

حيثيات وأساليب المعالجة الإحصانية 

لهذه المادة. 

1 
البحث التعاونى الفعال 
طعمقعوع ]1 موناعة عجعوعموطولاو) 

ويعنى البحث النظامى بين مدرس أو 
أكيْر اللقيام ببعض المهام :الخاصة بالعمل. 
أو من أأجل :توضسيح يعض المفساهيم. 
يتضمن البحث التعاونى تجديد السؤال أو 
المشكلة ثم تجميع بيانات تساعد على 
تحئيلها. ويسمى هذا البحث بالبحث الفمظل 
نظرا لأن للمشاركين فيه يقومون بدراسة 
عناصر عملهسم ويستخدمون النتائج 
:ويطيكوانها بأتفسهم. 

على سبيل المثال: عندما تقرر مجموعة 
من المدرسين بناء أو إعداد تقرير عن 
تلاميذهمء فعليهم معرفة درج ات التلاميمذ 
قبل المتغير المستقل وبعده لمعرفة درجة 
التغيير الناشئ: سواء أكان إيجابيا أم سلبيا 
ان جمم البيانات ورصدها وتحليلها بدقة 
لفهم مضمونها ومغزاهاء هو ما يسمى ب 

|4 
البحث العلمى 
طلععقعودع؟] عااللمعع 5 

نظراً لصعوبة وضع تعريف دقيقء 
يمكن في ضضنبوئه الحكم بأن نشاطأً معنا 
يمثل أو لا يمثل بحثاء فإننا نضصع هنا 


ل | نَم ةك ند الخيكاذ 


حرف آلياء 
بعض مواصفات البحث العلمى: - لابد من تحليل البيانات واس تخلاص 
* البحث نشاط هادف يوجه إلى حل الظواهر والملاقات المتضمنة فيها. 

مشكلة محددة؛ ومن ثم فإنه: * يبنى البحث علي الخبرة المسبقة 
- يجيب عن سؤال أو أسئلة معينة. بالمجال الذى يجرى البحث فيه؛ ومن 
- يختبر صحة فرض أو فروض يضعها ثم؛ 

الباحث كعبارات احتمالية. - لابد من تمكن الباحث من الدراسات 
* يبنى البحث على خبرة يمكن النظرية والبحوث السابقة فى مجال 

مشاهدتهاء وشواهد يمكن قياسهاء ومن البحث قبل البدء فيه. 

ثم: - نتاتج البحث تمثشل دفاعاً تزايسدياً 
- بعض الأسئلة الجيدة يمكن ألا تصلح للمعرفة للنظرية بمجال البحث. 

كأسئلة بحث علمىء لأنه لا يمكن - هناك أهمية لوجود نظرية ينطلق منها 

مشاهدة نتائجها أو قياس التغييرات الباحث. 

التى تتضمنها. - هناك أهمية للتماريف للنظرية 
- البحث يقبل ما يمكن تحقيقه أو التحقق للمسطلحاتء والتي على أساسها 

منه. تشتق تماريف إجرانية» يقصد بها 
- البحث يرفض العقل المغلق: والتحيز المعنى الإجرائى الذى يستخدمه 

من جائب المشتغل به. الباحث في تعريف متغير معين» وفى 
* يتطلب البحث مشاهدة ووصفا دقيقاء كيفية قيأسه. 

ومن ثم: * يتضمن تبحث تحل يلا موضوعيا 
- يختار الباحث أو يبنى بنفسه أدوات ومنظماً ومنطقياً لما حصل عليه 

بحثه فى ضوء أهدافه المحددة. الباحث من بيانات: ومن ثم: 

- الأدوات لا بد من أن يثبست صلقها - هناك أهمية لاختيار أساليب الممالجة 

(صلاحيتها)ء وثباتها (موثوقيتها). الإحصائية التي تتفق والتصميم 
- البيانات والمعلومات إذا ما تحولت الإجرائى للبحث. 

إلى صور كمية يسهل فهمهاء ويتيسر - إن مجرد وجود عمليات إحصانية 

معالجتها وتحليلهاء يزداد احتمال لا يعنى صدق النتانج التنى تم 

صدق نتائجها. التوصل إليهاء فإذا لم يكن الاختبار 
- تجميع البيانات لابد وأن يكون من أو الأسلوب الإحصاتى مناسباً 

مصادر أصلية؛ وبأساليب صحيحة وشروطه متوافرة» فهو يسئ إلى 
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- لابد من إلقاء العاطفية بعيداً عند 
التحليل والتفسير. 

- لابد من الاستفادة من نتائج البحوث 
السابقة عند التحليل. 

- إن المعالجة الإحصائية لفرض ماء 
هى اختبار لصحة الفرضء أكثر منها 
إثباتا لهء وتحديد درجة احتمالية لقبول 
أو لفرض هذا الفرض. 

* لايد وأن ينتهيى البحث بمجموعة 
محددة من النتائج» ومن ثم: 

- لابد من وجود إجابات صريحة عسن 
كل سؤال من أسئلة البحث. 

- لابد من وجود نتيجة عامة ##استخلص 
من النتائجء وتجيب بصفة عامة عسن 
التساؤل الذى فرضيته مشكلة !البحث. 

- فى الحالات المثالية: فإن فشنائج 
البحث؛ يمكن أن تؤدىء أو تقود إلسى 
تعميمات الو مبادئ منظومية فى شكل 
نظريات أو توانين عامة: ينتج عيها 
المزيد من القدرة على التحكم فى 
الأحداث التى قد تكون أسبابا أو نتائج 
لأنشطة علمية معينة. 

* ويتكق البحث العلمى كدراسة منظمة 
51 مه هه اللعمدوكمة متلطدواء5 
لإونه5 إذا تحقق الأتى: 

- له أساس منطقى واضح: 
يجب أن يقدم الأساس المنطقى للبحث 

إجابات واضحة ودقيقة للسؤال:' نماذا 

يعتبر هذا البحث مهما؟ وهناك إجابات 
محملة لهنا السذال: عنيةة 
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- أن الدراسات السابقة لسم تصل إلى 
نتيجة مقنعة. 

- إن الدراسات السابقة كانت خاطتة. 

- إن البحث سيلقى الضوء على جانب 
مهم من جوانب الأنشطة البحثية 
المعرفية»؛ يؤدى إلى مزيد من 
الاكتشافات العلمية الناجحة. 

- إن البحث سيلقى الضوء على جانب 
مهم من جوانب المعرفة النظرية أو 
العملية غير المطروقة من قبل» وقد 
يؤدى هذا إلى تعميمات أو نتائج مفيدة 
في الحياة العملية. 

- إن البحث سيؤدى إلى اكتشاف فمالية 
بعض القوانين والنظريات التسى 
يتبناها. 

> له أساس نظرى: 
فى التحليل النهائى» فإن نوعية البحث 

تقوم على أساسه النلزئ» فملى سبيل 

المثال: إذا بعثنا آثر دوالئين فى علاج أحد 

الأمزلضى” غؤنيضى االتأكد قبل إجراء 

البصث من أن التركيب الكيميائى لكل من 

الدوامين مختلفاء لأنه إن انم ايقحقق ذلاكه 

وكان التركيب الكيميائى لكلل ٠نهما‏ 

متماثلاء أو يشترك فى كثير من الصفات 

أو العناصر فسيكون البحث فى هذه الحالة 

عديم الجدوى. ْ 
وعلى ذلك يمكن القول أنه مهما 

استخدمنا أسئيب العضافية متقدمة: لسن 

يشفع ذلك فى ضعف الإطار النخرى 

لبحث من الأبحاث. 
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> له منهج بحث معين: 

يمكن القول أن البحث في أى مجال 
أو جانب (طبىء هندسىء تجارى» 
زراعىء ... إلخ)» هو جزء من البحمث 
العلمى العامء من حيث: مبادته: وأْسَلوب 
إجرائه. 
تفسر نتائجه بظريقة موضوعية: 

ينبغى أن يمرض: البحث العلمسى 
نتائجه بطريقة موضوعية: وواضصحة؛ 
ومنفصلة عن التفشيرات الذاتية للباحثين» 
وتكمن أهمية ما سبق فى أن بعسض 
الباحثين يبالغون فى تفسيرات أبحاثهم. 
وبعامة» إذا قدمنا نتائج أبحاثنا بنموضوغية 
وبعيداً عن الذاتية» فإننا بذلك نسمح 
للقارئ بخرية 'تفسير هذه النتائج بطريقفة 
قد تختلف جذرياً عن تفسيرنا لها. 
* يحب أن يقوم البحث العلمى» أو يعتمد 

علئ نظرية علمية» للأسباب التالية: 
- اتتضمن غملية البحث؛ كنشاط وجهدء 

تخيل وفخص وتنقيسب عن هدف 

معين» مثل: استكمال الناقصء أو 

تصحيح 'خطأء أو توضيح مبهم؛ء أو 

تمحيص معروف. 

وقد طور الإنسان عبر تاريخه الطويل 
أكثر من درب ومسلك إلى أن اهتدى إلى 
النهج العلمى؛ وطور طرقا للسير وفق 
هذا النهج؛ وهى طرق البحث العلمسىء 
وكذلك أدوات تساعده فى الوصول إلى 
هدفه؛ وهي أدوات جمع وتحليل وقياس 
البيانات وتفسيرها. 


حرف للباء 





- إن علاقة البحث الملمى بالنظرية العلمية؛ 
أشبه بعلاقة الأب بالإين» فمندما نجمع 
بيافات عن طريق البحث ونختيرهاء فإن 
ذلك قد يؤدى إلى مفاهيم جديدة؛ أو إلى 
توضيح مفايم قديمة: أو إعادة صياغة 
مبادئ وموجهات عمل معينة. وعليه: قد 
يؤدى البحث إلى تطوير أو ابتكار مبادئ 
جديدة أكثر فاق ومواءمة مع المبادئ 
العامة والخاصة للنظريات العلمية. 

- وكما أن البحث يفيد النظريةء كثلك 
فإن النظرية تفيد البحث. بل قد 
توجهه؛ وتكون بمثابة كشاف الضوء 
أمامهء وتحدد مفاهيمه ومتغيراته 
وأدواته. ولعل السؤال السذى يطسرح 
نفسه هنا هو: مأ الذى يستطيع البحث 
فتلي أن يكس فى اماما يكحن 
تقديمه فى هذا الشأن ما يلى: 

١‏ - الوصات والتحديد الدقيق للموقفف 
والمشكلات والحاجات. 

* - الاحتمالات والتوقمات الخاصة 
بمستقبل الممارسة والإنجاز المهنى 
فى طرق وأسانليب الممل للبحثي. 

؟ - كشف مدى فاعلية وكفاءة أساليب 
الممل والأداء. 

؛ - زيادة فهم للواقفع ومتغيراته المختلفة. 

٠‏ - كشف أساليب وطرق عمل بحثية 

- يضاف إلى ذلكء أن مشروعات 
وبرامج العمل البحثى العلمى» تتمو 
بسرعة كبيرة. وان هذا النمو تصاحبه 
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الكثير من المتغيرات الجديدة 
والمستحدثة؛ كما أن التقدم العلمي 
يتعاظم يوما بعد يوم. 
- وطريقة البحث العلمى؛ هي الكيفية 
التى يتناول بها الباحث موضوع 
بحثهء والطريقة العلمية فى البحث: 
أشبه بمظلة يقم تحتها أنواع مختلفة 
في الاسمء ولكنها تتفق جميما فى 
اتباعها للخطوات الأساسية للطريقفة 
العلمية فى البحث. فبينما نجد الطريقة 
التجريبية أكثر استخداما فى الدراسات 
والبحوث العلميسة» نجد الطريقة 
الوصفية أكثر استخداما فى التعامل 
مع الإنسان لمعرفة آرائه واتجاهاته 
فى يعض المسائل والقضايا 
والتوجهات الإنسانية. ويتوقف اختيار 
الباحث للطريقة البحثية على طبيمة 
الموضوع الذى يبحثه: كما أن لكل 
طريقة من طرق البحث أدوات بحثية 
تتفق معها دون غيرها. وقد يلجا 
الباحث إلى استخدام أكثر من طريقة 
بحثيةء طالما كان هناك مبرر لذلك. 
]6١)‏ 
بحث الفعل طعمروعوعء1 وماعء 3م 
البحث بوجه عام يهدف إنتاج المعرفة 
التى تسهم فى تقدم العلم» بينما البحوث 
التطبيقية (العملية) يهدف استخدامها - من 
خلاق خطط وشطلة لعرايية- 
الاستفادة منها ومحاولة تعميمها. وبحث 
الفعل بمثابة نوع من البحوث التطبيقية» 
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ولكن الفرق بين بحث الفمل والبحمث 
التطبيقى هو مدى القابلية للتعميم. وفىي 
هذا الإطار يمكن اعتبار بحث الفعل نوعاً 
من التقويم للواقع المدرسسسي ومحاولة 
تحسينه أو تطويرهء وكلافما ليس 
بالضرورة قابلا للتعميم. 

وهذا النوع من البحث يجمع بين 
وظيفتين أساسيتين هما البحث من حيث 
تحسين أو تطوير الواقع السدرسىيء» وتنمية 
المعلم مهنيا من حيث مراعناة الدقة 
والموضوعية قى: إصدار الأعكام؛ 
والتمكن من سهارات البعثء وتنمية 
عادات التفكير والتأمل والعمل الجمساعى 
فى المواقف التعليمية. 

ويعرف بحث الفعل على أنه: طريقة 
منظمة لتحليل أحداث التفاعل فى موقف 
يؤدى إلى فعل 42608 للتحسين أو 
التغيير مع استمرار التقويم لتعزيز الفعل. 

أما التفويم فهو عملية اتخاذ القرار 
التربوى على أسساس مسن القياسات 
والملاحظات بهدف التطوير أو التحسين. 

ويلاحظ أن كلاا من بحث الفمل 
والتقويم متطابقان ملن حيث الهدف» 
وكلاهما ليس بالضرورة قابل للتعميم. 
وفى هذا الإطارء تتكامل أنشطة كل مسن 
بحث الفعل» والتقفويم لضمان تحقيق 
مان د 0 

ومن هذا المنظور يمكن اعتبار بحث 
الفعل دل توعمع 1 20 تقويماً مستمرآ 
للواقع المدرسى والعمل على تحديثه أو 
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تطويره بصورة منتظمة. 

والفكرة الأساسية في بحث الفعل هى: 
إن أفضل طريقة لتحديد ودراسة 
المشكلات أو العناصر الجوهرية فى 
المواقف المدرسية؛ وخاصة تلك القابلسة 
للبحث. تتحقق داخل الفصل الدراسي أو 
المدرسة حيث التفاعل الحقيقى بين أحداث 
التعليم والتعلم. 

بحث الفعل نوع من الدراسة التحليلية 
للمواقف التعنيمية؛ ويمسارس أنشطتها 
العاملون فى المجال المدرسى أنفسسهم 
(المدير - الموجه - المعلم - المشيرف 
الاجتماعى - ...) وهى موجهة أساسسا 
لحل مشكلات تعليمية تعلمية. أو القيام 
بتحديدات أو تغيرات تربوية فى إطار 
المنهج المدرسى أو تحسين التفاعل 
الصفى ؛ أو تنمية الجوانب انمهنية 
للمعلمين أو غيرها من الأنشطة اليومية 
المدرسية. 

والمعلمون فى إطار بحث الفسل لا 
يمثلون العامل الجوهرى الأول: بل 
يمثلون - أيضاأ - الشسرط انضرورى 
اللازم لتحسين جودة التعليم وإحداث 
التطوير الذى يلبى الحاجسات المجتمعية 
من التعنم؛: ولهذا تنطلق فاعنية بحث الفعل 
من رغبة المعلم فى المشاركة الإيجابية 
فيه والالتزام بتحمل المسؤولنية لتحقيق 
الجودة المطئوبة فى التعليم والتعلم. 

ومما يدعو إلى التفاؤل بإمكانية 
التحسين أو التغيير أن غالبية المعلمين - 
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وخاصة المبتدئين منهم - يبحثون بصورة 
جدية عن الطرق والوسائل التى تمكنهم 
من تحسين أنشطة التدريس لتحقيق نسب 
مرتفعة مسن النجاح فى أداء العمل 
المذواسي: 

ولذلك فإن بحث الفعل يعتمد على 
المبادأة من جانب المعلم أو مجموعة من 
المعلمين ممن يعملون بحرص وجديسة 
عمى تحسين جودة التعلم المدرسى. وقد 
يشارك فى البحث مجموعة مدارس أو 
مؤسسات قومية تهتم بعملية تحديث التعليم 
أو تجويده. 

والعاأمل الجوهرى الأخر هو 
المشاركة الإيجابية من جانب الأكاديميين 
(من الجامعات ومراكز البحث والتقويم 
وغيرها) فى دعم عمليات التنمية انمهنية 
للمعلمين المشاركين فى بحث الفعل من 
خلال توفير تغذية راجعة للأحكام الناتجة 
عن الممارسات للأنشطة المختلئفة في 
مزراحل بحث الفعل؛ وذلك من خلال 
تعزيزها أو تصحيح مسارهاء بجاندب 
الحكم بطريقة موضوعية على مدى جودة 
أتر هذه الممارسات أو الأنتشطة عنى 
مخرجات المواقف التعليمية. 

ومن هذا المنظور يعتبر بحث الفمل 
المدخل الواقعى نحل المشكلات المدرسية. 
وفى ضوء الواقع الحالى النظرية التربوية 
فإن بحث الفعل يوفر إجابات مباشرة عن 
انمشكلات التى لا يمكن أن تنتظر الحلول 
النظرية على المدى البعيد. 


و سح سس بي تت 
تس..- اين الخيكاح 


المناهج وطرائق 2 





ورغم أن كثيراً من الباحثين يؤكدون 
أن بحوثهم من نوع بحث الفعل» فإنها لا 
ترقى إلى مستؤى تصميمات البحوث 
العلمية التى تخضع لمعايير دقيقة فى 
التخطيط والتنفيذ وإن كانت أهميتها تكمن 
فى أنها واقعية» وتطبق منهجية جادة 
ومثمرة يمكن أن توفر أدلة يمكن الاعتماد 
عليها فى إجراء البحوث العلمية الدقيقفة 
فما بعد. وبعامة الفروق المنهجيية بين 
بحث الفعل والبحوث التقليدية قليلة للغاية. 

ولعل الأبحاث التى قام بها بلوك 
ا وزملاؤه فى إطار حركة إتقسان 
التعلم المدرسى هى من نوع بحث الفمل 
الذى يؤكد تحقيق نواتج التعلم عند مستوى 
معقول من الإتقان»؛ وذلك مسن خلال 
تحسين ظروف العمل ونوعية 
استراتيجيات التدريس المستخدمة. 

ويتكون بحث الفعل من أربعة مكونات 
تتم على مراحل من الأنشطة تتكرر بشكل 
دورى كلما تطلب الموقف ذلك. والشكل 
التالى يوضح هذه المراحل الدورية: 
تخطيط 2!33 هه فعل 80001 سو 
ملاحفنة ووئئة055619 سه تأمئل 
ممع ع1 

وقبل أن تبدأ هذه المراحل يتم تحدييد 
أحد جوائب التفاعل الصفى المطلوب 
دراستها ثم توضع خطة بهدف تحسينها 
أو تغييرها. وتشتمل الخطة على القيام 
بإجراءات أو أفعال مناسبة لهذا الموقف 
وملاحظتها داخل الفصل الدراسى ئم 
تفسير السلوك الناتج. 
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ومن الملاحظ أن هذه المكونات 
تتضمن ملاحظة ذاتية وتأملاً يقوم به 
فريق البحث فى أثناء وبعد القيام بالغمل 
فى المواقف للتعليمية الحقيقية: وذلك 
لتفويم الفعل ونواتج الأداء أثناء الموققف 
للوصول إلى القرار المناسب فى ضوء 

الخبرة السابقة. 
وغالباً ما توفر البيانات أو للمعاومات 

الناتجة عن بحوث الفمل فروضاء أو 

أفكارا جديدة أو تساؤلات واقعية تشضجع 
على القيام بأبحاث علمية تجريبية على 

نطاق أوسع فيما بعد. 
والشروط للتالية للمكونات الأساسية 

لبحث الفعل هي شروط ضرورية كل 

على حدةء كما أنها كافية كمجموعة واحدة 
لكي يقال: إن هذا البحث قائم أو موجود 

بالفعل» وهذه الشروط هى: 

* للموضوع لالرئيس هو ممارسسة 
اجتماعية في إطار مشروع (أو 
بحث)ء هذه الممارسة نوع من الفمسل 
الاستراتيجى ذو الأهمية الخاصة لهذا 
المشروعء وهذا الفعل قابل للتحسين 
بسرعة مقبولة. 

* المشروع القائم على بحث الفعل يسير 
فى شكل دورات حلزونية من الأنشطة 
(تخططط هوام: قعل «مممف: 
ملاحظلة صاولءةم0656.: تأمل 
0 وكليا أساسية 


وضرورية لممارسة بحث الفعل. 
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* هو البحث المتصل بالأسلوب العلمسى 
الإحصائى التقليدىء وفيه تعقد 
مقارنات بين درجات التلاميذ» أو بين 
دلالات سلوكياتهم الرقمية. على سبيل 
المثال: يستخدم البحث الإحصاني فى 
المتلراقة بيت .ترجاك مسجوعة النلامية 
الذين تعلموا باستخدام الطضرق 
التجريبية موضوع الدراسة (انعامل 
المستقل): وبين درجات نظرانهم 
النين تعلموا بانطرق التقليدية أو 
النمطية. يرى بعض انباحثين أن 
استخدام البحث الكمى بات - الآن - 
محدودا بدرجة كبيرة؛ وأن التركيز 
حاليا من قبل نسبة كبيرة من 
الدارسين على البحث الكيفى لكونه 
الأفضلء لأنه يتعامل مم العونمل 
المستقلة والمتغيرة مباشرة. 

* نمط من أنماط البحوث يتمتع بالتقدير» 
نظرا لأنه نواتج التعليم والمخرجات 
التمليمية» يمكن تكرارهماء ويوجد 
أيضا مؤيدون أكثر للاتجاه النسرعي 
نظرا للأساليب التى يتبناها. 

“* عندما يتوجه البحث اثكمى لدراسات 
لما بعد الحداثةء فإنه يكون بمثابة 
أسلوب التفكير الذى يحبذ البحث عن 
الجذيه حول العالنيةة وأيشسا حول 
التوازن والبساطة. 








[؟١١]‏ 
البحث الكيفي ناءجوعوع1! »اتاعاظةة0) 
هو البحث الذى يركز على نشأة 
العلوم الاجتماعيسة متضمنا الملاحظلة ' 
النظامية ووجهات النظر. تستخدم بعسض 
الأبحاث الطرق الكيفية» على أساس أن 
الطرق الإحصائية لا تقدم فهما جيدا عن 
طبيعتها ومضمونها. فعلى سبيل المثال: 
قد تتطلب طبيمة الدراسة أن يقضسي 
الباحث مدة طويلة فى زيارة عديد من 
المدارس: نيتفحص الفصمول جيداء وليعقد 
مقابلات ولقاءات: وأن يسجل ملاحظاسه 
عما يدور داخل الفصصول وخارجهاء وذلك 
لا يمكن تحقيقه بالطرق الإحصانية. 
|؟'] 
البحث المطرد طاععوع5 لعد مهم 
إحدى نستراتيجيات البحث تبدأ 
بصصياغة المشكلة ثم تشق الطريق لتحقيق 
للهدف المرغوب. 
]١[‏ 
البحث الميدانى / التنفيذى 
ناء موعت ]1! دوتاعة 
بحث منظم يتكون من مجموعة من 
العناصر التى تساعد فى تحسين عملية 
أو المشكلة أولا ثم يتم تجميع وتحليل 
البيانات ذات الصملة بالموضوع. يختلف 
البحث الميداني عن البحث التقليدىء إذ إن 
البحث الميدانى يتطلب مشاركة القائميز 
بالعمل» للحصول على النتانج بأنفسهم. 
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فعلى سبيل المثال: يعطى المعلم التلاميمذ 
واجبات محددة لكى يستطيع أن يحدد 
مدى تقدمهم فى فترة معينة؛ ثم يعطى لهم 
ولجيات بعد مرور قار زعنية: فر اوجد 
المعلم اختلافاً فى درجات التلاميذء فذلك 
يستلزم منه عمل بحث ميدانى عن هذه 
الواقعة: وهناك نوح من البحث الميسدانى 
بدني "تحتع الميدائن: التقاوقن .حيست 
يشترك فيه التلاميذ معاء مثل: المشاركة 


فى مشروع تعليمي / تعلمى. 
[] 
البحث الوصفى 


طاءروعوع] ع حتامدعوع]1 

أو الفلروف السائدة النى تختص 
بمجموعة من البشر أو الأشياء أو 
الأحداث. وذلك دون محاولة إحداث 
تغيير من جانب الباحث لأية مسن 
متغيرات الدراسة؛ ومن ثم فإن الوصول 
إلى الإجابة عن أيسة تساؤلات عن 
طريق هذا النوع من البحوث لا يكون 
عن طريق إحداث تجريب فى متغيرات 
الدراسة: بل يتم عسن طريق تجميع 
الشواهد من الظروف السائدة فعلا. وقد 
عمليات قياس وسرد وتصنيف وتحليسل 
واستقراء ومعالجات إحصائية. 

ويتسم البحث الوصصفى بعتصرين 
أسساسيين: هما: )١(‏ الدراسة عن طريق 
عينةٌ (ءامدد5)»: (7) محاؤلة الكشف 
عن علاقات بين متغيرات الدراسة. 








لذاء فإن أسلوب اختيار العيئة الممثلة 
لمجتمع البحث الوصفىء؛ وطرق 
لقياس إبناء أو اختيار أدوات قياس 
صادقة وثايتة وحساسة).؛ واختيمار 
أساليب المعالجات الإحصائية» تقتضى 
دقة وعمق عقلية الباحث: لأنهما من 
الأنون لنيمة لشمن ضعة وسلئية 
هذا النوع من البحث. 

* ومن الأدوات التى تستخدم فى البحث 
الوصفى: 

- تحليل المحتوى: 5لكلالقهف تمعنمه© 
وهو عبارة عن طريقة لدراسة وتحليل 

مادة اتصال لفظية أو سمعية أو مرئية أو 

إشارية بأسلوب منظم وموضوعى وكمى؛ 

بغرض قياس بعص المتغيرات التي 

تعكسها المادة الاتصالية موضصوع 


الدراسة. 
- الملاحظة المنظمة؛ 4هابج5 +8 
لق ضع و0 


وهى الملاحظة المنهجية التى تقوم 
على توجيه الانتباه والحواس والعقل إلى 
طائفة خاصة مسن الظواهر والوقائعء 
لإدراك ما بينها من روابط وعلاقات. 
وهى تتميز بالدقة ووضبوح الهدف منهاء 
وبتسجيل وقياس الظواهر المدروسة 
باستخدام أدوات علمية دقيقة. وتساعد 
الحواس على القيام بالملاحظةء ولكن؛ لا 
تقتصر الملاحظة المنظمة على اس تخدام 
الحواس فقطء ولكنها تتضمن أيضدا نشاطا 
عقلياً يسهم فى التنسيق والربط والتفسير 





© - زيد الخيكان 
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والوصول للقوانين» بالنسبة للأمور التى 
- المقابلة : بمدتناعع1ة 

ويقصد بها التبادل اللفظى وجهاً لوجه 
بين القائم بالمقابلة والشخص الآخر (أو 
الأشخاص الآخرين) الحصول على 
معلوماتهم فى بعض القضاياء أو للوقوف 
على آراءء أو اتجاهات» أو إدراكات. أو 
بشاعره لل تواشيع: أن يسارك بكار لز 
خاصء لذا فإنها قد تمثل الماضي أو 
الحاضر أو كليهما معا. 
- الاستبيان: علنقامهه00650 

وهى عبارة عن أداة أو وسيلة لجماع 
البيانات فى شسص استمارة للبحث» تتكون 
من قائمة مس الأسئلة توجه للأفراد: ليقوم 
كل منهم بالإجابة عنهاء وفقآ لرؤيته 
الخاصة التى تعبر عن وجهة نظره في 
بنود القائمة».بذا يستطيع الباحث الحصول 
على المعلومات التى يبتغيها عن موضوع 
- تحليل النظم: 5أذزلههف كممعا5ز5 

هو المنهج الذى عن طريقه يمكن 
تحليل مدخلات ومخرجات المنظومات 
المختلفة» التى تكون النظام الأشملء وذلك 
بهدف دراسة مدى الاتساق بين المدخلات 
والمخرجات. 
- اختبار الموقف الحرج: لمعم 

أم 1 امعلاعسا 

يعرف الموقف أو الحدث. بأنه منشط 
إنسانى يمكن ملاحظته» ويجب أن يكون 





كاملا بالدرجة التى تسمح باستخلاص أو 
تحقيق نتائج» وأيضا بعمل تنبسؤات عن 
الشخص الذى يقوم بهذا المنشط. 

ويعتبر الحدث حرجاء إذا ورد فى 
موقف يبدو فيه الهدف من القيام به 
واضحاً للملاحظ وحيث يكون ما يترتب 
على ورود الحدث محددا بالنسبة للأثار 
التى يتركها. 
الحرج: فئة من الإجراءات تساعد على 
تعنيع ملأتظلاك مواشرة ومتظلمة مسن 
سلوك إنسانى: بطريقة تيسر استخدام ما 
يتم ملاحظته فى حل مشكلات عملية؛: مع 
تأكيد مواقف للملاحظة ذات دلالة خاصة. 
وفق معابير تحددها أهداف البحث. 

]١١[ 
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تشمل التنمية الصحية للتلاميذ ذوى 
فى المدرسةء وأيضا تشمل التهيئة انمقلية 
للتلاميذ العاديين لتنمية مداركهم المعرفية 
على أن يتحقق ذلك من سن صغيرة فسى 
النواحى الطبية والعقلية والصحية؛ 
وبشرط مساعدة الأباء على تحقيق تهيئة 
جيدة لأطفالهم. 

[17] 
برنامج ع سدءجه! 

* طريقة تربوية منهجية تقوم على أسس 
تجريبية تستهدف وضع نظام في 
عرض المعلومات وللمفاهيم مع توفير 
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الأنشطة المناسبة لضمان نجاح 
البرنامج. | 

يذكر قاموس المصطلحات التربويية 
بأن البرنامج مثابة “خطة إجراءات'. 
خطة أو مسار يتضامن ممارسات 
وإجراءات ونشاطات. ومكونات 
البرنامج تتضمن الأهداف وتحديدهاء 
والتنلسيم وأساليبه» والمحتوى 
ومبرراته: والطرق ومقوماتهاء 
والتقويم وإجراءاته. 

تنظيم لمختلف الأنشطة» والخبسرات» 
وأنماط التعلم حول موضوع.: أو 
مشكلة تطرح وتناقش بين مجموعة 
من التلاميذ تحت قيادة المعلم. 
المخطط العام الذي يوضمم في وقمست 
سابق على عمليتى التعليم والتسدريس 
فى مرحلة من مراحل التعليم ٠‏ 
ويلخص الإجراءات والموضوعات 
التى تنظمها المدرسة خلال مدة 
معينة قد تكون شهرا أواستة أشهر أو 
سنةء كما تتضمن الخبرات التعليمية 
التى يجب أن يكتسبها المتعلم مرتبة 
ترتيبا يتماشى مع سسنوات نمسوهم 
وحاجاتهم ومطالبهم الخاصةء وبالتالى 
فهو أشمل وأعم من المنهج. 
الإجراءات والغبرات والوسائل 
والأنشطة التعليمية المرتبطة بالمفاهيم 
الدراسية المقررة: كما تتضمن هذه 
المنظومة طرق تدريس ملائمة 








ومتنوعة يمكن أن تساعد التلاميذ 
نوى صعوبات التعلم على مواجهتها 
وعلاجهاء بما يسهم فى اجتيازهم 
الاختبارات بنجاح. 

خطة للعمليات؛ يتم إعدادها سلف قبل 
عملية التعليم والتعلم. 

مجموعة من المقررات الدراسية في 
مجال دراسىي واحدء يستم تدريسها 
خلال فترة زمنية محددة. 

مجموعة من الكردات / الشفرات 
التعليمية؛ الممسممة والمرتبة بمسا 
يتوافق مع النمو العقلي والجسمى 
مجموعة من الإجراءات التى تسساعد 
التلميذ أثناء إعداده الدراسي؛: بشرط 
أن يكون لديه الاستعدادات الذهنية 
والنفسية لاكتساب المعلومسات 
والمهارات التى دلت نتائج البحوث 
والأدلة العلمية وآراء الخبراء على 
أنها تستطيع أن تسهم بالفمل فسى 
إعداده ليؤدى دوره بفاعلية. 

ويعمرف إجرائيا بأنسه: مجموعة 
المحاضرات والتسدريبات والأنشطة 
والمشروعات المقترحة فى البرنامج 
والنظم والأساليب التى تحقق الأهداف 
الموضوعة وأساليب التقويم. 

مكونات البرنامج التعليمى وفق ما 
حددته البحوث والدراسات التربوية. 
تتمثل فى: الأهداف؛ والمحتوىء. 
وطرق التدريسء والوسائل والمناشط 
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حرف الياء 


التعليمية التعليمة» والتقويم» بالإضافة 
إلى مجموعة من الإجراءات المنهجية 
الخاصة بضبط البرنامج. 
* يمكن التمييز بين البرامج التعليمية 
التالية: 
[1711] البورتامج الإرغددى 
تمدعهور هسناعكسنه): 
برنامج مخطط منظم فى ضبوء أبس 
علمية لتقديم الخدمات الإرشادية المباشرة 
وغير المباشرة فردياً وجماعياً بهسدف 
مساعدة المتخلف عقليا قى تنمية عدد من 
النهارافك الابشناضة لتطيق حدة سلوكه 
العدواني. ويمكن أن يعتمد البرنامج 
الأركلدئ على المنتراتهية التندريب 
الموجه الذى يعتمد على كل من أسلوب 
التعليم والنمذجة السلوكية والتغذية 
المرتدة. 
[7١1-؟]‏ البرامج التجديدية #عطءتعة 
لياع عفنا 
هي البرامج التى تعمل على إكساب 
المعلمين التطورات والتغيرات الأكاديمية 
والثقافية والتربوية والتفنية الحديئة. 
فيمكنهم بذلك الارتقاء يممستوى أدائهم 
التدريسي. وتكون أهداف هذه البسرامج 
محددة ومقصودة:؛ لذا يتم التخطيط الجيد 
لها سلفاء قيل تقديمها خلال الدورات 
[10-] البرنامج الإثرائى #تعمعط ارمع 
ع0 : 
* يهدف هذا البرنامج مساعدة التلاميذ 





النين يحتاجون إلى مزيد من التعليم. لذاء 

يتم بناء هذا البرنامج فى شكل قراءات أو 

أنشطة أو أعمال يقوم بها التلاميذ 

بأضهم. 

* ويعرف البرنامج الإثرائى بأنه: 

- خبرات تعليمية تكمل أو تحل محل 
موضوعات المنهج المعتاد؛ لمقابلة 
حاجات التلاميذء ولتفميل قدرتهم على 
تعلم مادة دراسية أكثر تعقيداً. 

- المنهج الذى يتم تعديله بإضافة 
موضوعات جديدة معاصرةء بطريقة 
التفكير الإبداعى. 
المنهج ليدرسها التلميذ المنفوق: بهدف 
زيادة عمق واتساع عملية تعلمه. 
ولتجعلها أكثر إقناعا وجاذبية بالنسبة 
له. 

- برنامج يتضمن - بجانب الخبرات 
المقررة المعتادة - مجموعة مسن 
الخبرات الإضافية» التى تناسب 
مستوى التلاميذ المقلىء. أو تتحدى 
قدراتهم الذهنية بدرجة معقولة أو 
مقبولة» مما يساعدهم على تنبية 
مهاراتهم الأدائية وسواهبهم المقلية 
بكفاءة تعمل على رفع مستوى كفليتهم 
الدراسية التعلمية. 

- خبرات تعليمية تتسم بالشمول 
والاتساع وللعمق بما يناسب قدرات 


دنئه 
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التلاميذء وبما يسهم فى تهيئة مواقف 
التدريس المثيرة لعقولهم؛ فذلك يحثهم 
على البحث والتقصى والاكتشاف» 
ويتيح فرصاً مناسبة للقيام ببعض 
الممارسات التي تشبع رغباتهم 
واحتياجاتهم: وينمى لديهم مهارات 
التفكير بمستوياته العليا (التفكيسر 
الفوقى). 
- مجموعة من الأنشطة والمهام التى قد 
تقوم إجرائيا على أساس أحد نماذج 
أبعاد التعلم» والتى تهدف تنميسة 
مهارات التفكيرء واستخدام المعرفسة 
البشكذايا وظيفياء له معنى ودلائة 
بالنسبة لتعلم التلاميذ. 
[-:] برامح التعلم بالكمبيوتر: 
موضوعات دراسية سابقة التجهيزء 
سواء بالكتابة أو بالتخزين فى الكمبيوتر» 
ويستطيع التلميذ أن يتعامل معها بطريقة 
سباشرة فردية. 
[؟0-1] البرامج التكميلية - 8288 
كتوتكوه2 موصمع بلط 
هى البرامج التى يتم تقديمها مسن 
خلال دورات تأهيلية للمعلمين السذين 
يعملون بالفعل فى حقل التدريسء ولكنهم 
غير حاصلين على درجة علمية 
تربوية. 
وتهدف هذه البرامج إعادة تأهيل 
المعلمين غير التربويين أكاديمياً وثقافياً 
وتربوياء بما يمكنهم من القيام بمهنة 
التدريس بالدرجة اللائقة» وبما يساعدهم 





حرف للباء 





على الوصول لمستوى الكفاية المهنية 

المطلوبة. 

[1-107] البرنامج التلفازى العلمىي 
سدموم 2 عقلتنمعنعد سمنوااعاء 1 : 
هو البرنامج العلمى الذى يتم عرضه 

على شاشة التلفاز بأساليب غير تقليدية أو 

نمطية. وحيث أن المشاهد يستخدم حاستى 
السمع والبصر فى التعامل مع هذا 
البرنامج» لذا فإن عليية التعلم تقون 

بالنسبة له أكثر تشويقا وجاذبية. 
ويمكن أن يستفيد التلاميذ مسن هذا 

البرنامجء كثقافة عامة يجسب معرفتها 

والإلمام بهاء سواء أكان هذا البرنامج له 
علاقة أم ليست له علاقة بالمقررات 

الدراسية. 

[+7-10] البرامج التوجيهية لشغل وظائف 
قيادية كتعدكوهن:2 هناها 05: 
وهى برامج تدريسية يتم إعدادها 

للمرشحين لشغل وظائف قيادية إدارية 

علياء كما 0 تقديمها للمكلفين بالقيام 
بمهام وظيفية فنية جديدة بالنسبة لهم 
كالتوجيه والإشراف. وتهدف هذه البرامج 
مساعدة المتدربين على معرفة المهسام 
الوظيفية الجديدة: كذا الأدوار ألتى ينبغى 
القيام يهاء فيمكنهم بذلك التكيف مسع 

الوظائف الجديدة عندما يشغلونها. 

]8-1١[‏ البرامج التوجيهية هتتلاءكائت0© 
كتندععه: 
يمثل هذا البرنامج جزء من البرنامج 

الأساسى للمدرسة: ويهدف إتاحة القرص 
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حرف آلباء 


أمام التلاميذ لتلقى التوجيهات المناسبة 
التى تساعدهم فى اتخاذ القرار المنأاسب» 
أو اختيار الأعمال أو المهن المستقبلية 
[1-117] البرامج المشتركة غده - #نقط5 

كسة جم : 

هي البرامج التعليمية التربوية التى تتم 
باشتراك عديد من الأوساط والمؤسسات 
الفكرية والعلمية الموجودة فى المجتمع؛: 
من أجل تبادل الخبرات وتنفيذها على 
أسس وقواعد صحيحة:» وبذا يمكن تحسين 
مستوى العملية التعليمية. 

وكمثال من هذه البرامج؛ برنامج 
الطلب الوقائني» حيث يمكن أن يتم التعاون 
بين وزارتي: الصحة والتعليم» فى بناء 
هذا البرنامج. 
]٠١-117[‏ برنامج الفضصل و#مم:دكقا) 

تممورع 0 : 

وهو البرنامج اليومى الذى يتم تنفيذه 
داخل الفصل من خلال العمل أو التعامل 
المباشر بين المعلم والتلاميذء لذا فإنه 
يضم الدروس النظرية والعملية والأنشطة 
والاختبارات والواجبات. 

ويمكن أن يتضمنء هذا البرنامجء 
بعض التكليفات ليقوم التلاميذ بتنفيذها 
خارج المدرسة. 
]١1-17[‏ البرنسامج الأساسي ©8251 

لومعم 2 : 

هو البرنامج الذى يتضمن المفاهيم 
والتعميمات والنظريات والتركييات 


الله 


والمهارات لأى مجال معرفىء: لذا قإن 
هذا البرنامج لأى مستوى من المستويات 
يمثل القاعدة أو الأساس لنظيره فى 
المستوى التالى له. وعليه؛ فإن النجاح فى 
أى برنامج هو الشرط الأساسي ليواصل 
التلميذ دراسته في البرنامج التالى. 
وعندما يجتاز للتلميذ مجموعة من هذه 
البرامج؛ فإنه يحصل على درجة علمية؛ 
حسب للقواعد المعمول بها. 
17-193 بر نامج الإسسراع 

مدمومم2 تعنم اعمعة: 
مستوى متقدم فى الدراسة:؛ مقارنة 
بأقرانهم؛ فلن بعض المدارس التى ترعي 
الموهوبين والفاتقين تسمح بتطبيق هذا 
النوع من البرامج. وبذاء يستطيع التلاميذ 
الموهوبون والفائقون تخطى زملائهم 
العاديين: فلا يصابون بالسأم أو الملل 
القاتلين لملكات وإبداعات التلاميذ. 

وفى ظل هذا النوع من البرلمج؛» يمكن 
لكل تلميذ أن يتقدم طبقا لمستواه وقدراته: 
وبذا ينتهى التلميذ الموهوب من الدراسة 
للنظامية فى وقت قصيرء فيتمكن مسن 
استثمار قواء للعقلية والجسدية بما يفيده 
[15-717] برنامج بلا فشل صونة 

مسمتعوورظ ععيالنة؟ : 

برنامج يقوم أساساً على حاجات 
التلاميذ الفعلية» لذا فإن مصممى هذا 
البرناسج - من وجهة نظرهم - يعتقدون 
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أنه من الصعب أن يفشل التلميذ فسى 
دراسة هذا البرنامج؛ لأنه يتعلم ما يرغب 
فيه؛ وما يسعى إليه. وفى دراسة هذا 
البرنامج؛ يتم تجميع التلاميذ فى 
مجموعات متجانسة» ويستخدم المدرسون 
مختلف أساليب التقسويم والقيساس 
والتشخيص والتوجيه وفقاً لاختبارات 

تحدد بدقة قدرات التلاميذ. 

]١14-110[‏ برنامج إعداد المعلسم 
متدعرع220 لامتتدرومع؟ 2 ورعاعمه 1 : 
هو برنامج يتم إعسداده وتنظيمه 

وتعليمه فى الكليات والمعاهد التى تتحمل 

مسئولية إعداد المعلم. ومن خلال هذا 
البرنامج» يتم إكساب المتعلمين المعارف 
الأكاديمية والتربوية والثقافية:؛ وكذا 
تدريبهم على المهارات التدريسية» وبذا 
يتمكن المتعلمون بعد تخسرجهمء من 
اكتساب المقومات الأساسية والضرورية 

لممارسة مهنة التدريس بالدرجة اللائقة. 

]١5-1[‏ برنامج إعداد المعلم القائم 
علي الكفايات - لإنتعاعترتره0) 
«متعبلط ععطمعهع1 لعمد8 
م2 : 
هو برنامج يتم تحديد أهدافه فى ضوء 

الكفايات التعليمية التى يجب أن يكتسبها 

المعلم؛ وأن يسيطر عليها ليؤدى دوره 

بفاعلية وكفاءة. 
ويتضمن هذا البرئامج مجموعة مسن 

الإجراءات والعمليات والممارسات التى 

ينبغى أن يتمكن منها المعلم تحت الإعداد» 





حرف الباء 


وذلك تحت إشراف وتوجيه مجموعة من 
المتخصصين الأكاديميين والتربويين فى 
مجال إعداد المعلم. 
]١5-11/[‏ برنامج إعادة التدريب ‏ - ع5 

تج 210 منملتكلة: 1 : 

ويهدف هذا البرنامج إعداد الفرد 
للالتحاق بعمل أو وظيفة جديدةء غير تلك 
التى يشغلها. لذاء يتضمن البرنامج 
الموضوعات العلمية النظرية التى عسن 
طريقها يمكن تدريب العاملين على 
المهارات الجديدة التى تتطلبها سوق 
العمالة. كما يتضمن التدريبات المهنية 
والعملية التى لا يمكن الاستغئاء عنها فى 
التعامل مع الآلات والمكائن المتطورة 
الجديدة. 
]١7-11[‏ برنامج التدريب أثناء الخدمة 

نم0 عع 1بطع5 انآ 

ويتضمن هذا البرنامج الموضوعات 
التى تسهم فى تنمية معلومات المتدربين؛ 
وفى رفع مستويات أدائهم المهنسى. 
ويتطلب تحقيق وتنفيذ دراسة هذا 
البرنامجء عقد السيمينارات» والعمل فى 
الورش والمختبراتء كذا القيام 
بالزيارات الميدانية»ء وإجراء التدريبات 
المهنية. 

ويمكن استخدام عديد مسن وسائل 
التعليم والتعلم فى دراسة هذا 
البرنامج» وذلك مثل: الإذاعة والتلفاز 
والفيديو: 
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حرف للباء» 


[14-11] برنامج التدريب الحرفسي 
للكبار ‏ لقدهتووعمء الشف 
تموكون2 ممستد1 : 
ويهدف إعطاء البالغين قدرا من 

المعارف والمهارات الحرفية التي 

تساعدهم على التعامل بكفاءة مع الآلات 
والمكائن»ء مسن حيث طرق تشغيلها 
وصيانتها فيؤدى ذلك إلى رفع كفاءتهم 
الإنتاجية» والنهوض بمستوى المهنة التى 

يعملون بها. 

[14-3719] برنامج التدريب على 
المهارات النسوية للكبار غلنفثة 
عهنمنه 17‏ كالكاك سقصصن/؟ 
ممع : 
ويهدف إكساب النساء البالغات قدرا 

من المهارات الضرورية اللازنمة 

لممارسة حياتهن الطبيعية داخل المسزل. 

وذلك مثل: أعمال النظافة؛. وأصول 

التغذية: وإدارة المنزل» وطبيعة لالملاقات 
الأسريةء وغيرها من المتطلبات الأسرية 


الأخرى. 

[7-17] برنامج التدريب على المهنة 
مسدععه8 ممتمنه1 لمدهتتهمنه06: 
ويتيح هذا البرنامج الفرص المناسبة 

للمتدربين للانتقال إلى مواقع العمسل. 

ليتمكن هؤلاء المتدربين من التدريب على 

المهن أو الحرف التى سوف يمارسونها 


فى المستقبل: كأن ينتقل طلاب كليات 
التجارة للتدريب فى السصارف والبنوك: 
وأن ينتقل طلاب كليات الهندسة للتدريب 


فى المؤسسات الصناعية. 

وبالنسبة لبرتامج ممارسة مهنة 
التدريس؛ فإن هذا البرناسج يتيع لطلاب 
كليات إعداد المعلم فرص التدريب العملى 
الميدانى داخل الفصسول أمام تلاميذ 
حقيقيين. ويذاء يمكن للطالب المتدرب 
الربط بين الجانب النظرى الذى تعلمه فى 
الكلية» والجائب العملى الذى يمارسه 
داخل الفصول المدرسيةء فيكتسب ب ذلك 
المهارات والكفايات الاتزمة لممارسة 
مهنة التدريس. 
[7١1-١1؟]‏ برنامج التعليم الخطي (التعليم 

البرنامجى) تتدجوم2 تتعصار]: 

التعليم البرنامجى عبارة عن تسلسل 
للخبرات بحسب تخطيط معين: يؤدى إلى 
اكتساب الكفاءة التي ثبت لواضع للبرنامج 
فعاليتها. ويقوم هذا التسلسل على أساس 
العلاقات بين المثير (السؤال) والاستجابة 
(الإجابة عن السؤال): لذا فإن برنامج 
التعليم الخطى يكون بمثابة ابتكار تربوى. 
يهدف مساعدة المتملم على التقدم فى 
تعلمه» من خلال سلسلة مسن الخيرات» 
التى يعتقد واضح البرنامج بأنها تؤدى 
أخيرا إلى رفع مستوى كفاءة تعلمه فى 
البرنامج موضوع الدراسة. 
[17-117] اليرن امج التليسيى 

سورووم2 نمون تع مكمسا : 

ويتضمن هذا البرنامج مجموعة من 
المواد التعليمية؛: مثل: الكتب الدراسية 
المقررة» وكتب القراءات الحرة المصاحبة 
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(إن وجدت)ء: والوسائل التعليمية المعنية» 
وأساليب التقويم المستخدمة» وكذا مختلف 
الأنشطة المتنوعة الأخرىء التى يمكن أن 
تزيد من فاعلية هذا البرنامج. 

ويتم تعليم هذا البرنامج خلال فترة 
زمنية محددة» سواء أكان ذلك بالنسبة 
للجوانب التى يتعلمها التلميذ داخل 
المدرسة تحت إشراف المعلمء أم باللسبة 
للجوانئب الأخرى التى يتعلمها التلميذ 
منفرداً عن طريق الدراسة المنزاية 
المستقلة. 
[75-11] برنامج التقفويم 208داج2 

ع 2: 

ويتضمن هذا البرنامج مجموعة من 
الأدواتء: مثل: الاختباراتء والمقاييس: 
والاستبيانات: وبطاقفات الملاحظة: 
وبطاقات المقابلات الشخصية:ء والتقارير 
الفردية والجماعية» وأجهزة الكاسيت أو 
الفيديو لتسجيل جلسات الاستماع. 

ويهدف هذا البرنامج - عن طريق 
استخدام الأدوات السابقة - تحديد مستوى 
تحصيل التلاميذ» ومعرفة كل ما له علاقة 
من قريب أو بعيد بسلوكهم الحالى 
والمتوقع فى المستقبل. أيضاً يمكن عسن 
طريق هذا البرنامج معرفة مدى فاعلية 
برنامج دراسى بعينه؛ أو تحديد مستوى 
الأداء المهنى للمعلمين: كذا الوقوف على 
مدى تحقيق أهداف العملية التعليمية ذاتها. 


حرف الباء 





[+١4-1؟]‏ برنامج إدارة الفصل 


نمع 870 توموزومة!ن) «متكةنكتساتولمف 


وهو البرنامج الذى يعكس السياسات 
القى تقرها إدارة المدرسة وينفذها 
المدرس بالنسسبة لإدارة الفصل. وفسى 
المجتمعات الديمقراطيةء يشترك التلاميذ 
فى تحديد سياسات إدارة الفصل مع إدارة 
المدرسة» وفي تنفيذ تلك السياسات داخل 
الفصل مع المدرس أو تحت إشرافه. 
[؟10-11] برنامج الكمبيوتر 
بتعوم2 +16 1م011 : 
ويطلق على برامج الكمبيوتر اللينة 
معدم 508: ويمكن كتابته بأكثر من لغة 
(البيسكء الفورترانء البسكال؛ ...). 
ويتضمن كل برنامج مجموعة من الأوامر 
والتعليمات حسبب صيفة هذا البرنسامج» 
ليقوم المتعلم بفهمها وتنفيذهاء فيؤدى بذلك 
المهام المطلوبة منه. 
[15-117] برنامج النشاط 
01 والعلاعم: 
ويتضمن مجموعة من الأنشطة 
الهادفة المقصودة التى يتم تخطيطها وفق 
أسس علمية. لذاء عند بناء البرنامج؛ يتم 
تحديد الأهداف والمحتوى وأساليب التقويم 
سلفاء ويشترك فى هذا العمل جميع 
أطراف العملية التعليمية. وتسهم أنشطة 
البرنامج في تنمية المهارات الأساسية 
اللاأزمة لتحقيق التكامل المعرفى 
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والوجدانى والنفسى والعقلى والاجتماعى 
المنشودء فى شخصية التلميذ. 
[77-17] البرتامج اليومى للمدرسة 

دهم رولنونا: 

البرنامج الذى يتم تنفيذه داخل 
المدرسة يوميا. لذاء يتضمن هذا البرنامج 
الممارسات والأداءات التي تحدث دلخل 
الفسول والمختيرات» كما يتضسمن 
الأنشطة التى يمارسها التلميذ فى الملعب 
والمكتبة وحج رتت الأنشطة 
والهوليات ... إلخ. ويتم إعدكد هذا 
البرنامج وفق تخطيط جماعى منظمء 
بحيث يشترك فيه جميع أطراف العملية 
[4-1؟] البرنامج الانتقفانى عجتاعع1 

: 0 

ويتضمن مجموعة من الموضبوعات 
الاختيارية: ينتقى منها التلميذ مأ يرغب 
فى تعلمه» بجانب المواد التى يدرسها 
[11-1] برنامج التندريب- وسنسنه:1 

: 

يهدف هذا البرنامج إعداد الفرد 
وتدريبه فى مجال بعينه؛: عن طريق 
إكسابه بعض المعارف النظرية فى هذا 
المجال؛ أو تطوير ما يمتلكه من معارف 
نحو الأفضل والأحدث. أيضاء يتيحع هذا 
البرنامج الفرص المناسبة لكى يمر الفرد 


حرف الباء 





بخبرات عملية إجرائية» ولكمى يمارس 
بعض الأعمال للمهنية الأدائية. 
[50-7] البرنامج الترويجى 

نسدكونع2 وممقهم 1 : 

نوع من البرامج يتيح للدلرسين فرص 
النقاء والتمارف والتملون والتفاعل 
المثمرء مما يثير دافعيتهم لدراسة البرامج 
الملمية المتخصسصة:. من خلال بعسض 
الموضوعات للترويحية الى تتسم 
بالدعابة والفكاهة. 
[51-77] البرنا امج التماونى 

صمدموه2 عانندع م00 ): 

هو البرنامج الذى يقوم أساساً علسى 
فكرة تقسيم العمل إلى مهام محددة: يتم 
توزيعها على مجموعات متجافسة من 
التلاميذ؛ بحيث يتم تحديد دور كل تلميذ 
بالنسبة للمجموعة التى ينتمى إليها. ومن 
العمل مع بعضهم البعضء وذلسك من 
خلال المناقشات والمداولات التنى تتم 
بينهم. أيضاء إذا تعثر أحد التلاميذ فى 
أداء للمطلوب مسهء فيمكن لبقية للتلاميذ - 
من خلال التعامل المباشر مع هذا التلميذ 
- مساعنته للسيطرة على الموقف. ولكن: 
عندما تفشل للمجموعة فى تحقيق مهمتهاء 
فإنها تلجأ للمدرس طلباً للمشورة 
والإرشاد؛ لتجاوز مواقم الصعوبات التى 
تقف فى سبيل أداء المهمة. 
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[57-17] البرنامج التلفازى التعليممى 

وتاعنتكما لمككلا - مللنم 
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وترتبط موضوعات هذا البرنامج 
ارتباطاً مباشراً بالمقررات الدراسية التى 
يتعلمها التلميذ فى المدرسة. لذاء تتوافق 
أهداف هذا البرنامج مع أهمداف المنهج 
الدراسى. ويقوم بتعليم هذا البرنامج على 
تش اك الا مويو عينةة مس 
المتخصصين والخبراء فى المواد 
الدراسية. 

ويمكن تقديم البرامج التلفازية خلال 
اليوم الدراسى؛ عن طريق ربط المدارس 
بشبكة اتصالات مغلقة» حيث يتم رسم 
خريطة بمواعيد ونوعية البرامج التى يتم 
بثهاء وعلى المدرسة إعددد القاعات 
والمختبرات المناسبة لهذا الغعرض. ومن 
المألوف إذاعة هذه البرامج بعد انتهماء 
اليوم الدراسى؛ حيث يكون التلميذ أكثر 
استعدادا من الناحيتين: الذهنية والجسدية. 
[107-؟] برنامج تنمية الاستعداد للقراءة 

عمنمماء 26‏ لوتلاطة ممتفععم 

لد كانه 

هو مجموعة من المعارف والخبرات؛ 
يتم تنظيمها فى صورة مجموعة نشاطات 
وأداءات يمكن للتلميذ القيام بها. وأيضا 
يتم ترجمتها فى مجموعة من الصور 
: والرسومات والأشكال الجذابة التى تدشنمى 
ميل التلميذ للقراءة. ويشمل هذا البرنامج 


حرف البأء 





الأهداف والمحتوى وأساليب التقويمء كذا 

يتضمن الخطة الزمنية لتنفيذه. 

[54-17] البرنامج الحركى 740105 
تسدعوم8: 
المفهوم الذى يشير إلى أن المثير 

سوف يسهل سلسلة من الاستجابات 

الحركية التى سوف تكمل نفسها دون 

حاجة إلى التغذية العكسية (الراجعة). 

[75-17] البرنامج الخطىي تقكتناءآ 
م0 
أى موقف للتعلم المبرمج تسير فيسه 

عملية التعلم وفق نسق واحد بالنسبة لكل 

مفحوص . 

[55-17] البرنامج الزمنى 26ذ1 
ك0 : 
هو البرنامج الذى يتم إعداده مقدماء 

حيث يتم توضيح ما يمكن القيام به خلال 

فترة زمنية محددة» قد تكون يوماً واحداء 

أو أسبوعاء أو شهراً ... إلخ. 

[59-11] برنامج الستعلم با يحقفق 
الحاجات مقضمعوع.] ,ها تمدهمم 
:قلعن ١1‏ ابت عع مقل وعم 
ويتم إعداد وبناء هذا البرنامج في 

ضوء تحديد احتياجات التلاميذ وقسدراتهم 

ومستوى تحصيلهم السابق» ونوع المهنة 

التى يرغبون فى الالتحاق بها مستقبلا. 
ويتم تحديد ما سبق» عن طريق 

مجموعة من الاستبيانات والاختبارات 

التى يتم تطبيقها على التلاميذ. ووحدة 
الأساس في هذا البرنامجء هى الوحدة 
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حرف الياء» 


ل 5 ية - - 
" 9 وب ضير (الموديمول علبطه1؟) 
تتضمن أهدافا سلوكية واختبار 
ش و 8 
عو مدى التقدم الذى ارات 
تلاميذ أثناء دراستهم للموديول. .. 
0 تطبيق هذه البرامج : 
احل التعليمية المختلفة» وعلى 0 
جميع المواد الدراسية ا ا 
لين 
[58-77] برنامج طويل الأجل 
موعوهن:2 مقوذ عثانا: 6 
3 البرنامج المعلمون؛ 
وامترفين الاجتماعيون؛ والاخ ان 
النفسيون. وأولياء الأمور؛ على ساس 
_ المشتركة فى تقديم الرعاية 
لطبية والنفسية والاجتماعية والتربوية 
مدى الحياة لهذه النوعية من لي 
[-79] البرنامج العلاجي / | 
9 لمنلعدكت! 
تعرفه دائرة المعارة بويسه 
١ 8‏ 7 
البرنامج العلاجى على أنه: 9 
الإجراءات التى تستهدف 0 3 
عدة المد 
على 1 كتساب المعلومات» وأ 5 
والاتجاهات التى دلت ا 
العلمية على أنها تستطيع تحفيق 98 0 
كما يعرف على أنه: ا ٍِ 
ري المصمية لعلاج الضعف 5 
بعض المهارات التى يُظهسر قانية 
انخفاضا ملحوظا فيها. 
ويعرف كذلك أذ : د 
1 بأنه: برنامج قاد 
ْ لتشخيص الدقيق للعيوب ده 
لمجالات التعليمية ومعرفسة سين 


بحي ماران الح 
لمش وؤالة السويت ل تولميت 
عملية التعلم مسن خلال التو 
والإراة وسرسة لالجل ل 
ا واو 
لتايس تفلي للشلا ل م مي 
تيل وي التعدد انق لوي 
وا 9 
تعليمية. ١ ٠.‏ 0 
0 7 اجتياز 
ْ وذلك مثل: التوجيه والإرشاد 
المباشرين: أو التلميحات الضمنية 
الصريحة: ا 
ابا لذى عن ريل مكسن ديه 
مشتحم ررس الطرل لدي َ 
للوقت ذالته 4 
[40-17] بر اللفة 
] بر امج لاتدريس اللفة 
58 
الإنجليزية للأغراض الخاصة م 
' ذ8 
برنامج يهدف تحقيق الأداء النا 
للأدوار التربوية أو الوظيفية؛ وي 34 
لاحتياجات الطلاب. ٠‏ 
أى برذ 
واى برنامج لتدريس اللفة زية 
للأغراض الخاصة ب ورد 
واي 
والمهارات والمواقف وكذلك له 
ابيضياء ! 3 
وأيضاء يجب أن يكنون مخفا : 
فى 





امنا . 
هج وطرائق القد ! 
رئس.»٠..‏ ريد الخكاذ 
جات 


حرف الباء 


المضمون والصياغة اللغوية. ومن 
المتوقع أن يستغرق هذا البرنامج فترة 
زمنية محددة. 

وأيضاء هو البرنامج الذى يتضمن 
أهدافاً ومحتوى محددين مبدئيا وبصورة 
كلية تبعا للاحتياجات العلمية أو الدراسية» 
وتبعا للمتطلبات الوظيفية المستقبلية 
للمتعلم ذاتئه. وبذاء لا يقوم تصسميم 
البرنامج على أساس المعايير التربوية 
العامة المتعارف عليهاء والمعمول بها فى 
بناء البرامج التعليمية التعلمية العادئيسة 
الأخرى. 

كذلك يحتوى البرنامج على مجموعة 
من الإجراءات التى تساعد الطالب أثنساء 
الإعداد. فى اكتساب المعلومات 
والمهارات والاتجاهمات؛ التى دلت 
البحوث والأدلة العلمية على أنها تستطيع 
أن تسهم فى إعداده ليؤدى دوره بفاعلية. 
[51-11] برنامج للمتسربين 004 نإم:1 
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ويهدف هذا البرنامج التقليل من 
معدلات التسرب من المدرسة: لذا فإنه 
يتضمن بعض الإجراءات التى تسهم فى 
جذب المتعلمين» ممن تركوا الدراسة 
للعودة مرة أخرى إلى مدارسهم - 86 
عهناههمط»5: لاستكمال دراستهم. 
[/475-11] برنامج للمتط وعين 

امقععورط «#ععاسدلاه/1: 

ويقوم على أساس اس تعداد بعسض 
الناس للعمل التطوعى فى مجال التعليم» 





الكنه 


لما يملكونه من خبرات عديدة ومقومات 
متنوعة فى هذا المجال. لذاء يتضمن هذا 
المعارف والمهارات التدريسية؛ ثئم 
تدريبهم عليها أولاء وفور الانتهاء من 
ذلك يمكن تكليفهم بالعمل داخل الفسصول 
تحت إشراف بعض المعلمين. 
[47-117] برنامج الوالدين 
ممم لإلناد امعيدظ 
يتضمن هذا البرنامج الإرشادات 
والنصائح التى تساعد الوالدين فى التعامل 
مع أبنائهم » خاصة إذا كان هؤلاء الأبناء 
من ذوى المشكلات أو الحاجات الخاصة» 
أو من المعوقين ذهنيا وجسدياًء وبذا يمكن 
أن تتعاون المدرسة مع الأسرة فى جعسل 
أولنك التلاميذ يتكيفون مم واقعهم الفعلى. 
[44-117] البرنامج المتكامل 
ندكووع لمك روعام[ 
وتقوم فكرة هذا البرنامج على أساس 


أن وجود حواجز بين مختلف فروع 


المعرفة» لهو أمر غير طبيمى. وأن 
الفصل بين فروع المعرفة لهو فسل 
التخصصات العلمية. لذا ... فإن البرنامج 
المتكامل يسعى إلى إزالة الحواجز بسين 
فروع المعرفة؛ وتقديم المعرفة ككل 
متكامل؛ فيمكن إدراكها بطريقة فاعلةء 
أكثر من كونها مرتبة أو منظمة بصورة 
جزئية؛ أو منفصلة ومفككة. 

[45-17] البرنامج المحلى 
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تنه عند تإانمنستدهمن) 
ويتضمن الأنشطة غير الرسمية» إذ لا 
يتضمن. هذا البرنامج المقررات الدراسية 
أو الكتب المدرسية. وتشترك المؤسسات 
المحلية مع المدرسة فى تنفيذ هذا 
البرنامج: لذا يعتبر هذا البرنامج بمثابة 
المعبر أو الجسر الذى يربط المدرسة 

بجميع مؤسسات المجتمع الخارجى. 

[45-17] البرنامج المحورى م 
الات عولفك 
وهو يمثل جزء من البرنامج الدراسى 

العام؛ ويتضمن الأساسات التى يجب أن 

يتعلمها جميع التلاميذ. ويمكن تقفديم 
البرنامج فى شكل وحدات مصغرة 
(موديولات)؛ يقوم بإعدادها المتخصصون 
والخبراء والمدرسون. وأيضاء يمكن 
تنظيم محتوى البرنامج بطريقة تترابط 

وتندمج عن طريقها موضوعات البرنامج. 

[+47-1] للبرنامج المكشف علانقتعامآ 
م0 
ويتضمن هذا البرنامج أهدافا محددة: 

يمكن تحقيقها من خلال تعليم وتعلم 
مهارات بعينها. لذاء يتميز البرنامج 
بتكثيف المعرفة؛ وتقديمها في وقت قصير 

للغاية قياساً بباقى البرامج. 

[48-17] برنامج يرتكز على الأسرة 
ممدعوهء2 لمععاهم ) برانصية!: 
الأسرة هى الأساس الذى يقوم عليبه 

بناء هذا البرنامج. لذاء فإن المحور للذى 


حرف الباء 





يدور حوله البرنامج» يتمثل فى مشكلات 
الأسرة والملاقات ألتى تربط بين أفرادها. 
[41-17] برامج التعليم الفردى 


(11.8) سدوم 8 ممتاحعدطة المجنلص يدا 


برامج تقدم للتلاميذ الذين لديهم 
تعوقهم عن التعلم داخل الجماعات. بعد 
تحديد هؤلاء الأفرادء يتم تحديد المرامج 
الخاصة التى تناسب احتياجات كل تلميذه 
بما يتوافق مع أصول وقواعد إكتصاب 
مبادئ التعلم. وفى برامج للتعلم الفسردى. 
تهدف خدماته تقديم موضوعات تعليميتة 
جيدة وطرق تدريس فاعلة تساعد على 
التملم الفردى بشكل أفضل. 

أيضاً يجب أن تسهم برامج التعليم 
الفردى فى مساعدة التلاميذ قى حل أى 
مشاكل أو عقبات تواجههم؛ وأن تعمل 
على تقييم مخرجات تعلم التلاميذ 
[00-19] البرامج المكانية المتقدمة 
(التنسيق) 

:(8.8م) سدعومم8 نمسعمما! لعممو قد 

هى تلك البرامج التى تقدم في 
المدارس الثانوية الأمريكية أو الأوروبية 
التي تسبق المرحلة الجامعية. ويشسترط 
النجاح فى تلك البرامج ليستطيع التللميذ 
الالتحاق بالتعليم العالى. معظم الكليات 
تقدم رصيداً مالي أو منحاً مجانية التلامية 
الذين ينجحون بتفوق فى تلك البرامج 
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المتقدمة ليمتطيعوا! مواصلة تعليمهم 
ْ [14] 
برامج كمبيوتريه 

امي ميم 0 

التلاميذ الحصول عليهاء ل" 

فى تعليمهم الحالى او اللاحق. 
7< 0 

اسطوانات أو مخزونة داخل ْ 1 

الكمبيوترء ويستطيع كل تلميذ ان 

موا ا 

العلمسى. 03 
* من أهم هذه البرامج التى لها 

بعمليتى التعليم والتعلم» ما يلى: 

| اه 0-3 ]أ كد . 
يت 0 0011 

على الحاسب 1 

(طمفع) مونوءطا: 

مصطلح يطلق على براسج الحاسب 

ا أل - 

الال التي تستكم تسل 1 0 
والرسوم الهندسبية ١ 1 ١‏ 
البر أمج تنيح لمستخدميها 0 
النماذج الهندسية الدقيقة على الحاسب 
القدرة على إضافة الأبعاد الثلاثية لها مما 
يعطيها صورة طبيعية تحاكي الواقم حيث 

' قاكنة الغلتسبي 
تظهر الرمسوم علسى ' 9 
سنج افتمالاج الحقيقية: ويمكن ان 
تسنتخدو هذه البرامج فى 0 
التجارية لتصميم ١‏ المنتجات المختلفة. 
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تستخدم فى المجالات لد 
لوديا ا ويد 
الاستخدامات الأساسية فىا : 8 
الهندسية كتصميم الميانى والمناز 
القاعات الضخمة والكبارى وده 
بحرت » كما يمكن استخدامها في 
دس ابارت الأخرى. ْ 
وبعض هذه البرامج تباع 0 فى 
الأسواق وتكون لأغراض معينة طاجيا 
الشركاتء بينما بعض الشركات الأخرى 
التى تحتاج إلى برامج ا 
الشركات التى تقوم 0-00 0 
لتطور لها برامج 
احتياجاتها. 0 
وعادة ما تكون هذه البرامج غالد 
الثمن لأنها توفر الكثير من الوقت 0 
والتمويل اللازم لتصميم المنتجات وصنع 
النماذج المصغرة منها. 
ولكى يمكن استخدام هذه البرامج على 
الحاسب الآلى يجب أن يتوافر به بعسض 
المتطلبات: ومنها أن يكون سيج 
الرتيس الحاسب ذو سرعة عالية ليستطيع 
التعامل مع البرنامج. | 
كما يتطلب أن يوجد بالحاسب ا 
تخزينية كافية على وحدة التخزين و 
لأن هله زنع جل با تبون كاه 
حو 30 
كما يستلزم وجود شاشة ذات درجة نقساء 
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عالية لتستطيع عرض الصور والرسوم 
الهندسية بشكل جيد يتناسب مع إمكانيات 
هذا البرنامج» كما تحتاج هذه النوعية من 
البرامج ذاكرة إلكترونية كبيرة تكفسى 
لوضع الصور الهندسية بها والتعامل 
معها. ومن أمثلة هذا النوع من البرامج 


برنامج 20ن) مثتاش. 
[1-14] برامج الحاسوب الإنتاجية 
105 :)اتات نلن1ط: 


عبارة عن مجموعة من لالبرامج أو 
الأدوات 70015 المستعملة على نطاق 
عالمى واسعء وتممل على دعم وتحسين 
العملية التعليمية وزيادة الإنتاجية 
الشخص_ية؛ مثل: برامج معالجمة 
النصوص: الجداول الإلكترونية؛ قواعد 
البيانات» برامج إعداد الشرائج والعروض 
للتقديمية مثل برنامج خسن8 ععبصوط, 
والبرامج الرسومية والتخطيطية» وغيرها 


عمو ه50 لفدمتاء ناكما : 


هى عبارة عن برامج حاسوبية 
صممت لتحقيق أهداف تربوية محددة فى 
شتى مجالات المعرفة كلعلوم 
والرياضيات وغيرهاء 
[14-:1] برنامج فيتش طماع7: 

برنامج يس تخدم بروتوكول نقل 
الملفات (517) على أجهزة أبل ماكنتوش 





الخاص بالمستخدم إلى الحاسب الخادم 
(569) المتصل به وبالعكس؛: فأى 
ملف يقوم للمستخدم بإنشاؤه على حاسبه 
الشخصى يمكنه أن يستخدم هذا البرنامج 
لنقله فورا إلى الحاسب الخادم ببرعة 
وسهولة. 
]05-١4[‏ للبرامج اللينة عته+5067: 
تشير البرامج اللاتينية إلى كل أنواع 
رابج المنتحة عع لحار العاحنب 
وهى تعنى 'البرسجيات": وتساعد تلك 
للبرامج فى استفلال إمكانات للحاسب 
]١-14[‏ برمجيات للهندسة الديناميكية 
التفاعلية عنمسمووط عبجناعدسنم]1 
عمو م5 لاعدووهر : 
يشير مصطلح برمجيات الهندممسة 
الديناميكية التفاعلية (12005) إلى نوع من 
البرمجيات توفر بيئة تعلم ذكية موجهمة 
نحو تعلم الرياضيات» بصفة عامة: ونحو 
تعلم الهندسة» بصفة خاصة» ومن أمثلة 
برمجيات الهندسة الديناميكية للتفاعلية: 
موعن رطق - 1١‏ 
.تعاس لق ككشجتمه)) 1 2 2-0 
. لدجطععاد دنتمعمتومن0) - 3 
.فلك غلم0 -4 
05 000113631 - 5 
كعلتلليط - 6 
.منه) - 7 
]١1[‏ 





ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





ةن لمدمتغدع ملآ 
وسيلة تعليمية متعددة الأنواع ومختلفة 
الأشكال والأحجام فبعضها مكتوب باليد» 
ويعضهاأ مصورء وبعضها الآخر قد يجمع 
الصفتين السابقتين معاء وهى تساعد على 
تكوين مفاهيم وصور عقلية مناسبة 
وص حيحة للموض وعات المطلوب 
دراستهاء كما أنها تستخدم فى الدراسة 

الفردية وفى الدراسة الجمعية أيضا. 

المكتوبة من أدوات محلية؛ مثل: أنواع 

الورق الثقيل» أو الكارتون. ولكى تؤدى 
البطاقة دورها التعليمى بنجاح» يجب أن 

تتصف بالآتى: 

* أن تكون وثيقة الصسلة بموضوع 
الدراسة» ولا تزدحم بتفاصيل مشتتة 
الانتباه» أو لا علاقة لها بالموضوع. 

* أن تكون صادقة بحيث تقدم مناظر 
تمثل الواقع أكثر من أن تكون فريدة 
أو مثيرة. 

* أن تتصف بالمستوى الفنى الرفيع. 

* أن تثير خيال المشاهدين بحيث توحى 
لهم بخبرات جديدة أو تعيد للسذهنهم 
خبرات سابقة. 

" أن تظهر المادة العلمية المدونة عليها 
بوضوم بحيث يمكن رؤيتها بسهولة. 

* أن تناسسب المادة العلمية المدونة 
عليها المستوئ العلمى لمن يتعامل 
معها. 
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* أن تصنع من ورق قوى حتى لا تتلف 
بسرعة؛ وبذا يمكن استصالها أكثر من 
مرة. 
وبجائب البطاقات التعليمية المكتوبة 

(الورقية)؛ توجد البطافات التعليمية 

الكمبيوترية» ومن أهم أنواعهاء ما يلى: 

- بطاقة بى سى 2:51 20: 
معيار بأدوات بحجم بطاقة الاتتمان» 

تستخدم عادة فى الأجهزة الدفترية. 

- بطاقة توسعية 50ة© ههأوهدب:8: 
هى لوحات دوائر إلكترونيسة تشبك 

بفتحات التوسعة فى الكمبيوتر لتوفير 

وظائف إضافية كالمودوم أو الشبكة وما 

إلى ذلك. 

- بطاقة رسومية 350 5عنطتبة:01: 
هي بطاقة توسعية تأخذ البيانات مسن 

الممالج وتمررها إلى الشاشة لتقوم 

بالعرض. وبعض الكمبيوترات لا تحتوى 
بطاقة رسومية» وإنما تحتوى وظائفهسا 

مضمنة فى اللوحة الأم 50هم8 ععطاه14. 

]"١[ 
بقاء أثر التعلم‎ 
بقاء ما تم تحصيله من المواد‎ 
الدراسية فى الذاكرة لفترة زمنية تتزيد عن‎ 
أربعة أسابيع: مقدراً هذا التحصيل‎ 
بدرجات التلميذ فى الاختبار التحصيلي‎ 
الموعل:‎ 
[1؟]‎ 
بناء الشخصية «وذغهوعتلقهوومء2‎ 
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يركز المعلم على احتياجاتهم كأفراد 
بشريين (إنسانيين) لذلك يجب أن يكون 
المعلم قادرأ علسى مراعاة افتمامات 
التلاميذ كمدخل مناسب لبناء شخصياتهم: 
وأن يعرف - أيضاً - سلوك وممارسات 
التلاميذ جيداً. 

إن عملية بناء الشخصية تتحقق 
بفاعلية: إذا تمت داخل فصول تتوافر لها 
أنظمة استشارية ودراسات معتمدة لكيفية 
تحقيق لغة حوار رفيعة المستوى وراقية 
المضمون بين التلآاميذ والمدرسين 
والآباء» وذلك يقتضي أن يكون عدد 
تلاميذ تلك الفصول قليلاً. 

]'*[ 

خغصعص جرماءبع1]2 صسوانعتصعنست 

تتمئثل أهم مصسطلحات ومقاهيم بناء 
المنهج فى: 
- فلسفة المجتمع وثقافته. 
- خبراء المنهج. 
- نظرية المنهج. 
- نموذج المنهج. 
- مخطط المنهج. 
- تصميم المنهج. 
- مصفوفة المدى والتتابع. 
- تعريف المنهج. 
- وظيفية المنهج. 
- عالمية المنهج. 
- تجريب المنهج. 


دلنه 
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- تقويم المنهع. 
ويعتمد بناء المسنهج على الأسس 

الأربعة التالية: 

* الأسس الأسفية لمعنطمهمانطط 
وماجنعصة:2: وتمنى الأطر الفكرية 
التى يقوم عليها المنهج» بمايعكس 
خصوصية المجتمعء التى تتمثل فى: 
عقيدته» وتراشه؛ وحقسوق أفرادء 
وواجباتهم. 

* الأسس الاجتماعية لهعنههاوتهم5 
كعأونعهة8: وتعنى الأسس التسى 
تتعلق بحاجات المجتمع بعاسة: 
وبحاجات أفراده بخاصة» ومحاولة 
تطوير هذه الحاجات نحو الأفضل فى 
السجالات: الاققصادية والملمية 
والتقنية والثقافية والدينية والأخلاقية 
والوطنية والإنسانية. 

* الأسس النفسية امعنهماصعوم 
وعامنعمة8: وتعنى الأسس للتى 
تتعلق بطبيعة التلميذء وخصائصسه 
النفسية والاجتماعية:؛ والعواسصمل 
المؤئرة فى جميع مراحل نموه. 

وينبفى أن تبرز الأسس النفسية 
قدرات التلاميذ» وأن تراعى حاجاتهم 
ومشكلاتهم من خلال موضموعات 
المنهج؛ بشرط أن ينسجم ذلك مع 
مبادئ نظريات التعلم والتعليم؛ وأن 
يتوافق مم الشروط ألتى يجب 
براعاتها ما بخص اعترام شخصية 
الإنسان وآدميته. 
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* الأسس المعرفية عجتانصومن) 
كغارنهنهة2: وتعنى الأسس التى 
تتعلق بالمادة الدراسية» من حيث: 
طبيعتها ومصادرها ومستحدثاتهاء 
والعلاقة بين شتى ألوان المعرفة» 
وتطبيقات التعليم والتعلم فيهاء 


والتوجهات المعاصرة فى تعليم المادة 


الدراسية»ء مسع توضيح تطبيقاتها 

العملية. 

وفى الأسس المعرفية لبناء المنهج ٠‏ 

ينبغى تأكيد تتابع مكونات المعرفة فى 

المواد الدراسية المختلفة» وأيضا تأكيد 

العلاقة العضوية بين المعرفة والقسيم 

والاتجاهات والمهارات المختلفة. 

["'"] 
البنائية <دكذلق":نتاءنا )5 

نظام لعلم النفس درس عقل البشر 
البالفين العاديين مستخدماً طريقة 
الاستبطان. 

ويرى بياجيه أن البنية المعرفية لا 
تأتى من البيئة ولا من الفرد؛ وإنما من 
التفاعل النشط بينهما. وهذا يعنى أن البنية 
المعرفية للفرد ديناميكية متغيرة تتغير مع 
كل تعلم جديد. فالإنسان عندما يكون 
المعرفة بواسطة العمليات الثلاث: 
التمثيل» والتواؤمء والتنظيم» فإن ناتج ذلك 
يكون تغيراً فى بنيته العقلية. أى “أن تلك 
العمليات الثلاث هي أدوات تفاعل الإنسان 
مع بينته» وهى التى تقود إلى تغيير بنيته 
المعرفية» فهو يجمع معارف جديدة: 
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ويرط بينهاء ويتواءم معها أو يوائمها لما 
يناسبه. ومن ثم تحدث عملية تواؤم 
للمعلومات الجديدة داخل بنيته المعرفية؛ 
أى أن البنية المعرفية للفرد تنمو مع كل 
تعلم جديدء وأنه يعاد تشكيلها كل مسرة» 
وتختلف من فرد إلى آخر؛ كما تختلف 
عند الفرد نفسه بمرور الزمن. 

إن مفهوم التعلم المعرفى فى نظرية 
بياجيه» وما يحتويه من مضامين حول 
كيفية اكتساب المعرفةء يعد الإطار العسام 
أو الملامح العامة لمنظ ور البنانية 
السيكولوجية عن المعرفة واكتسابها. 

ومن خلال استقراء أدبيات التراث 
النفسي والتربوى لا يوجد تعريف محدد 
للبنائية يحوى بين ثناياه كل ما يتضمنه 
المفهوم من معاني أو عمليات نفسيه؛ بل 
حاول بعض منظرى البئائية تعريفها من 
خلال رؤى تمكس التيار الققفرى الذى 
ينتمون غليه سواء كان تيار جذريا 
(تراثيأ)ء أو اجتماعياء أو ثقافياء أو نقدياء 
إلا أن خلاصة تحليل تلك الرؤى تدور 
حول تعريف البنائية على أنها عماية 
استقبال تحوى إعادة بناء المتعلسين 
لمعانى جديدة داخل سياق معرفتهم الآنية 
مع خبرتهم السابقة وبيئة التعلم؛ إذ تمثل 
كسل مسن خبرات الحياة الحقيقية» 
والمعلومات السابقة؛» بجانب مناخ التعلم 
الأعمدة الفقرية للبنائية. وبإيجاز محكم 
يمكن تلخيص مفهوم البنائية على أنه 
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'الكيفية التى يتم من خلالها اكتساب 
العمليات العقلية» وتطويرهاء واستخدامها. 

ويمثل المنظور البنائى توليفاً لو 
تزاوجاً بين عدد من الأفكار المستقاة من 
مجالات ثلاثةء هى: علم للنفس المعرفي؛ 
وعلم نفس النموء والأنثروبولوجياء ققد 
أسهم المجال الأول بفكرة أن العقل يكون 
نشطا فى بناء تفسيراته للمعرفة ويكون 
استدلاله منهاء كما أسهم المجال الثاني 
بفكرة تباين تركيبات الفرد فى مقدرته 
على التنبؤ تبعا لنموه المعرفسيء أما 
المجال الثالث ققد أسهم بفكرة أن الستملم 
يحدث بصورة طبيعية باعتباره عملية 
ثقافية مجتمعية يدخل فيها الأفراد 
(كممارسين اجتماعيين) إذ يعملون سويا 
لإنجاز مهام ذات معنىء ويحلون 
مشكلاتهم بصورة ذات مغزى. 

ويمثل استخدام الأفكار التى تس تحوذ 
على لب المتعلم لتكوين خبرات جديدة: 
والتوصل لمعلومات جديدة المذهب 
(012501351510)): إذ يؤمن منظسرو 
المدرسة البنائية بأن التعلم يحدث نتيجة 
تعديل الأفكار التى بحوزة للمتعلم؛ أو 
بإضافة معلومات جديدة» أو بإعادة تنظيم 
ما هو موجود من أفكار لديه. أى أن 
التركيز فى التفكير البنائى يشمل كلا من 
البنية والعمليات التي تتم داخل المتهلم: 
وذلك فى إطار يشمل كلا من السياق 
المجتمعى والتفاعلات الاجتماعية. 





وتتمتع النظرية البنائية بشميية كبيرة 
لدى المنظرين للتربويين باعتباره نظرية 
جديدة (ل#مقعط1 «ع/73) فى التربية؛ ولكن 
لهذه النظرية جنورا بدأات من أعمال 
كانت؛ وديوى؛ وبياجيه حتى المحدثين 
من أمثال نوفاك. فالبنائيون ينسقون 
معتقداتهم من خلال كتابات كانست غصوط 
عن تفاعل بنى العقل الفطرية مع العالم 
الخارجىء فالفرد لا يمكنه معرفة العالم 
فى حد ذاته خخالعس1 - ها ل1يون/ة" بل 
يمكنه معرفة للعالم فقط كما هو مبنى في 
خبرته الشخصية. كما سعى بياجيسه 
الأبستمولوجية لفهم نمو السببية» وإدراك 
الفراغ» والزمن والعدد عند الأطفال» 
وذلك اعتماداً على أسلوب المقابلات 
الإكلينيكية متوصلا إلى خصائص 
العمليات البيولوجية التى تعكس نظرته 
عن التعلم. والمتمثلة فى كل من التشرب 
ووتاواإتحكحكف: والمراسهة 
ماطح نم رالآاتلزانن 
ددتدءطناندن8» ربينما ركز ديوى على 
أن المعرفة تنمو وتتطور من خلال 
اكتساب المزيد من الخبراتء نجد أن 
بياجيه قد ركز على النمو الورائثى 
للمتعلم . 

كما شارك العديد من المنظرين 
المماصرين فى بلورة معالم الفكر البناتى 
من أمثال فيجوتسكى ( ,1962 20519/ا 
2 ونظريته فى النمو الاجتماعى 
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1 513 : وبروئترر 
(1990 ,#عصدح8) ونظريته عن التمثيادت 
المعرفية مونت هع م8 عناندوه©) 
التي تحدد الكيفية التى من خلالها يتعامل 
المتعلم مع المعرفة من خلال عدة صور» 
سواء كانت رمز عفامطووة: أو أيقونة 
عنددءكء أو تمثيل ع#اناعقمتاء كمأ قدم 
جلاسرسفيلد (1989 562252010ة61) فكرء 
عن البنائية الأصولية امعنفمة 
00): وقلم برأنسفورد 
(1990 ,لتععة:8) فكره عن التعليم 
المرسخ 10308 ةكآ 74ماعهف: كما 
قدم روجرز (1969 ,10865) نظريته 
عن التعلم الخجرى لمس ع5 
انتوم 1 كما قدم سبيرو ( .ك ,منام5 
1 .2) نظريته عن المرونة المعرفية 
لإأناء11 عماتانعهه )؛ وقدم رايجلوث 
(1989 ,طساعونع8) نظريته التوسيعية 
116057" 81200:3600: وقدم سيشست 
(1992 .21 . ,غطع50) نظريته عن 
السياق الوظيفى 0624مه0) لقدممعسيظط: 
كما قدم أوزوبل ( ,1963 يعاطنكنم 
8) نظريته عن التعلم اللفظفى ذى 
المعنى ‏ لواء7؟. ابموستموعلة 
#لندتقع ]ء فضلا عما قدمه نوفاك حديثا 
(1993 بكلة+210) عن البنائية الإنسسانية 
2 1ن . 

وللبنائية أوجه متعددة؛ بتأمل كل منها 
ربمسا يتسني للفرد إدراك المعنسى: 
والمغزى اللذين يرمى إليهما هذا الفكر 


التربوى» ويؤكد الكثيرون على أن البنائية 
نظرية تعلم 126047 هوسنديهمآ وليست 
مجرد مدخلا تدريسياً ( © سهاموتفة 
ركلة/8ة1 : طعقورمهفم لقدمتء ناكما 
7) حيث يستمكن المعلمسون من 
التدريس لطلابهم بطسرق يطلق عليهسا 
بنائية» إذا كانوا على دراية ووعى 
بالكيفية التى يتعلم بها هؤلاء الطلاب. تلك 
الكيفية التى حظيت بالعديد من الرؤى 
ويسوقنا هذا إلى ارتياد سفينة الفكر البناء 
لاستكشاف سمات. وحدود كل تيار مسن 
تلك التيارات. 

وهنا يجب أن نأخذ فى الاعتبار أن 
كل الحدود بين هذه التيارات ليست بحدود 
فاصلة؛ فهناك الكثير من نقاط الالتقاءء 
والارتباط بينهاء كما أنه لا يجب النفر 
إلى كل من هذه الأوجه على أنها 
مجموعة من الطرقء أو المعتقدات» ولكن 
يجب النظر إليها على أنها وجهات نظر 
بوذا 02 غسنه8؛: أو رؤى متعددة أمدنا 
بها مجموعة من المنظرين. وربما 
نتساعل عن الدافع وراء التماس ملامح: 
وحدود هذه التيارات. يتسع مدى الإجابة: 
ولكننا نقتصر فى إجابتنا على مرمى 
واحد من بين عشرات المرامي ألا وهو 
تحسين جودة التعليم والتقويم» وإعداد 
متعلمين على درجة من القدرة على التعلم 
فى عالم معقد. وبالتالى يكونوا أكثر قدرة 
على التكيف مع عالم أكثر تغيرا فى ظل 
المستحدثات التى تطأ أرضه بلا انقطاعء 
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وربما يكون هذا يمثابة شهادة ضمان 
مستفبلية لهم. فمثل هؤلاء المتعلمين 
يكونون أكثر قدرة على الإجابة عن 
أسئلة» ربما لم يخطر ببالنا أن نسألها إلى 
الآن. وفيما يلى عرض لتلك التيارات. 
]١ 1‏ البنائية البسيطة 
انك تت بحأكده) لماكتم ]" 

وهنا تتمثل البنائية فى أبسط صورها 
حيث ترسخ جذور الشكل البنائى» والتسى 
أطلق عليها جلاسرسفيلد ( ,ا 5دعدكقا 
9) البنائية البسيطة وأحيافاً يطلق 
عليها البنانية الشخصسية لتقصموعم 
1101 وتتجسد ملامحع هذا 
التيار في المبدأ الذدى وضعه رائد الفكار 
البنانى (0زوالانء كمه © 6ن ععمصواط) 
جان بياجيه والذى يمكن إيجازه فى “تبنى 
المعرفة بصورة نشطة على يد المتعلم ولا 
يستقبلها بطريقة سلبية من البيئة'. وهنا 
يأتى دور المعرفة القبلية للمتعلم ياعتبارها 
ذات أثر جوهرى فى بناء المتعلم النشسط 
للمعرفة الجديدة. وربما يبدو هذا بسيطا 
وواضحاء فهناك من الأمور التى يجب أن 
نعرفها أو نتعلمها من قبل الآخرين: كما 
أن نظام التعليم يرتكز أساسأً على توالى 
الأفقار كقءل1 04 هونتمويعم<2 من 
البسيط إلى المعقدء وربما يدعو هذا إلسى 
التساؤل: ما البيئة؟ وما المعرفة؟ وما 
العلاقة بين البيئة والمعرفة؟ وما أفضل 
البينات للتعلم؟ مثل هذه التساؤلات لم 
تجب عنها البنائية البسيطة» وربما يكرن 
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الأوجه المتعددة الأخرى للفكر البناتى. 
[؟1-7] البناتية الجذرية 
59 )> لع 


للمبدأ الذى وضعته البنائية البسيطة ألا 
وهو: 'إن التعرف على شئ ما يعد عملية 
تكيف ديناميكية؛ يتكيف فيها الفسرد مع 
تفسيرات قابلة للتطبيق". 

فليس بالضرورة أن يبنى العارف 
المعرفة من العالم الواقعى 'فما المانع أن 
ينمى كل فرد الواقع الذى يحبه. فبدرجة 
ما يمكن القول بأن كلا منا يبتكر واقمة:. 
وهذا لا يعنى أن البنائية الجذرية تذكر 
الواقع الموضوعىء ولكنها ببساطة تقر 
أنه ليس هناك من طريقة يمكن بها معرفة 
ماهية الواقع. فالبنى الذهنية المبنية مسن 
خبرات الماضى تساعد فى ترتيب 5ت دفق 
الخبرات المستمرةء ولكن عندما تفشل هذه 
البنى فى عملها هذا إما لضغوط داخلية» 
أو خارجية تتغير مثل هذه البنى العقلية 
لمحاولة التكيف مع الخبرة الجديدة. وهنا 
نجد مكانا فسيحا لعدد لا نهائى من البدائل 
11/5 حيث تم استبدال مقهوم 
الحقيقة 'تلانل” بمفهوم القبالية للتغير 
ناطقلا فالتنوع الواسع للرأى العام 
الفردى فى مجتمعنا اليوم دليل علي أن 
حشداً من البنى العملية (لُو النفعية) فسى 
الإمكان مما يسمح لهذا المالم بالبقساء 
والنمو. وعلى هذا؛ فكيف يتمكن الأقفراد 
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نوى الأفكار أو الثقافات المختئفة مسن 
الاتصال؟ وققا لفكر التيار البنائى الجذري 
فإن الاتصسال لا يتطلب بالضرورة 
المشاركة فى المعنى» ولكن يكفيى أن 
تكون أفكارهم على درجة ملائمسة من 
الأتفاق: أو الانسجام. وكما هو واضح فما 
زال التركيز فى ظل البنائية الجذرية على 
المتعلم الفرد كبانى للمعرفة. 
ولكن كما هو واضح لم تركز أى من 
البنائية البسيطة» أو الجذرية على الدرجة 
التى تؤثر بها البيئة على المتعام؛ وجساء 
هذا التركيز بارزا على يد البنائية 
الاجتماعية» والتقافية والنقدية. 
[17-7] البنائية الاجتماعية 
لمتكا ناء نوكته لقاعه50 
يتضمن العالم الاجتساعي للمستعلم 
الأفراد الذين يؤثرون بصورة مباشرة 
على المتعلم بما فيهم المعلم؛ والأصدقاء» 
والأقران» وجهاز المدرسة الإدارى. 
وجميع الأفراد الذين يتشارك أو يتعامل 
معهم من خلال أنشطته المختلفة» أى أننا 
هذا نأخذ فى الاعتبار البيئة المجتمعية 
للمتعلم؛ ونهتم بالتركيز على الستعلم 
التعاونى ومتصهمآ عاتتدرمطهااه©: 
ويرجع الكثيرون الفضل إلى فيجوتسكى 
(1982 ,طفامهبزلا) الذى ركز على 
الأدوار التى يلعبها المجتمع. وهنا يشار 
التساؤل عما إذا كان كل العقل فى 
الرأسء أم فى الحدث الاجتماعى. مثل 
هذا التداخل حاول بيركثز ( ,وملاءءم 





9) تفسيره بأن تعلم الأفراد كمجموعة 
يفوق بالطبع تعلم كل منهم على حدة» وأن 
تعاون الأفراد يجعل تعلم كل منهم أفضل 
وأقوىء حيث يشكل التفاعل بينهم علاقة 
تبادلية لوابية. وهنا تتمساءل: ما 
استراتيجيات التدريس للتى تستخدم أفكار 
هذا التيار؟ 

تتعدد مثل هذه الاستراتيجياتء ولكن 
من بين أكثر هذه الاستراتيجيات أهمية؛ 
التدريس فى ظل سياقات ذات معنى 
ومغزى للمتعلم, والتفلوض بين المتعلمين 
فى المعنى المشترك بينهم» والمناقفة 
الصفية «مفدوده215 1255©: وتماون 
المجمو عات الصغيرة نرنهء© المة 
0 . ولكن الملاحظ على هذه 
الاستراتيجيات أنها أكثر شيوعاً من حيث 
الاستخدام فى تدرس العلومء 
والرياضيات»؛ والاتصالات. 
[؟4-7] البنائية الثقافية 

دسكااناء امه لدستطان© 

وهنا تتجه الأنظار إلى ما وراء البيئة 
الاجتماعية لموقف التعلم فيما يطلق عليه 
بسياق التأثيرات الثقاقية» وما يتضمنه من 
عادات: وتقاليدء ودياناتء وأدوات 
بيولوجية» ولغة. ويرى منظرو هذا 
الاتجاه (1982 ,لإطكامعبالا) أن ما نحتاج 
إليه هو مفهوم جديد للعقل لا كمعالج 
للمعلومات بل كبيولوجىء كاتنا بيولوجياً 
يبنى نظاماً يتواجدء وبصورة متساوية فى 
ذهن هذا الفردء وفى الأدواتء والأنظمة 


ار 
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الرمزية المع تخدمة؛ لتسهيل التفاعل 
الاجتماعى والثقافى. يقصد بالأدوات 
'اللغة' عع3تجعدمآء وغيرها من الأنظمة 
الرمزية: وذلك بجانب الأدوات الفيزيقية» 
والأدوات التى نستخدمها للتأثير علسيى 
طريقة تفكيرناء لتمثل دورها بصفة 
أساسية فى إعادة توزيع العبء المعرفي 
للنظام بين الأقرادء والأدوات أثناء 
استخدامهاء وفى تأثير الأدوات فى تغبير 
المهارات» والرؤى» وطرق تمثيل البيئة. 
فالحاسب الآلى: مثلاء يحمل فلسفة كلية 
لبناء المعرفة؛ وتوظيف الرموز: 
والتصميم ... إلخ. والتى بدورها إذا 
استخدمت فى المدارس يمكن أن تدعم 
العديد من التغييرات فى المنهجء والتعليم: 
وغيرها من تغييرات عمليتى التدريس 
والتعلم. 
[*5-7] البنائية النقدية 
نا ناتاكاه) لقع 

لا تنظر البنائية النقدية إلى بناء 
المعرفة في ظل البيئة: الاجتماعية 
والثقافية فقط؛ ولكن تضيف عليهما البعد 
النقدى الذى يستهدف تحقيق الإصلاح فى 
تحقيق وإنجاز ما يرميان إليه. ويصف 
تايلور (1995 ,129/106) البنائية النقديسة» 
بأنها معرفة اجتماعية تخاصب السياق 
الاجتماعى الثقافى لبناء المعرفة » ويبرز 
دورها كعك ومرعع اابصااع الثقاقي ؛ 
حيث تمثل هذه النظرية إطارا فكريا. 
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وتعمل النظرية النقدية من أمسل العمسلن 
على تنمية العقلية المتفتحة ودائمة التساؤل 
من خلال التحاورء والتأمل للنقدى الذاتى. 
[1-7] البنائية التفاعلية 
0061 ) ع اتاعوغتمآ 

ذو بعدين: أحدهما خاصء» والآخر عمام. 
ووكا ليذا الراى فإن المتعاسين يينسون 
معرفتهم؛ ويتعلمون عندما يكونون قادرين 
على التفاعل مع العالم الفيزيقي حولهم؛ 
ومع غيرهم من الأفرادء ويمثل هذا 
الملمح العام لهذا النموذج. أما المعنى 
فيبنى عندما يتأمل المتعلمون فى 
تفاعلاتهم: ويمثل هذا الملمح الذاتى (أو 
الخاص). وعندما يتوافر للمعلمين الوقت 
لاتمتع بهذين الملمحين يتسنى لهم ربط 
الأفكار القديمة (أو السائدة) بخيراتهم 
الجديدة. ومن سمات البنائية التفاعلية أنها 
تطلب من المتعلمين أن يكتسبوا القدرة 
على بناء التركيبات» والتفكير بطريقة 
نقدية» والقدرة على إقناع الآخرين 
بأرانهمء وممارسة الاستقصاء الموجسه» 
والتعامل مع التغيير المفهومى؛ والتفاوض 
الاجتماعى. هذا بجانب القدرة علسى 
التجزرب. والايتكشاف والتبريسزه 
والتدعيم والدعمء وخلق التفاعل بين القديم 
والجديدء وكذلك المهارة فى تطبيق 
المعرقة. 

ويتطلب من المعلم أن يتعرف أولاً 
على ما يعرفه المتعلمون بالفعل: وما هم 
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فى حاجة إلى معرفته؛ فيكون المعلم 
مرشداً (أو ميسراً) للموقف التعليمى» 
لمتعلميه؛ ويستثير تحدى أفكارهم. أما 
المتعلم فتمثل معرقته وأفكاره المبدثئية عن 
الموضوع نقطة البداية؛ ليقوم المعلم 
بمساعدته على التوصسل للمعرفة عن 
طريق مختلف الأنشطة:؛ والخبرات. 
[9-75] البنائية الإنسانية ل 'نوفاك' 
/اتاع 005 ) للقتصدآ 

'إن العمليات النفسية التى يبنى بها 
الفرد معنى خاصاً وجديداً هى بالضرورة 
نفس العمليات الابستمولوجية » والتى عن 
طريقها تبني المعرفة الجديدةء فبناه 
المعرفة الجديدة ما هو إلا صورة من 
صور التعلم ذى المعني"'. 

هذه الكلمات المددية صرح بها نوفاك 
(1993 علة:710) والتى يربط فيها بناء 
المعرفة الجديدة والتعلم ذا المعنسى. 
فالبنائية الإنسانية تؤكد أن العمايات 
المعرقية التى يوظفها المحترفون الذين 
ينتجون أعمالا خارقة للعادة ههى نفسها 
التي يوظفها المبتدئون الذين ليس لهم 
خبرة واسعة فى المجال. ففيى كلتا 
الحالتين يلجأ الفرد إلى بناء المعنى عن 
طريق تكوين علاقات بين المفاهيم الجديدة 
والمفاهيم الأخرى التى هى جزء من 
الإطار القائم للمعرفة السابقة» وعليه فإن 
البنائية الإنسانية عملية ميكانيكية لصناعة 
المعنى. ورغم المحاولات العديدة السابقة 
ل نوفاكء إلا أن البنائية الإنسانية ل 
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نوفاك هى الشكل الأمثل الذى يتصف 
بالشمولية» والذى نجح في تركيب المعرفة 
الحالية والمستشفة من نظرية معرفية في 
التعلم» ومن ابستمولوجيا واسعة المسدى؛ 
هذا بجانب العديد من الأدوات التى يدعو 
هو إلى توظيفها المدرسى علي يد 
مدرسى الفصل وغيرهم من بناة المعرفة. 
وفى هذا يسعى نوفاك إلى الوصول إلى 
وحدة تجمع بين عمليات التعلم ذى 
المعنى» وإعادة بناء المعرفة؛ وكذلك 
عمليات التغيير المفهومي لقنتامّ6ع02) 
عمق . 

ومن هذا المنطلق يصسبح الستملم 
تدريجياً ومتجانساً فى طبيعته. وهذا التعلم 
هو نتاج عملية معرفية يطلق عليها عملية 
الاندراج 608متتننوطنا5: والتى يندرج 
عنها إعادة بناء المعرفة في إحدى 
صورها الصعبة:؛ وبالتالى يطرأ تغيير 
إضافى على الفهم التصسورى 
عمنلهممندعمع10] لمنذدمععوه)؛ يتلو هذا 
مرور المتعلم الناجح بلحظات من التأمل 
والاستبصار تؤدى بدورها إلى حدوث 
تغيير سريع فى ذلك الفهم التصورى. 
وهذا المتفير ما هو إلا نتاج إعادة البناء 
للمعرفة؛ ولكن فى صورتها الجذرية أو 
لقرية: والمعملة للرفيسة لتقل هنذا 
التمرين على صناعة المعنى هو إطار 
مفاهيمى ارو بعصيوء7 لمنطوءعده. أما 
الاعتقاد الذى تعارضه البنائية الإنسانية 
هو أن العالم والمتعلم وصلوا إلى ما 
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يعرفونه الآن بطريقة مختلفة نوعياً 
راع اشمائلهد0). والاعتقاد الذى ترسى 
قواعده البنائية الإنسانية هو إصرارها 
وبدقة حتى وإن تم تقديمه بصورة واحدة 
إلى هذين الفردين» وعليه ففهمنا للبنية 
والكيفية التى ربما وصل بها المتعلمون 
لما عرفوه بان11 لننة #عتنمعنتتا5 عط" 
ب«مص! ما عمم عطونا! كاصعفين5 لابد 
أن يعاد النظر فيه. وهذا بدوره يحمل فى 
طياته إعادة النظر إلى أغراض التعليم 
0ن 01 5أق0) وكذلك الضرق 
005 ع1 التى يستخدمها المعلمون فى 
تفاعلهم مع المتعلمين وتقويمهم. 

ويرفض المعرفيون الإنسانيون النظر 
إلى المعرفة على أنها منبع يمكن للمعلمين 
أن يحملوه» فالمعرفة بناء فريد ودينلمى» 
وما يرمى إليه التعليم هو إرسساء جمسسر 
يمكن عبره مساعدة المتعلمين على تخطي 
الاختلافات بينهم. وعليه يكون المعلم هو 
الشخص الذى يقوم يدور الوسيط فسى 
عملية بناء المعنى والتفاوض حوله؛ ومثل 
هذه العملية - التفاوض - تتضمن أيضا 
الاستعداد والقدرة على التغيير. واتفاقا مع 
ماأورده فيجوتسكى فإن المعلمين 
يحملون مسؤولية مهنية لمدهندسهمم 
بشأن هذا الصدد السالف ذكره. وغالبا ما 
يتطلب التغير المفاهيمى ‏ [2نضمعمهه) 
تعمد وقتاأ طويلا مستغرقا فى عملية 
التفاوضس 1167002408ء انطلاقا من هذا 
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المبدأ فإن لهذا انعكاسه على كل من 
المنهج والتدريس ومن ثم التقويم. وأحد 
هفذه الاتعاكاسات أن القليل من 
الموضوعات 5هتنرهن1 يمكن تغطيته على 
مدى للعام الدراسى للتقليدى مما يتطلب 
التركيز فى انتقاء هذه الموضوعات» 
وتقويم تعلمها تقويما حقيقيا. 

وتمثل للرؤية للبنائية للتعلم - للبنائية 
الإنساية عند نوفاك مفصرةآ 
كان نتكهه) - جهداً لتكلسل علم 
نفس للتعلم الإنسانى مع ابستمولوجيا 
المعرفة. وتؤكد تلك الرؤية على عملية 
صنع المعني يهنلد11! وعمنمضت84!؛ لذ 
يعتبر نوفكك أن اكتسساب المفاهيم 
وتحويرها وتكوين علاقات بينها يعمد 
بمثابة النشاط للمركزى للعقل البشرى» 
والذى يعتمد على استخدام لللغة لتمثيسل 

وقد بزغ منظور نوفاك حول ما أسماه 
'بصنع المعنى' من خلال أعمال أوزويسل 
ونظريته عن للتمثل هم0تهانهندكهم 
بدممط1 (1968 ,1963) واعطبونية. 
والعمل المعاصر حول نظرية المعرفة 
“الإبستمولوجيا" ( :1989 ,اوعدا 
2 ,لإلعاج1/3). 

!؛'] 
البنية المعرفية 

تتميز البنية المعرفية بأنها ذات تنظيم 
فردى يختلفه من فرد إلى آأخرء وهسذا 
التنظيم ثابت ومستقر وله خصائتئصه 


لفك 
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المميزة. ويعتبر وضوح المعرفة فى البنية 
المعرفية فى مجال أى موضوع دراسي 
وفى أى وقت من أهم العوامل المؤثرة 
على التعليم ذى المعنى. فإذا كانت البنية 
المعرفية واضحة وثابتة وذات تنظيم 
مناسب» فإنها تعمل على تسبهيل تعلم 
المادة الجديدة؛ أما إذا كانت البنية 
المعرفية غير مستقرة وغامضة وسسيئة 
التنظيم فإنها تعمل على تعطيل التعلم» 
وتحول دون الاستبقاء ذى المعنى. 

ويرى أوزوبل أن (التعلم) ذا المعنىي 
يحدث عندما توضح المفاهيم والمعساني 
الجديدة العلاقات بين المفاهيم التى سبق 
تعلمها من قبل. وكي يتم التعزيز للتعليم؛ 
بنبغي على المتملمين والمعلمين النفر 
إلى المدة التعليمية باعباوها تنظانا 
مفاهيمياء ومن هنا ظهسرت خراتط 
المفاهيمء وهى عبارة عن رسوم تخطيطية 
تدل على العلاقات بين المفساهيم؛: وههي 
تحاول أن تعكس تنظيم المفاهيم كفرع من 
فروع المعرفة. 

[ه'] 
بيانات صنع القرار الأساسية 
عسنعام]ا سمنونءءع12 لعمو8 - دغة12 

وتتضمن تحليل مسادر المعلورمات 
الموجودة» مثل: البيئة المدرسيةء 
والمفاهيم المدرسية؛ء ودرجات التلاميذ فى 
الاختبارات. أيضاء تتضمن بيانات 
أخرى» مثل: الحقائق التعليمية:؛ والمسح 
القائم على جمسع المعلومات» ونتسائج 
النقاءات (المقابلات) نعمل قرارات عن 
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المدرسة. كذلك تتضمن عمليات تنظيم 
البيانات لوضع خطط التعلم الفاعلة. 
[5؟] 
البيانات للمخالفة 
لعنوعع رعج د15 

هى درجات الامتحان أو البيانات 
الأخرى المقسمة إلى أجزاء» حتى يمكن 
مقارنتها. على سبيل المثال: يمكن أن 
تقسم المدارس الخاصة بالتلاميذء لتحديد 

عدد الأغلبيةء أهو عدد البنات أم الأولاد؟ 

5 عقد مقارنة بين درجات البنات 

ودرجات الأولاد. 

[137] 
البيئة اصع مهمع م1 

* تختلف البيئة فى علمم النبسات أو 
الحيوان أو الحشرات عن البيئة فى 
علم الاجتماع أو الجغرافيا أو السياسة 
أو الاقتصاد. 
لذا فإن تعريف البيئة نسبى» فالبينة لا 

يمكن تحديدها إلا بالتحديد المسبق للنظام 

المعنى بالبحوث والدراسة. أيضاء البيشسة 
شئ نسبىء لأنه يختلف فى محتواه 
ومكوناته باختلاف المستوى التجميعى 
الذى ننظر منه إلى النظام المراد تحديد 

أبعاده. وكذلك باختلاف بعده الزمني. 

* يمكن تعريف البيئة بأنها: ذلك الحيز 
الذى يمارس فيه البشر مختلف أنشطة 
حياتهم؛ وتشمل ضمن هذا الإطار 
كافة الكائنات الحية من حيوان ونبات» 
والتى يتعايش معها الإنسان» ويشكلان 
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يمكن أن نطلق عليه مجازأ دورات 
طاقات الحياةء حيث ينتج النبات المادة 
والطاقة من تراكيب عضوية معقدة. 
ويأكل الحيوان النبات والعشب؛ ويأكل 
حيوان آكل للحوم حيوااً آخر آكلاً 
للعشسبء والإنسان يأكل النبات 
والحيوان ويستفيد من كل منهما ... 
وهكذا تستمر علاقة الإنسان بالبيئة 
المحيطة به من نبات وحيوان وموارد 
وثروات. 
يعرف علم البيئة الحديث (الإيكولوجيا 
همادء5) البيئة بأنها: الوسط أو 
المجال المكانى الذى يعيش فيه 
الإنسان» بما يضم من ظاهرات 
طبيعية وبشرية يتأثر بها ويؤثر فيهاء 
أى هى كل ما يحيط بالإنسان» بحيث 
يتأثر به ويؤثر فيه. 

بمعنى: البينة هي كل ما تخبرنا به 
الظاهرات الطبيعية (حاسسة السمع 
والبصصر والشم والتنوق واللمس) التى 
يولد بها الإنسان؛ وما يخبرنا به 
الظاهرات التى يصنعها الإنسان. 
أوجز إعلان مؤتمر البيئة البشرية 
الذى عقد فى أستوكهولم عام 417١ء‏ 
مفهوم البيئة بأنها "كل شئ يحيط 
بالإنسان". 

ويتفق التعريف السابق مع تعريف 
البيئة على أنها "كل ما هو خارج جلد 
الإنسان' وبذاء تتكون البيئة من شقين 
أساسيين: هما: 
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- البينة الخارجية؛ وهى المحيط الذى 

يميش فيه الكائن الحصسى بمحرضاته 
وفواعله. 

- البيئة الداخلية» وهى فى الحيوانات 
تتمثل فى مجموع السوائل المختلفة 
الموجودة داخل أجسامهاء وهى فى 
كفنناة؟ (السواتل والخازات) الموجودة 
فى الأوعية والأنسجة. 

* فى ضوء ما تقدم» يمكن التمييز بين 
الأنماط التالية للبيئة: 

]١-77[‏ البيئة انحصرية (التقييدية) الأقل 
(الأدني): 
عباناع ماك ] كما 
هى البيئة التعليمية التى تشمل الأقراد 

ذنوى صعوبات التعلم كعدم القدرة على 

الفهم أو الكتابة. وتختلف هذه البينة 

عن البيئات التعليمية الأخرى. حيث 

يختلف المحتوى المقدم داخلها! ليقتصر 

فقط على مواد. التعليم .وانتطم. التي تناسب 

التلاميذ. أيضا فى هذه البينة تتحدد 

أدوات تعلم ذوى الحاجات الخاصة بما 

يناسب قدراتهم الحقيقية على التعلم» 

وبذلك يحكقون المفاهيم المطلوبة متهم 

بدرجة مقبولة. 

[1-50] للبيئة ألوراثية : 
وتشمل ما يوفره الزوجان مسن 

موروثات (جينات) لللبناء. والموروثئات 

هي عبارة عن تجمعات المواد الكيمياتية 

التى تحتوى على شفرة الصفات الوراثية 


للقنة 
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التى تقرر هذه الصفات. 
[5-710] البيئة الاجتماعية : 

إن التركيب الفسيولوجي لا تتحكم فيه 
الصفات الوراثية وحدهاء فهناك عوامل 
أخرى مهمة تسهم فى ذلك التركيب» بده 
من الجنينء وهو فى رحم الأمء ونهاية 
بالتفاعل مع الوسط الذى ينشأ فيه 
الإنسان: حيث تتحدد شخصيته ومسلكه 
واتجاهاته والقيم التى يؤمن بها. ويكون 
الإنسان البيئة الاجتماعية نتيجة علاقاته 
وتفاعلاته مع الآخرين. 
[4-70] البيئة الثقافية : 

هى الجانب من البيئة الكلية التى يحيا 
فيها الإنسان»؛ وهى تشمل: المعرفة 
والعقائدء والفن» والقانون: والأخلاق: 
والعرف؛ وكل العادات التي يكتسبها 
الإنسان من حيث هو عضو فى مجتمع. 
وتتأثر الثقافة بعوامل البيئة الطبيعية 
وكذلك ما ينتجه العقل البشري عن طريق 
استخدام منجزات العلم والتكنولوجيا. 
[5-710] البينة الريفية : 

حيث أن الريف نقيض الحضرء لذا 
فإنها تتميز بالهدوء والهواء العليل 
والخضرة والنضارة وأغاريد الطيور 
وثغاء الخراف. لذاء فى هذه البيئة» تتميز 
العلاقات بين الناس بالمتانة والود 
والطمأنينة وراحة البال. 
[1-717] البيئة الحضرية : 

المدينة بمعناها الواسع تعنى - فيما 
تعنى - المقر الواسع. والمدينة بذلك تعنى 
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الحضارة واتساع العمران. 
[71-] البيئة المناخية : 

ويقصد بها ظروف الطقس والمناخ 
التى يتأثر بها الإنسانء وتتأثر بهسا 
الكائنات الحية الأخرى التى تشاركه 
الحياة على كوكب الأرض. ويسهم المناخ 
بدور كبير فى قدرة الإنسان على الحركة 
والعمل» علما بأن العناصر المناخية التي 
تؤثر فى جسم الإنسان»ء هى: الحرارة 
والرطوبة والرياح والإشعاع الشمسى. 
وتحدد العناصر المناخية الحياة النباتية 
والحيوانية» كما أنها تؤثر فى مختلف 
الأنشطة البشرية» كالصناعة ووسائط 
النقل وتخطيط المدن. 
[68-71] البيئة البحرية : 

وتختص بدراسة الحيساة البحرية 
والشواطئ والطيور البحرية وحركات 
الأمواج والمد والجزرء وغير ذلك من 
العوامل المؤثرة على مياه المحيطات 
والبحارء وعلى حياة الكاتنات التى تعيش 
[3-70] البيئة البشرية : 

تعرف بأنها: رصيد الموارد 
المادية والاجتماعية المتاحة فى وقت 
مالإشياع حاجات الإنسسان 
وتطلعاته. 

أيضاء يمكن تعريفها بأنهسا: الإطار 
الذى يعيش فيه الإنسان ويحصل منه على 
مقومات حياته من غذاء وكساء ودواء 
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ومأوى؛ ويمارس فيه علاقاته مع أفرانه 
من بنى للبشر. 
](١-717[‏ البيئة المشيدة : 
تقكون من البنية الأساسية المادية التي 
صنعها الإنسان» ومن النظم الاجتماعية 
والمؤس سات التى أقامها. وتشكل: 
استعمالات الأراضى للزراعة» والمناطق 
السكنية» والتنقيب فيها عن الثشروات 
الطبيعية» وكذلك المناطق الصناعية 
والمراكز التجارية والمدارس والمعامد 
والطرق والموانى: وما إلى ذلك. 
[11-707] البيئة الطبيعية اأكبانةل١‏ 
لك 
تتكون من الماء والهواء والتربة 
والمعادن ومصادر الطاقة والأحياء بكافة 
صصورها. وهذه جميعها تمثل الموارد 
المتاحة للإنسان ليحعصسل منها على 
مقوماك جياتهر 
بمعنى؛ هي كل ما يحيط بالإنسان من 
ظاهرات أو مكونات طبيعية: حية أو غير 
حية من خلق الله. 
وتحتوى على أربع مجالات أو أنظمة 
ترتبط وتتوازن بعضيها البعضء» وهى: 
- الغلاف الأرضيء ويشمل الطبقة 
العليا وجوف الارض. 
- الغلاف المائي»: ويشمل البخار: 
والبحيرات: العذيبة والمالحة: 
والأنهارء والميهه الجوفية: 
والينابيع. 








- الغلاف الفازى أو الهوائي» ويشمل 
على أربعة أنظمة فرعية بحسب بعدها 
عن اليابس. 

- المجال الحيوى للكرة الأرضية» 
ويشتمل على جميع الأماكن التى يمكن 
أن توجد أو يعيش بها أى صورة من 
صور الحياة المعروقة لنا على 
الأرضء ومن تفاعل تلك الأنظمة مع 
بعضها يجد الإنسان الظلروف 
والعوامل للبيئيه اللازمة لحياته. 
وكستك الطناظ على الستصزارية 
أنشطته الإنتاجية المتعددة. 

]١5-717[‏ البييْتةة الاققتصاية 
الع تمممعطاوط لمعنموممعع : 
مجموعة للسياسات الاقتصادية 

وانسياسات المالية والسياسات النقدية 

الانداتية وسياشات التوظف ولنسافة 
والسياسات لالض ريبية» وسياس ات 
الاستثمار والإنتاجء وسياسات للتجارة 
الخارجية» ٠‏ غيرها من السياسات التى 
تشكل بيئة العمل الاقتصادى؛ ونتحكم فى 
السوق التجارى. وتهدف البيئة الاقتصائية 
فى مجملها إلى رفم كفاءة الاقتصاد 

القومى. 

]١5-717[‏ البيئمة السياسية لعتناهم 
نامعل تدا : 
وتتمثل فى نظام الحكم القائم فى 

الدولة ومفرداته وممارساته؛ وهى تتشكل 

من: 

- السلطات الرئيسة الثلافة (التدفينية 


مققه 
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والتشريعية والقضائية). 
- الأحزاب السياسية. 

وعلى أساس التوافق أو التعارض بين 
السلطات والأحزاب»: يكم تحديد طبيعة 
العلاقة بين الحكومة والأفراد من جهة:» 
وبين الأفراد بعضهم البعض من جهة 


اخرى. 
]١1-717[‏ البيفنة التكنولوجية 
أمعتسممستستمط لمعاعوه|امصطءء 1 : 


وتتمثل فى كل ما يتأثر بالتكنولوجيا 
فى مجال بيئة العمل أو المعيشة أو النقل 
الخاصة بالإنسان» وهى حصيلة أو نتاج 
التعامل بين المجتمعات البشرية وانبيئة 
الطبيعية فى مراحل زمنية سابقة؛: كمسا 
أنها تنطور تبعأ لتطور العلاقة التبادلية 
للمواد بين الإنسان والطبيعة. وتشمل على 
أنظمة متعددة. تندرج من أنظمة محررة 
من قبل الإنسان إلى أنظمة صنعها 
الإنسان بكاملها. 
]١2-717[‏ البيئة الأمنية : 

وتعنى الضوابط التى تكفل للإنسان أن 
يعيش فى أمن وأمان» دون خوف أو 
رهبة من بطش الآخرين. 
[/ط5-71١]‏ البيئة القانونية : 

وتضمن للإنسان المعرفة الكاملة 
بحقوقه ووجباته» وتضع الحدود الفاصلة 
فى تعاملات الأفراد بعضهم البعضء وفي 
تعاملاتهم مع السلطة. 
]١7-7[‏ البيئة الترويحية : 

وتنضمن كل الفنون والنشاطات التى 





حرف الياء 





يمكن للفرد أن يمارسها أو يشاهدها فسى 
وقت الفراغء للترويح عن نفسه من عناء 
العمل 

* أما التفاعلات بين الإنسان والبيئة التى 

يعيش فيهاء أو يحتك بهاء فأهم 
مؤشراتها ما يلى: 

- إن الكائن للذى ترتبط مناشطه بالغير: 
صاحب بيئة اجتماعية. فما يعقله؛ وما 
فى وسعه أن يؤديه» يتوقفان على 
توقمات ومطالب واستسسوابات 
وموافقات وملامات الآخرين. وليس 
فى مستطاع إنسان يسرتبط بأناس 
آخرين أن يؤدى مناشطه ومنجزاتسه 
الخاصة دون أن يدخل فى حسايه 
واعتباره مناشط الآخرين ومنجزاتهم؛ 
لأنها تعتبر الظروف التي لا غنسي 
عنها ولا مناص منها لتحقيق ميوله 
وبلوغ ماربه. فهو عندما يتحصرك 
يثيرهاء وهي عندما تتحرك تثيسره؛ 
فالعملية قاتمة بالتبادل. 

إن الملاءمة التامة للبينة تعني الموت. 
فالأمر الجوهرى الحتمى فى كل رجع 
واستجابة هو الرغبة فى التحكم في 
البيئة. 

أيا ما كانت الحياة العضوية؛ وأيا ما 
لم تكن: فهى سبيل من النشاط يتضمن 
بيئة. إنها صفقة تتجاوز حدود حيز 
الكائن الحى؛ على أن الكائن الحي لا 
يحيا فى بيئة وإنما يميش بواسطة 


بيئة. 
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حرف الباء 

- إن القول القديم المأثور: "العقل السليم فى هذه المهمة» جميع المؤسسات 
في الجسم السليم' يمكن» بل وينبغفىيء» الموجودة فى المجتمع: بدءً من 
أن يستطيل ويمتد ليبح 'الكائن الإدارات الحكومية وانتهاء بالأسرة. 
الإنسانى السليم فى البينة الإنسانية 20 - إن للظروف التى تسهم فى حدوث 
السليمة'. التلوث البيئي»ء وما يصأحبه مسن 








- إن.-كل منجزات السياسة والاققصاد أمراض صحية واجتماعية ونفسية ... 
والأخلاق والتربية ينبفى أن تهيئ بيئة إلخ؛ تعود إلى للعديد مسن الأسسباب. 
إنسانية سوية؛ تقوم - بحد وجودها لعل أهمها: المشوانيات فى الإسكان: 
ذاته - على توفير خدمات يترتب وسقوط البنية الأساسية» والزحساه. 
عليها إنتاج أفراد إنسانيين أسوياء والضوضاءء والجريمة: والعنسف. 
كاملين يقومون بدورهم في صيانة تنوث الهواء والماء ... إلخ. 
وحفز بنية إنسانية سوية صحية. هذه - ومن أمثلة الظروف التى تسبهم فى 


هى المهمة الإنسانية العالمية التسى تدهور البيئة؛ النمو السكاني فى 
تشمل الجنس البشرى بأسره. الحضرء حيث يتم الزحف من الريف 


- إذا استطعنا أن نتفذ إلسى عقول إلى المدنء وبذا يكون الريفف من 
جيرانناء فأكثر الظن أنه يجب علينا عوامل للطرد للسكان» بينما تكون 
ألا نندهش كثيرا إذا وجدنا فيهم - المدن من عوامل جذب السكان. وهذه 
غالبا - فكرة أن المرء يوجد فى مشكلة حقيقية تواجه إدارة المدن 
داخل الحدود المرتية انملموسة لحماية البينة الأساسية من التدهورء 


المحسوسة والتى يمكن ملاحظتها. حيث يعوق نمو السكان ما تحققه 
- يقصد بالتنوير البيئى أسانيب الإعلام الخطط التنموية من نموء وهذا يؤدى 
والتعليم التي عن طريقها يكون الفرد بدوره إلى حدوث خلل في التناسق 


على وعى كامل بمشكلات البينة» وأن العام فى بنية القرية والمدينة على 
يعرف فى الوقت ذاته سبل المحافظة السبواء. 

على البينة وآفاق سلامتهاء أو تدعم - فى وقتنا الحالى» تلعب شبكات بسث 
تلك الأساليب ما لديه بخصوص هذا المعلومات (الإنترنت)» دور مهما فى 
الشأن وتطوره نحو الأفضل. التوعية البينية» لأن نظم المعلومات» 
فى ضوء ما سبقء لا تقسع مهمسة أصبحت هى سبيل الخلاص؛ لطرح 
التنوير البينى على عساتق المدريمة ونشر أبعاد قضبية البيئسة والصحة. 
والجامعة وحدهماء وإنما يشاركهما أيضاء توضح شبكات الإنترنت أن 
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حرف الباء 

البينة الهشة تفرز الأوبئة والأمراض» 

كما تبين أن الطفرات الوراثية تسبب 

ولادة الأطفال المشوهين. 

أيضاًء عن طريق شبكات الإنترنست 

يمكن إلقاء الضوء على أهنية 

المؤشرات البيولوجية التى تبوجح 

بسباحة الملوثات داخل الدمء وانعكاس 

ذلك بالتفيرات التى يعكسها الجسم من 

خلاياهه ويترجمها بالمرض. 

كذلك: تسهم شبكة الإنترنت فى بيان 

أنسب الطرق للتخلص من نفايات 

المستشفيات: التى أثبتت البحوث 

والدراسات دورها فى انتشار الأوبئة 

التى ليس لها علاج؛ مثشل: الإيدزء 

و الالتهاب الكبدى الفيروسى. 

[خ؟ا 
البيد لجوحيا «وجمج 7602 

وتمنى علم التربيةء وهو العلم الذي 
يهتم بالإنسان» من جميع جوائبه: العلمية 
والثقافية والاجتماعية والسياسية» كما يهتم 
بعلاقة هذا الإنسان مع نفسه (التوافق 
النفسئ والرضا عن الذات) ومع الآخرين 
(التوافق الاجتماعى والشعور بالاتنماءم 
إلى الجماعة). 
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11 
التأثير +عع1211 
ويشير إلى فاعلية العامسل السوثر 
وتحقيقه للنتائج الموضوعة المقصودة. 
وبالنسبة للتأثير فى عملية التمليم يمكن 
التمييز بين التأثيرات التالية: 
- تأثير التعزيز الجزئى لقتية8 
ممع مم3 (ثءت ج) 
ظاهرة في الاشتراط مؤداها أن 
الاستجابة المكتسبة فى ظل لروف 
للإنطفاء من الاستجابة المكتسبة فى 
ظل ظروف التعزيز المستمر. 
- تأثير فون رستورف 850 من/ا 
58 يشير إلى التعلم السريع لأحد 
المثيرات البارزة فى إحدى قوائم 
التعلم بصرف النظر عن وضعه 
داخلها. 
- تأثير الوضع المتسلسل لققع5ة 
50 نمئزونط الكشف الذى مؤداه 
أن حفظ فقرات مقدمة فى نسسق 
متسلسل يكون أفضل بالنسبة للفقرات 
التى توجد فى بداية القائمة ونهايتها 
وذلك بالقياس إلى الفقرات التى توجد 
فى وسبطها. 
"ا 
التأاسيس المعرفى النظرى 
ونا - خعد #جتالدوه) لوعناترر معط 
* اكتساب المعرفة اللازمة لفهم أبماد 
العمل التعليمى الصفيء واللاصفى. 


حرف التاء 





ليه 
التأكد من الشخصية 
لماوع سعط ام م 

يطلق هذا المصطلح على الإجراءات 
التى تتم للتحقق من شخصية المتعام الذى 
يدخل على شبكات الكمبيوتر سواء كانت 
شبكة محلية آالشآ كشبكات الشركاتء أو 
شبكة واسعة 411 /لا مثل الشبكات الى 
تربط الحاسبات ألتى توجد فى أماكن 
بعيدة ومنها شبكة الإنترنت. كما يتم 
التحقق أيضا من أن المتعلم الذى يدخل 
عن الشسبكة يقسوم بإجراء الممليات 
المسموح له بها فقط وبتم ذلك من خلال 
مايعرف بتعريف المسستخدم منهمآ 
وكلمة ألسر 235580501. فالمتعلم الذى 
يتعامل مع شبكات الحاسبات الألية يهب 
أن يكون له تعريف وكلمة سر كما يجب 
عليه أن يحتفظ بهذه المسميات فى مكان 
أمن خارج الحاسب الآلىء ويفضل أن 
يحفظها فى ذاكرته ولا يكتبهسا حتسى لا 
يطلع عليها شخص أآخر. ومع تزليد 
استخدام شبكات الكمبيوتر - خاسة 
شبكات الإنترنت المستخدمة في جميع 
جوانب عمليتى: التعليم والتعلم» وفى جمع 
المعلومات للتربوية البحثية (إجراء 
البحوث للتربوية) من خلال هذء الشبكة - 
أصبح من الأهمية بمكان إيجاد وسيلة 
أكثر أمثنا ودقة للتحقق من شخصية 
المتعلم» ضمماأنا لعدم حدوث استخدامات 
تربوية تحتية (مثل : سرقة الأبحاث). 
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فتعريف المستخدم وكلمة افسر قد تكون 
عرضة للاطلاع عليها من شخص آخرء 
أو سرقتها خاصة أنه يوجد قراصنة على 
الشبكة يصطادون المعلومات والبحوث 
التربوية من على الشبكة لاستخدامها 
فى عملياتهم غير القانونية»؛ ولذلك تم 
اختراع مأ يسمى للشهادة الرقمية 162[1ع21آ 
عنق 0088 وهى تشبه إلى حد كبير فى 
وظيفتها بطاقات الاتتمان التى تُستخدم فى 
التعاملات المالية العادية. ويتم إصدار هذه 
الشهادة من جهات الإنترنت التى تسمى 
'امطاناث عنده 0ه )): وتكون هذه 
الجهات مسئولة عن التحقق من شخصية 
صاحب هذه الشهادة من خلال مجموعة 
من .الإجراءات المعقدة التسى تجعمل 
التعاملات التربوية على الشبكة أآمنة ألى 


أبعد حد. 
[؛] 
تأهب 
5م المع / ومعصلءعدوءدط 


* اتجاه عقلى وانفعالى» يهييئ الفرد 
لمواجهة موقف أو حل مشكلة أو 
دراسة موضوع. 

* عندما يرتبط التأهب بالجانب الوجدانى 
بدرجة كبيرة» بحيث يستجيب الفردء 
أو يسلك تجاه المثيرات أو المواقف 
المختلفة؛ التى يتعامل معهاء أو يقابلها 
فى حياته؛ طبقاً لما تمليه عليه: ميوله 
واتجاهاته وقيمه وأوجه التقدير الى 
يراها مناسبة» فإن التأهب» فى هذه 


حرف ألتاء 





الحالة: يعرف بالتأفب المعمم 
56 لعدنلد منت 0. 
أما التأهب الإدراكى 566 لقدذتوعمرةم 
فيعني الميل المؤقت للاستجابة بطريقفة 
[5] 
التأهيل التربوى 

ويعنى رفع القدرة أو الكفاءة اللازمة 
للقيام بعمل بعينهء له علاقة مباشرة 
بالعملية التربوية. وبالنسبة للمعلمء فإن 
التأهيل التربوىء يعنى امتلاك القدرة أو 
الكفاءة اللازمة» للتمكن من ممارسة 
مهنة التدريسء على المستوى المنقشسود 
والمأمول. 

[*] 
تبادل تربوى إلكتروني 5 2 5 

هذا المصطلح هو من المصطلحات 
التربوية الإلكترونية على شبكة 
الإنترنت؛ وهو اختصار لممصطلح 
80 - مغ - ومتاعنط8: وهو 
يعنى تبادلل خدمات أو معلومات بين 
مدرستين أو جامعتين» ولا تستهدف عملية 
التبادل بيع الخدمات أو المعلومات 
التربوية للمتعلمين بسعر مغال فيه إذ 
غالبا تقدمها المدارس والجامعات مجاناًء 
أو بأسمار زهيدة ورخيصة للغاية. 

وينصب التبادل التربوى الإلكتروني 
على ما يطلق عليه هصنلنة8-1؛ وهسى 
تعنى عمليات تقديم المدارس والجامعات 
لخدماتها إلى المستهلكين. ومع تطور 


المفه 
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النشاط التربوى على الشبكة بدأ ينشأ 
النشاط التربوى الذى يتمحور حول تبادل 
نتائج البحوث التربوية» حتى أصبح مسن 
المتوقع فى المستقبل القريب أن يزيد حجم 
التعاملات بين المتعلمين ومواقفع 
المعلومات (ويطل وق عليهما 
20608165 [) التى توفر المعلوأمات 
التى يحتاج إليها المتعلمون في دراساتهم. 
وفى البحوث التى يقومون بها. 
[] 
أقة 0047 0) انع مع و وأصك 1 

التغير فى قوة الاستجابة المصاحبة 
للتغير فى قيم التعزيز سواء كان موجباً 
أو سالبا. 

)4] 
التبرير كأحد مظاهر الدوافع اللاشعورية 
ذا 

هو العملية التى يلتمس فيها الإنسان 
الأسباب المنطقية الاجتماعية لمظاهر 
التعبير اللاشعورىء سواء أكان ذلك في 
قالب أفكار أم أفعال أم آراء» وهو بذلك 
يخفى الدوافع الحقيقية لهذا القالب الذى قد 
يكون فيه تحقير له أو امتهان لذاته مما قد 
يشمرء بالعار والخجل» وهذا القالب يكون 
نتيجة رغبات مكبوتة. 

والتبرير محاولة يخدع فيها الفرد 
نفسه وتدفمه على ذلك دوافع لا شعورية» 
وهو يختلف عن الكذب حيث إن الكقذب 
عملية شعورية. والتبرير من أهم 


حرف للتاء 





الممليات اللاشعورية ذلك لأنه يكاد يدخل 

فى كل عملية لا شعورية أخرى. 
ويتخذ التبرير عدة أشكال منها: 

- إلقاء اللوم على الظروف أو الأفراد: 
كالتط الب الذى يرسب فى 
الامتحان فيعزو سيب رسوبه إلى 
اضطهإد أساتنته له أو أن خطه 
سيئ وهو المسؤول عن ذلك. وكثيرا 
ما نمزو ما يصيبنا من ضرر أوقمنا 
أنفسنا فيه إلى إرلدة الله وحكمته 
فنقول 'ربنا عليز كده وهذه إرادة 
الله 

- إظهار النية الحسنة: كمن يسيئ إلى 
فرد عن غير عمد بالوشاية بينه وبين 
صديق له ثم يمتذر بأنه لم يقصد 
للوشاية؛ وأنه حسن النية فيما نقل من 
كلام. 

- مقارنة لالذات بللغير: تسود هذه 
الظاهرة فى مجتمعنا وييدو ذلك 
جليا فى سهولة استعمالنا لكلمة 
(إشمعنى فلان)ء فما دام فلان قد فمل 
هذا فلماذا لا أفمله أناء وكأن خطأ 
الغير مبرر كاف لارتكاب الخطأ 

- التبرير لمجرد الحب والكراهية: قفد 
يتشاجر فرد مع آخر دون سبب ظاهرء 
فإذا سألنا أحدهما عما دعاء إلى ذلك لم 
تخرج إجابته عن أنه لا يحبه. 
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[4] 
التبويب والتعلم 
عمتنصضوع.آ ع وممكق الوكقات 
عملية تكوين المفهومات تكون نوعا 
من التدريب العقلى؛: بشرط عدم ربطها 
بالسلوك الآلى الإتسائى. حاول بروتر 
تحقيق ذلك الربط؛ من خلال الاقتراضين 

التاليين: 

* يتضمن تفاعل الإنسان مع العالم - 
دائما - عملية التبويبء إذ يمكن 
وضع النشاطات العقلية (الإدراك؛ 
وتكوين المفهومات» واتخاذ القرارات) 
من خلال تكوين واستخدام الأبواب أو 
الفئات. 

* من الضرورى أن يقوم البشر على 
الدوام بعملية التبويبء للأسباب 
التالية: 

- التبويب كتجميع للأشياء الكثيرة فى 
فئات قليلة» يساعد للفرد على التعامل 
معهاء ويقلل من درجة تعقد بيئتها. 

- يسمح التبويب بالتعرف على الأشياء. 

- يؤكد التبويب ضرورة التعلم المستمر. 

- يوفر التبويب أو يعطى التعليمات 
للقيام بنشاط فعلى أو اتخاذ خطوات 
وإجراءات بعينها. 
ومما يذكر أن التبويب من العمليسات 

الأساسية فى الفهم؛ء على أساس أن 

التصنيفات العامة للقكر عملية مهمة؛ 

لأنها تقوم بدور رئيس فى استبقاء 

المعلومات واكتشافها وتعلمها وانتقالها. 


حرف التاء 





]٠١[ 
التبويب وتكوين المفهومات‎ 
مموتأقصس! أجععده0) يك مماقء لأ ككهانت‎ 
إذا كان تعبير تكوين المفهومات‎ 
يرادف التفكير فى اللغة اليومية الدارجة:‎ 
فإنه بلغة علم النفس يعني الوعى بهاء‎ 
بينما يعني التفكير الربط بين المفهومات‎ 
أو تغييرها.‎ 
ويمكن تعريف المفهوم بأنه تجريد‎ 
مستخلص من أشياء أو وقائع لها الصفات‎ 
نفسهاء لذلك فإن فهم الإنسان للعالم مسن‎ 
حوله يرتبط بتكوينه لهذه المفيوومات؛‎ 
حيث تعتبر هذه المسألة أساسية - مسن‎ 
وجهة نظر برونر - لنظريات التعلم‎ 
والنمو.‎ 
وتفوم نظرية برونر أساسا على تكوين‎ 
المفهومات: ألتى يعتبرها مرادفة لعملية‎ 
التبويب» أى وضع الأشياء فى فئات‎ 
مع مراعاة أن الباب‎ 21 
أو الفئة تعنى تمثيل الأشياء أو الأحداث‎ 
ذات الخصائص المشتركة.‎ 
وعليه؛ فإن توافر نعوت 5عغناطتمتاك‎ 
وقيم 5عدالة/ بعينها لشئ ماء إنما يشير‎ 
إلى الشروط التى تحدد إنتماء هذا الشسئ‎ 
إلى فئة ما.‎ 
وما يذكر كن التعت هو خاسنة أو‎ 
صفة للشئ أو الحدث؛ وهى تتفير من‎ 
شئ إلى آخرء وتستخدم لتحديد الباب أو‎ 
الفئة. أما القيم فهى التنويمات الممكنة‎ 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


وعليه ... فإن الباب أو القنة 
باعتبارها قاعدة؛ تعنى الأشياء التالية: 
- النعوت التى يجب أن يمتلكها الشئ. 
- الطريقة التى تمتزج بها تلك النموت. 
- أهمية النعموت المختلفة مفردة أو 
- الحدود المقبولة لقيم تلك النموت. 

لذلك؛ فإن استخدام نعتا معينا كجزء 
من تعريف الفئة أو الباب» يكون محكاً 
حاسماً عند الحكم على الأمور. 

1 
تتابع الخبرة 
عع تتعناو5 عع تع اعم ]1 

يقصد بها أن تكون الخبرات التعليمية 
مرتبة ترتيباً معيناء تبدأ بما يملكه الطانب 
من خبرات أولية؛ ثم تتابع تلك الخبرات 
وتتدرجء كلما ازداد نمو الطالبء. وتقسدم 
فى دراسته وارتقي فى سنوات تعلمه. 

["'] 
تثبيت 2234100 0011© 

تعنى طلب الاستجابة أولاء وبعد ذلك 
التحقق فيما إذا كان الاستجابة صحيحة أم 
لا. 

أما التثت الوظيفي لمممتعصم؟ 
وكعمله:<1" فيشير إلى عدم القدرة علسي 
التعرف على الاستجابات البديلة للأداةء أو 
الموضوع والإصرار على استخدام الآداة 
فقط فى غرضها الأصلىء واستمرار 
استخدامها فى أساليبها النمطية. 





[167] 
التجارة مسكتلونءء«عسصده» 

يقصد بالتجارة هنا الإعلانات التجارية 

التى تعلنها بعض المدارس العامة. ففى 
الأيام الحالية تتعاقد بعض المدارس مع 
الموزعين للإعلان - مثلاً - عن شراب 
خاص يتم تقديمه فى إعلانات التليفزيون؛ 
ويصور داخل تلك السدارس. يوافق 
المؤيدون لتلك للفكرة: ويقولون: إن تلك 
الإعلانات التى يتم تصويرها فى المدرسة 
ثم الإعلان عنهاء ليس فيها أدنى إساءة 
للمدرسة. أما المعارضون. فيقولون: إنسه 
حتى ولو كان العائد المادى من تلك 
الإعلانات مرتفعاء فذلك لا يجب أن يكون 


داخل المدرسة. 
|[14] 
التجريب التعليمى 
سعد عور امد نوع ناآ 


إجراء يقتضى تجريب إدخال بمسضش 
التعديلات على مناهج التعليم أو نظمه فى 
مدارس محددة؛ وتقييم هذه التجارب 
عمليا. على سبيل المثال: تجريب فاعلية 
تدريس مادة علمية جديدة: أو تجريب 


وضع خطة دراسية جديدة. 
٠5!‏ 
تجريد تاوتاعةناوطظم 


* عملية عقلية يقوم بها المتملم» عندما 
يدرك الملاقة بين عسدة حقاتق أو 
معلومات؛: وقد يصل من خلال هذا 
التجريد إلى تكوين مقهوم معينء أو 


الفنك 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





الوصول إلى تمميم يصلح للتطبيق فى 
مواقف أخرىء: غير تلك التى 
استخلص منها المفهوم أو التعميم. 
وهذه العملية تساعد على اختزال 
المعرفة:» وفهم وتفسير أحداث 
ومعلومات ومواقف جديدة. 

الرمزى للمثيرات فى صورة مركزة. 
التجريد أمر لا غنى عنه إذا أريد 
لخبرة ما أن تطبق على خبرات 
أخرى. وكل خبرة محسوسة - فى 
مجموعها ككل - هى خبرة فذة فريدة 
قائمة بذاتهاء لا تتكرر منها نسخة أو 
صورة طبق الأصل. 

وإذا اعتبرت بمجردها الكلى - مسن 
حيث هى مجرد خبرة - فإنها عقيم 
بذاتها لا تدنجب تعليما ولا تلقسى 
ضنوها. 

إذا نظرنا إلى التجريد فى بعده 
المنطقى؛: أو واقمه العملى» فإنه يمثل 
السبيل الوحيد الذى يجعل لأى خبرة 
قيمة وفعالية لخبرة أخرى. وإذا نظرنا 
إلى التجريد - نظفضرة وظيفية - 'لا 
تركيبية ولا استاتيكية' فإنه يعنى أن 
شيئا ما أطلق من خبرة ما لينتقل إلى 
خبرة أخرى. 

لا يوجد علم دون تجريد. والتجريسد 
يعنى بصفة أساسية أن أحداثا معينة 
تزاح من بعد الخبرة المألوفة العملية 
إلى بعد البحث العلمى التأملى. 


حرف التاء 


* شمة شئ من طبيعة التجريد موجود 





فى حالة كل الأفكار وكل النظريات» 
فالتجريد من مرجع أو مصدر معين 
قاتم موجود ومؤكدء أمر يلحق بكل 
اقتراح يتضمن حلا ممكنا وإلا أغعلق 
باب البحث وحل محله التوكيد 
الوثوقى واليقين المطلق. 
[157] 
التجمع وساعةكان) 
تنظيم الققرات فى القاتمة المقدمة 


تحت صنف معين لكى تكون وحدات أو 


[17] 
التجسيع 186م220100) 
تجميم فقرات المعلومات مع بعضها 
تجميع: أو تصنيف البنود في قائمة 
موجودة طبقا لنص الخصائص فى 
هذه القائمة؛ وتتمثل فى الوحدات 
الصغرى؛ أو المجموعات التى تكون 
فيما بعد أكثر طبعاء لو أسهل اكتساباً. 
يقصدايه فى التطم اللفظسبى > سم 
الفقرات معا أو تجميعها - بأسلوب 
ذاتى - مما يساعد على تذكرها. 


[1-1] التجميع حسب القدرة 


مام دهمت بإاناتام 
تهدف هذه الطريقة تقسيم التلاميذ 


علب قدر أتهم وإنجازاتهم السابقة فسسى 
فصول دراسية (أى تقسيم التلاميذ إلى 
مجموعات متجانسة). ووفقاً لتلك الطريقة 


حقنة 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





فإن المناهج الدراسية تكون مختلفة حيث 
يخصص لكل مجموعة منهج مختلف عن 
باقى المجمورعات وفقا لقدراتهم 
واستيعابهم. ورغم تجميع التلاميذ حمسب 
قدراتهم يختلف فى أثره على نحو تام عن 
تجميع التلاميذ حسب المكان أو السن: 
فأحياناً نجد النتائج متشابهة في الفصول 
التى يتم تجميع للتلاميذ فيها حسب القدرةء 
حيث يسمح لمملية للتدريس وللتملم فى 
هذه الفصول بمرونة أكثرء وبالتالى يكون 
الاختلاف قليل جداً ٠‏ وربما لا يوجد فيما 
قدراتهم قضية مطروحة دائما فى التعليم. 
يقول أحد الرافضين لهذا التوجه: ليس 
صحيحاً أن تكون الفجوة متسمة جد بسين 
التلاميذ؛ أى أن الفروق بين قبرات 
التلاميذ ليس بالشكل الكبير جداً الذى 
أيضاً تحقيق ذلك ء قد يحرم التلاميذ نوى 
القدرات الضعيفة مسن تعلم المهمارات 
العقلية العلياء حيث سيتم تدريسهم 
المهارات الدنيا فقط » ولن تتاح لهم 
فرصة تعلم المهارات الفوقية. 
[1-107] التجميع وفق الأعمار المختلفة 
1 010 مهم - النا3 
تكوين جماعات من التلاميذء أفرادها 
من أعمار مختلفة. على سبيل المشال: 
تجميع تلاميذ المرحلة الابتدائية مسن 
الصف الأول إلى الصف الساأدس قفي 


حرف التاء 





مجموعة واحدةء على أن يكون بينهم 

علاقات وصفات مشتركة. فى هذه الحالة 

» لا يُشترط أخذ أعمار التلاميذ كمعيار 
لعملية تجميعهمء ولذلك فإنهم يتعلمون كما 
يريدون» وأيضا يتعلمون بسرعة أو ببطء 

حسب إستيعابهم . 

[ذ1] 
عسسممعوه2 ومتامسصط م1 

* مجموعة من الإجراءات أو العمليات 
المتتابعة التى تحدث منذ أن يتعسرض 
الفرد للمثير حتى ظهور الاستجابة؛ 
حيث ينظر إلى كل عملية عقلية على 
أنها ناشئ عن المعلومات التسى يستم 
التوصل إليهاء سواء أكان ذلك عسن 
طريق الإجراءات التى سبق حدوثها 
داخل إطار هذه العملية: أم مسن 
المثيرات ذاتها. 

* وبالتسبة لله له 
وسادوعمن 22‏ كنعمدا لم5 فعبارة 
المعلومات فى صسورة مجموعات» 
بحيث يتم عمل مسح شامل لها فى أن 
واحد. 

* وبالنس بة للتجهيهز المتتابع 
نم20 علااكقعمن ناا فهو 
تتابعى» بحيث لا يمكن الإطلاع عليها 
جميعاً فى أن واحد. 


المناهج 0 زيد الخيكان 


حرف آلثاء 





[15] تحرر (استقلال) 
0137 قالش / عع سعل وعمعل هآ 
تحرر الطفل من سلطة الرعاية 
والتربية» والوصول إلى الدرجة: التي 
تسمح له كشابء بممارسة حقوق الشباب. 
]١[‏ 
التحررية صدوفلوءءطاءآ 
* إن شعارات الحرية فى عصر من 


العصورء غالبا ما تصبح دعسائم ع 


الرجعية فى عصر لاحق. 

* يدل مصطلح التحررية على روح 
جديدة تمت وانتشرت وسرت مع 
بزوغ الديمقراطية. ويتضمن هذا 

المدلول اعضاما جديدا بالرجل العادئة 


وإحساسا جديدا بأن الرجل العادى - 0 


الممثل للغالبية العظمى من الجماهير 
والكافة - لديه إمكانات طالما كبتها 
وأطال تعويقها ولم يسمح لها بالتثمير 
والتطويرء بسبب ظروف سياسية 
ونظم وسننء لا ناقة له فيها ولا جمل. 
. 0 لقرد ليس شيئا 


ينال ا 508 و ذلك لا يتم 
فى عزلة وفصلء؛ وإنما بفضل معونة 
ومؤازرة الظروف والأحوال الثقافية 
والمادية:؛ بما فى ذلك النظم 
الاقتصادية والتشريعية والسياسية 


'الثقافية': وكذلك العلم والفن. 9 


ل وتدرك التحررية أن الظروف 
الاجتماعية قد تقيد وتشوه نمو الذاتية» 


المناهج وطرائق التدريس. 





بل وتكاد تطمسها وتعرقلهاء ومن ثم 
فهى تهتم اهتماما إيجابيا بأداء وفاعلية 
النظم الاجتماعية التى لها تأثير أو 
مساس - إيجابى أو سالبىي - 
باصطناع الأفراد الذين سيكونون ذوى 
وعورة وفظاظة فى الواقع من 
الأمرء وليس فقط من الوجهة النظرية 
المجردة. 

وتهتم التحررية سواء بسواء بالبناء 
الإيجابى للنظم المواتية المفيدة - 
تشريعيا وسياسيا واقتصاديا - متلما 
تهتم بالأعمال المفضية إلى إزاحة 
المتظالم ومأسى البغى والجور 
والعسف للعفنية. ظ 
وتلتزم التحررية بفكسرة النسبية 
التاريخية: فهى تعرف أن محتوى 
الفرد والحرية يتغيران مع الزمن» 
وأن ذلك صحيح بالقياس إلى التغيسر 
الاجتماعي: مثلما هو صحيعح بالقياس 
إلى النمو الفردىئ من الطفولة إلى 
الرشد. 

والعلاقة بين التحررية والمنهاج 
التجريبى علاقة وليدة ذاتها. فالزمن 
يدل على التغير. ومغزى الفردية 
باقييس الى لنشم والنيانات 
الاجتماعية يتغير بتغير الظروف التى 
يعيش الناس فى ظلها. 

والتزام التحررية بالمنهاج التجريبىء 
يحمل فى طياته فكرة إعادة البنساء 
والمراجعة - على نحو موصول - 


وفك الشيكاتت 





لمفاهيم الفردية والحرية فى ارتباط 

وثيق بالتغيرات الحاثة في الملاقات 

الاجتماعية. 

إن الأمرين اللازمين للتحرريسة 

الاجتماعية التامة الناقذة: هما: 

الدراسة الواقعية للأحوال الراهنة فى 

حركتها ومدارها ومسارها. 

- الأخذ بزمام المبادرة فى قيادة الأفكار 
فى صورة نظم وسياسات لمعالجة تلك 
الظروف والأحوال» بقصد إنماء مزيد 
من الذاتية والحرية. 

[1؟] 
التحصيل أنعممءطنطاء م 

* هو مقدار ما يحصله التلميذ من معرفة 
فى الدرس الواحد؛ أو فى الوحدة 
الدراسية ألتى يتعلمهاء ويقاس بالدرجة 
التى يحصل عليها فى الاختبار 
التحصيلى المعد لذلك الغعرض. 

* مدى استيعاب الطلاب لما تمكنوا من 
تحقيقه من خبرات معينة من خلئل 
دراستهم. ويقاس بالدرجة التى يحصل 
عليها الطلاب فمى الاختبارات 
التحصيلية المعدة لهذا الغرض. 

* الدرجة التى يحصل عليها الطالب فى 
الاختبار التحصيلى وفقا لاستجاباته 
عليه بعد الانتهاء من دراسته لبرنامج 
تعليمي / تعلمى. 

]١-71[‏ التحصيل والدافعية 

© امعط اندمم 
* يؤكد إبيئى 1969 ذاطعه علسى أن 





حرف التأء 





نجاح التعلم يرتبط أساساً ويشكل 

* يجب أن يكون التلميذ على علم بهدف 
التعلم؛ فعدم وضوح الهدف يمرقل 
التعلم . 

* لابد من استخدام السدوافع الخارجية 
والدوافع الداخلية بطريقة مكثفة فى 
التعلم والتدريب. 

* يجب أن تكون الواجبات والمهام فى 
مستوى التلميذ المتملم. 

* تفريد التعليم يثير دافعية التلميذ لمزيد 
من للتعلم. 

* التغيير فى أشكال العمل يتضمن 
دافعية جديدة لدى التلاميذ؛ فلا شسسئ 
يعوق المتعلم عن تعلمه أكثر من 
للزققية وانلل: 

“ تتحقق الدافعية الداخلية» فقط عندما 
تستخدم مهام ومشكلات تحتاج من 
التلاميذ إلى إمعان الفكر حتى يصلوا 
إلى حلها بمفسردهم دون مساعدة 
خارجية» ودون أن يفرض عليهم تعلم 
حل معين. 

]1-71١[‏ التحصصيل والشروط الوجدانية 

085 انمه ن) عباناعه كلم ا امعسع انطعم 
فى الوقت الذى تلعب فيه: المسابقات. 
وضغوط العملء وضرورة الانتهاء مسن 
العمل فى وقت محددء دوراً مهما فى دقع 
المتعلم نحو الإنجاز؛ فإننا نجد على 
الجانب الآخر: القلق والخضوف وقلق 
الاختبارء والخوف من العقاب تشكل 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


جميعها مجموغة من العوامل المعوقة 
للتعلم؛ ولهذا يجب تأكيد انتقال أثر 
التدريب لا يحدث إلا فى جو ملئ بالثقفة 








مما يجعل النجاح واضحاء ويحفز 
النجاح. 


والأمان. [1-71] التحصيل ومنحنى التعلم 


1 -7] التحصيل والنجاح 


ععنات تنتسفعآ غطا ل امعصرة بعزاعم 


0665 42 اللعصره باناعه * من الأبحاث العلمية التى تمست فى 


* المرور بخبرة النجاح يغذى الإحساس 
بالحياة» والرغبة في التعلمء ويؤدى 
إلى تجويد العمل وملاعمة التقديرء 
وأيضا يؤدى إلى التقويم الموضوعى 
للذات (قانون الأثر لثورنديك). 

* يجب تقويم كل خطوة مسن خطوات 
التعلم والتدريب مع ملاحظة أن 
التقويم الذاتى أفضصل مسن التقويم 
الخارجى الذى يقوم به الآخرون: 
فالتقويم الداخلى يؤدى إلى زيادة 
الدافعية ويرفع من درجة جودة الأداء. 

* التقويم المباشر كمعيار للنجاح أفضسل 
مسن التقويم المرجاء لأن التقويم 
المباشر يؤدى إلى التعزيز وتقوية 
السلوك الصحيح. ويضعف احتمال 


مجال الذاكرة توافر لدينا بعسض 
المعارف القليلة المؤكدة والمهمة منها: 


- كلما كانت مادة التعلم غير واضحخة» 


وغير منظمة كان من الضروري بذل 
جهد أكبر فى الحفظ والتكرار والإعادة 
(كما هو الحال في البيانات التاريخية» 
والكلمات الغريبة في اللغة). 


- المراجعة الأولى هى أهم خطوة فى 


الحفظء ويجب أن تتم بعد أول تعلم 
مباشر بمسافة زمنية قصيرة: وبعد 
ذلك يمكن أن تتباأعد مسافات 
المراجعة. 


- القدريب القصير والمتكرر هو 


الأفضيل؛ وهو قاعدة للتعلم ثم التوصبل 
إليها من نتائج أبحاث منحنيات التعلم. 


حدوث السلوك الخطأ على المسستوى * فترات الراحة بين التدريبات تهدف 


الفردى. 
* الزيادة الواضحة فى الأداء التحصيلى 
تشجع التلاميذ الصغار بصفة خاصة:» 


تحقيق الاسترخاء إذا لم يحدث فيها 
أى نشاط مشابهء فالنشاط الذى يحدث 
فى فترات الراحة يؤدى إلى إعافة 


وعلى المعلم أن يستفيد من ذلك التعلم. 
بتوضيح منحنى نمو الفصل: وبالنقاط * تظهر هضاب التعلم فى منحنسى 


التي حصل عليها الأطفسال: فإعلان 
نتائج الأطفال بصوت مرتفع يجعمل 
التلاميذ المتفوقين يقفون أمام زملائهم: 





التعلم كنقطة ميتة لدى التلاميذ بصفة 
عامةء وهنا على المعلم أن يغير مسن 
أنواع الدوافع المستخدمة بما 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





حرف للتاء 





يساعد على استمرار النشاط ودافعية التعليم البرنامجي إلى المصطلحات 
لتالية: 


التعلم. 

[5-711] تحصيل أكاديمى (دراسى) 

المعطرء بعتنطعة علتعلهعمة 

* ويعنى مدى استيعاب الطلاب لما 
تعلموا من خبرات معينة» من خلال 
دراسة الموضوعات المقررة. ويقاس 
بالدرجة التى يحصل عليها الطلاب 
فى الاختبارات التحصيلية المعدة لهذا 
الغرضص. 

* المعرفة المكتسبة والمهارة المتطسورة 
فى موضوع درأسي معين؛ ويحصدد 
بدرجات الاختبارات وتقدير المعلمين 
أو الاثنين مها 

* عملية تركيز المادة الدراسية علسى 
موضوخ ما وتحصيله؛ ولا سيما إذا 
كان مكتوباً أو مطبوعا. 

* اكتساب المعارف والمعلرمات 
والمهارات المدرسسية السابق تعلمها 
بطريقة علمية منظمة؛ ويقاس بالدرجة 
الكلية التى يحصل عليها التلميذ في 
الاختبارات المدرسية العادية فى نهاية 
العام الدراسبى. 

["؟] 
التحكم اأونوه 0 
التحكم فى معنهه العام عملية 
تعسفية حيث يمكن أن يسيطر المعلم 
على مقدرات الموقف التدريسىء ويلزم 

التلاميذ بأداء ممارسات بعينهسا. 

وتربويا يمكن أن يشير مفهوم التحكم فى 





ممنك 


- تحكم المتعملم: اوعنهه© ععوصيهم] 


(10) : يشير إلى المرونة التى يقدمها 
مصمم البرنامج للمتملم بهدف تحقيق: 
السيطرة للفردية فى سرعة الخطو 
الذاتى؛ تتابع مهام التعلم؛ القفزء كم 
للممارسة. المراجعة:. التوقفف. 
التكرارء والخروج من البرنامج. 
تحكم إرشادى: اوعنهوه© عععهما 
(ذ )ع ط) لمعدمكعئاعلم طاللا : يشير 
لنمتعلم عند اتخاذه لقرارات تعلسه. 
كما يعنى التنظيم بين الدرجات 
المتباينئة للتحكم والمتضمنة داخضمل 
المواقف التعليمية. 

تحكم البرنامج : أوتنوه© هوم 
(20): يشير إلى التتابع الخطى الملزم 
عبر البرتامج» حيث يستقبل المتعلم 
عناصر الممارصة والمحتوى وتغذية 
انرجع في بيئة للتعلم» دون استراتيجية 
التحكم فى الأحداث المقترنة 
بالاسستجابة ‏ #عمعهستده) 
معد تعديل أسلوب تقديم 
المثيرات المعززة أو المنفردة طبقا 
لأداء المفحوص. 

التحكم عن طريق الحاسب الآلي: 
حيث يتم استخدام الحاسب الألى 
بهدف معالجة للمعلومات؛ مثل: برامج 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


معالجة الكلمات؛ وتصميعم قواعد 
البيانات» وعمل الرسوم التوضيحية: 
[؟؟] 
التحليل 515 ولوهم 
- تحليل الوسيلة والغاية 504 مصدء4! 
190515 : استخدام مسساعدات 
التوجيه في محاولة تحقيق الأصهداف 
الرئيسة أو الفرعية التى تم وضعها 
عن طريق نظام حل المشكلة. 
- التحليل الآلى للخصائتص ©028:م]نادهك 
5أزلالقهف عتيايء1: ورجية نظسر 
مؤداها أنه قد يتم استقبال خصاتص 
معينة للمثير بصسورة أليمة انتقائية 
بواسطة خلايا استقبال متخصصية. 
- تحليل الوسيلة / الغاية مد قصمءا 
5 ةم : اسستخدام مسساعدات 
التوجيه فى محاولة للوصسول إلى 
هدف رئيس» أو فرعى يحدد تنظيم 
حل المشكلة. 
[؛'] 
التحليل البرجماتى (الواقعى) 
كك زلددة عتأمصووعه 
أحد الاساليب التى تستخدم فى فهم 
اللغات الطبيعية» حيث يستخدم هذا 
الأسلوب في تحليل النص كخطوة أولية 
فى عملية الفهم. 
الجدير بالذكر أن تحليل النصوص 
اعتماداً على القواعد (6تتتايةء6) وبناء 
الجمل (::595) ليس بالأمر الكافى للفهم 





المتكامل للغات الطبيعية؛ لذا فإن التحليل 
كمفهوم تربوى من الأساليب الشائعة 
الاستخدام فى مجالات الذكاء الاصطناعى 
التى تعتمد على تحليل دلالات الألفاظ 
(“ نقد 5): أو على الكلمات الدلياية 
(0ئم سح 1 أو على يتاء الجمل 
(عمع55013): كما يعتمد على التحليل 
المعجمى (لد1.©00) أو التحليل الواقعى. 
والتحليل الذى يعتمد على الواقع من 
الأساليب المتقدمة التى تستخدم فى عملية 
تحليل النص للوصول إلى الفهم المتكامل 
للغات الطبيعية:» ويتركز عمل هذا 
الأسلوب في تحليل الجمل وفقا لمعناها فى 
الواقع. فمثلاً: إذا سألنا زوجان شابان 
حديثا العهد بالطلاق» ما سبب طلاقكما؟: 
وكانت الإجابة أن الزواج والطلاق قسمة 
ونصيب لكانت إجابة غير مقبولة؛ لأن ما 
نقصده من السؤال بالضبط 'مااهى 
الأخطاء التسى وقعتم فيهماء وسببت 


الطلاق؟". 
[5؟] 
التحول كأحد مظاهر الدوافع اللاشعورية 
ا 17لان0) 


وهو يمثل العملية التى #تفير فيها 
(تتحول فيها) الطاقة المكبوتة - مع ما 
يتصل بها من حرمان من بعض الدواقع 
الأولية - إلى أعراضر. وظيفية تظهر فى 
صورة مرض جدميى. والواقع أن هذا 
التحول يلقى «موءا واضحاً على بعسض 
الأعراض. 'نتى كان يظن أولا أنها نتيجة 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





مرض عضوى جسمى: ولكن التحليل 
النفسى أظهر أن هذه الأعراض الجسمية 
هى أعراض نفسية تظهر فى صورة 
الهستيريا التحولية. والواقع أن الهس تيريا 
التحولية تحدث نتيجة كبت صراع انفمالى 
ثم فشل هذا الكبت تمامأ فتحول الكبت إلى 
الشعور بطريقة متنكرة وهى الالتجاء 
الشعورى إلى حالات المرض. وهنسا 
الأحظ أن العرض النفسي استبدل 
بالعرض الجسمى: فيصاب المريض بنوع 
معين من الأعراض الجسمية كفقد الشهية 
للطعام أو القىء أو ققد البصر أو العجز 
عن الحركة أو ما إلى ذلك. 
[158] 
تحويل عضاطء1 5 

التغير فى المثيرات الخارجية المحيطة 
بتعلم مهارتين (دون أن يحدث تغير قى 
المهارتين ذاتهما) عند اختبار الحفظء 
وغالبا ما يؤدى ذلك إلى استجابات 
مناسبة لكلتا المهارتين. 


|" 
التحيز لأحد الجنسين 8135 ,#506 © 


الفكرة هنا عدم التحيز لأحد الجنسين 
داخل الفصول الدراسية» لذا يجب عدم 
التحيز لغير التنمية المعرفية. ويشير هذا 
المصطلح إلى أن الأولاد لديهم ضعف فى 
مواد القراءة والكتابة ٠‏ كمسا أن ومعدل 
إنجازهم منخفض فيها. أما البنات فلديهم 
ضبعف فى العلوم والحساب والتكنولوجياء 
وعليه يجب تأكيد مهارات القراءة 





حرف التاء 





والكتابة للأولادء وتعميم فهم العلوم 
والحساب والتكنولوجيا لدى البنات. 
له ؟] 
التخزين »54082 

في التعلم» يتمثل فى المرحلة التي 
يحدث فيها الاحتفاظ بالمعلومات. 
أما التخزين فى الكمبيوتر على أكثر مسن 
وحتكدة تلن تإههمم امملسرلم82 
(طتفظ) كظتنط ؛معلسوعلم: . فهر 
طريقة لتخزين ملف قاعدة بيانات واحدة 
على أكثر من وحدة تخزين واحدة . لمهدآ 
ككأوان]. وباستخدام هذه الطريقة تتم 
عمليات القراعة والكتابة على وحدات 
التخزين بطريقة أكثر كفاءة خاصة اذا 
كان متصلا بكل وحدة من هذه الوحدات 
جهاز تحكم منفصل :0100116). وتكون 
هذه الطريقة فى غاية الأهمية إذا كانت 
البيانات المخزنة يتم قراءتها من أماكن 
مختلفة وبعدد كبير من المستخدمين» عند 
ذلك يتم توزيع طلبات قراءة البيانات على 
انوحدات المختلفة فتزيد بدرجة ملحوظفة 
برعة عسول لقم على يكت 
التى يطليهاء كما تستخدم هذه الطريقة فى 
تأمين المعلومات من المشاكل التنى قد 
تحدث نتيجة لعطل إحصسدى وحدات 
التخزين. ففى نظام 1 - (11آشة نستخدم 
وحدئين تخزين وتكون إحداهما صسورة 
طبق الأصل من الأخرى ويطلق على 
هذه التقنئية اسم عصاءه1412 عاكالط. ويستم 
تنفيذ طلبات قراءة المعلومات بالتبادل 


الخنك 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





بينهما وذلك لتحسين كفاءة وسرعة 
الحصول على البيانات. وفى ألوقت نفسه 
عند حصول تلف الأحد هذه الوحدات لا 
نفقد البيانات المخزنة عليها؛ لإئه تكون 
على الوحدة الأخرى نسخة من هذه 
البيانات. وتوجد طرق عديدة لنظسام 
10ش8 أكثر تعقيدا وكفاءة» وكلها تهدف 
تأمين البيانات وزيادة سرعة التعامل 
معها. 
[؟؟] 
التخطيط عدنددواط 
* منهجية يتم فيها رسم وتحديد 
الإجراءات التى يجب اتباعها فى 
توجيه النشاط البشرىء لتحقيق نتائج 
بعينهاء خلال فترة زمنية محددة. 
الإجراءات والقرارات بهدف الوصول 
إلى غايات محددةء على أن يتم ذلك 
على مراحل معينة» وخلال فترات 
زمنية مقررة» بشرط أن تستخدم كافة 
الإمكانات المادية والبشرية والمعنوية 
المتوافرة حاليا ومستقبلاً بأكبر كفاءة 
ممكنة. 
]١-79[‏ االتخطيط التربوى 
ممسنسموا2 لقدهطمء 80 

* إجراءات علمية محندة تهدف 

السييظفرة على جميع الموارد 

النتالحة: آو ال ينقن توقير هاه 

بحيث يحسن استخدامها وتنميتها كما 

وكيفا بصفة دورية لصالح العملية 


حرف الثتاء 





التعليمية» ولصالح المتعلمين. 

* إدارة لترشيد إرادة التغيير فى إطار 
الاختبار التربوى من ناحية؛ وأيضا 
فى أضر الاختبارات الاقتصصسادية 
والاجتماعية والفلسفية للمجتمع من 
ناحية أخرى. 

* عملية يتم عن طريقها إجراء مسح 
شامل ومتكامل لمعرقة الواقع المسراد 
تغييره من حالة التخلف المركبة التى 
تمل سمته الأساسية» إلى حالة التقدم 
متكامل الجوانب المطلوب تحقيقه: 
والوصول إليه. 

[7-74] تخطيط التعليم 

تسمةاه لهمم مده[ 
المهمة التى تقوم بها الجهات 
المكوبية المنستولة التمشتيرء مل 

قرارات خاصية بالسياسة التعليمية. 

[75-؟] تخطيط المناهج 

لصوا تسنااسع صم 

* عملية تشير إلى مستوى التخطيط 
الخاص بوضع الخطط المدرسية مسن 
ناحية؛: وأيضا إلى خطط تفسيمات 
المنهج من ناحية أخرى» على أن يتم 
تحقيق الإجرائين السابقين آنياء وبذلك 
يمكن أخذ قرار محدد على درجة 
مقرراً تعليمياً متخصساًء أو يشير - 
على أقل تقدير - إلى أطر محددة من 
عناصر المنهج. 


* عملية تقوم فى البداية على أساس 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





المعرفة الواقعية لصورة المجتمع بما 
واجتماعية وفلسفية وثقافية وسياسية 
قائمة» وأيضا على أساس المعرفة 
التامة بخصائص ومطالب نمو 
المتعلمين؛ وبذلك تلائم الغايات التي 
يتم تخطيطها حقيقة الوضع القائم؛ 
. بشرط تحقيق ذلك فى ضوء رؤى 
تربوية مستقبلية متوقعة» فيمكن اختيار 
الوسائل الواقعية لوضع الخطضوط 
العمريضة لمحترى ومضمون المنهج 
على لسن من الحدائة والمضيرة: 
وذلك يعنى التوصل إلى نفى الواقسع 
الموروث وإحلال الواقع المنشود. 
تخطيط أى منهج يعني تحديد نسوع 
لققة وبيان سدى عنتها واتساعياء 
وهذا ليس بالأمر السهل اليسسيرء لأن 
المجتمعات في تطور مستمر وتغير 
دائمء لذا يجب أن يكون المنهج مرنا 
ليساير ظروف الزمسان واثمكان؛: 
وليتماشضى مع مطالب الحياة 
ومتكهدائهاً: 
ومن منطلق ما تقدمء يعتبر تخطيط 
المنهج بمثابة الدراسة المنتظمة للحياة 
المدرسية فى جميع جوانبها - وليس فى 
الجانب الخاص بالمحتوى العلمى للمنهج 
فقط - وذلك فى ضوء الأهداف التربوية 
الدزسوية 
وأيضاء على أساس ما سيق ذكره 
بالنسبة لنوع الثقافة القائمة» تغير مغفهوم 





حرف التاء 


اللنه 





تخطيط المنهج المتعارف عليه؛ على أنه 
سلسلة من الخطوات والأنشطة المتتابعسة 
فى نظام ثابتء ليصبح أنشطة متلازمة 
وليست متتابمة: وبذلك أصبحت عملية 
تخطيط المنهج الآن عملية مستمرةء لا 
تنتهى طالما أن هناك تلاميذ يتعلمون: كما 
أنها عملية شاملة تتض من الأهداف 
والمحتوى وطرق التدريس وأساليب 

التقويم: ونظم الإدارة للتربوية وللمدرسية» 

ولنعلاقات الصفية الإنسانية» وعلاقة 

المدرسة بالمؤسسات المجتمعية 

الأخرىء ... إلخ. 

* يستدعى العمل التخطيطى الشامل فى 
مجال للمنهاج أن تكون أجزاء الخطة 
شاملة متكاملة عضوياء وأن تشكل فى 
مجموعها وحدة قوية متماسكة متناسقة 
ومبررة علمياء مع تشخيص للحلقة 
المركزية التسى يخضع لها سام 
الأونيات المخططة:» وللتى يتم تحديدها 
سلفاء مع مراعاة أن التناسق بين 
الأهداف بعضها البعض؛ وبين 
الوسائل بعضها البعضء وكذلك بين 
الأمداف والوسائل المستخدمة 
لتحميقهاء روط أساسية مطلوبة 
لضمان نجاح إجراءات تخطيط 

)0 
تخلف ومعولعه /الا عاعو8 
تأخر نمو الطفل أو الشاب عن 
معدلات النمو القياسية» سواء أكان ذلك 
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على المستوى البدني: أم العقلىء أم 
الاتفعالى» أم الاجتماعى ... إلخ. 
]"1١[‏ 
التخيل «منعةعتلدم715؟ 

إن التخيل هو خلق صورة لشئ ما فى 
العقل. يشجع المدرسون أحياناً التلاميذ أن 
يتخيلوا مواقسف تساعدهم فسى تذكر 
المعلومات» أو يعملون على إعدادهم 
لتحقيق إبداعات غير مسبوقة؛ مثل: 
الاختراعات وكتابة القصص. على سبيل 
المثال: قد يسأل مدرس التاريخ التلاميذ 
أن يتخيلوا أنفسهم جنوداً فى معركة:؛ 
وعليهم أن يستيقظوا فى الصباح لإعداد 
أنفسهم للحرب ولمواجهة المسئولية الثقيلة 
المطلوبة منهم؛ ويعطيهم إشارات بالفمل 
لتحقيق هذه الإجراءاتء كالأشكال 
والأصوات والروائح التى تحدث فى 
حرب حقيقية» ليشعروا بواقع المعركة 
التى عليهم مواجهتها. وقد يعطسي لهسم 
الإشارةء وكأنهم بالقعل جتود فى الحرب. 
وقد يطلب المدرس من التلاميذ بعد ذلك 
كتابة خطابات لأبائهم وأصدقائهم عن 
الحرب» لآن إحساسهم بالمشاركة فى 
الحرب يجعلهم لا ينسون أحداثها العامة 
والخاصة على السواء. 

1" "] 
التداعي دده2)1 4550م 

* يشير - فى التعلم اللفشضى - إلى 

الصلات؛ أو الروابط التى تتكون بين 

الفقرات. 
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* يمكن التمييز بين التداعيات التالية: 

[1-77] القدعى الحر ممم 
هوتنةاءمووم السماح لأى استجابة 

[5-77] التداعيات الإرتجاعية 
كممقوعهوقة لعدنماءة8 تداعيات 
أو ارتباطات تتكون بحيث تستحث 
الفقرة المقدمة أخيرا استعادة الففرة 
التى سبق تقديمها. 

[5-57] التداعيات البميدة 80016 
ومه6دزعهوقة تداعيات تتكون بين 
فقرات متجاورة فى سلسلة ما. 

[؟-؛] التداعيات الفورية 128501601266 
05 تداعيات تتكون بين 
فقرات متجاورة فى سلسلة ما تكون 
لاحقة لها. 

[*-5] التداعيات المطردة كنةبدهم 
15 تداعيات تتكون بحيث 
تستحث الققرات السابق تقديمها 
استعادة الفقرات اللاحقة لها. 

] 
التدخل ممنامع ه12 
مصطلح يشير إلى فعل التقسدم أو 
التدخل؛ ويستخدم فى العلاج السلوكى 
للإشارة إلى دور المعالج فى تعديل سلوك 
العميل. 
[4*] 
التدريب ع مندنهء1 / 232066 

* التدريب - بعامة - عملية تعلم 
تخططها المنظمة لأفرادها لرفع 
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مستوى قدراتهم ومهاراتهم ودوافعهم 
واتجاهاتهم فى سبيل الوصول إلى 
أهدافها. وعليه يقاس نجاح أى نظام 
للتدريب بمدى قدرته على تحقيق 
رسالته فى تنمية وتطوير السلوك 
البشرى بما يتلاءعم وتحقيق الأهداف 
قتي 

وفى التعلم الحركىء التدريب ظاهرة 
تتمثل فى الأداء المتكرر الذى يؤدى 
إلى الاكتساب: والاحتفاظ بسلسلة من 
الحركات. 

التدريب فى الفصل الدراسى؛ عملية 
مقصودة يقوم بها المدرس» ليحدث 
تفييرات محددة فى “لوك وممارسة 
التلميذ (مثل: النفاءة والتمكن من 
المادة الاراسية: أو تجاوز بعسض 
عيوب النطقء» أو الأخطاء الشائعة فى 
تعلم بعض المقررات): وبذلك يكون 
التلميذ أكثر كفاءة ومقدرة فى أداء 
أعماله الحالية, أو فسى ممارسة 
السلوكيات التى قد يقوم بها مستقبلا 
لأن التدريب يكسب التلميذ عادات 
فكرية صحيحة ويساعده على تحقيق 
أعمال دقيقة» كما يعمل على تنمية 
مهاراته ومعارفه واتجاهاته فى 
الطريق المناسب. 

التدريب نسوع مسن أنماط التعليم 
المقصودء يتم فيه تحديد الأهداف 


بوضوح» وهو يتطلب درجة من 


التمكن ليستطيع المتدرب أن يمارس 


حرف للتاء 





أو يحقق إنجازا بدرجة معقولة من 
القبول. وأيضا يتطلب من المدرب أن 
يعمل على تطوير وتحسين قدرات 
المتدرب على الاداء عن طريق 
الإرشاد والتوضيح. 

التقنيات التربوية (تكنولوجيا التعليم) 
على نطاق اسع وشامل لتعديل اتجساء 
التلميذء ومهاراته» وسلوكهء ومعارفه 
العلمية والعملية» بهدف تحقيق أقصىي 
أذاء قغال فى مهمة ينيديا 

التدريب هو نشاط منظم ومستمرء 
يركز على التلميذء بهدف تحقيق تغير 
إيجابى ملموس فى معارقه ومهاراته 
وقدراته الفنية لمقابلة احتياجات محددة 
فى الوضيع الراهن والمستقبلى: فى 
ضوء متطلبات عمئية التعليم / التعلم؛ 
وأيضا على أساس تطلعاته الدراسية 
المستقبلية أو الدور الذي يسعىي 


[4؟-١]‏ التدريب المهنى 


ممنعنه1 لعممتئمعه/1 


* العامل المهنى هو المتدرب الأكثر 


احتمالأء أما الموظف فى المكتب أو 
الإدارة فهو الأقل احتمالاً فى 
المشاركة. 


* عخدما د تصبح برامج التدريب متوافرة 


لجميع مستويات الماملين فسوف 
يعكس المشاركون عن قرب الشكل 
العام لجملة قوة العمسلء كما أن 
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التغيرات الاجتماعية فى محيط العمل 
سوف تنعكس صورتها لمجموعة 
المتدربين. 

تستجيب برامج التدريب فى وقتنا 
الحالى لجودة الإنتاجء: لذلك تقوم 
غالبية المؤسسات بتدريب العاملين 
على مهسارات الإدارة والتتمية؛ 
ومهارات الإشراف ومهارات البيعء 
وأيضا توجيه العاملين الجدد وتفيسيم 
الأداء والقيادة» ولذلك فإن تدريب 
العاملين أكثر شيوعا من تعليم 
العاملين. ولهذا السبب» يكون محتوى 
برامج التدريب فى زيادة مضطردة 
نظرأ لكثافة المتغيرات التكنولوجية 
الحديثة» والتى تشير إلى الحاجة 
لتدريب أكثر لرفع كفاءة العاملين 
المهنية. 

قد يكون التدريب أسلوبا إجباريا 
لجميع العاملين. بسبب كفاعتهم 
التعليمية المتدنية. ولضمان تحقيق 
أهداف التدريب يجب أخذ نظم الأداء 
المثالية فى الاعتبار عند إجراء 
التدريب. وهذه النظم تحتاج بدورها 
إلى: تخفيض الوقت المؤثر للتعلم إلى 
نهايته الصغرى. والعناية بدوافع 
المشارك فى التدريب؛ والإعصداد 
لتكرار التدريب» والاندماج في معدل 
تقدم مرن ليلاثمى وصول المتدرب 
لمتطلبات العمل. 

وجمييع السمات السابقة يجب أن 
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تمزج في خطة تعليمية ذات تكلفة 
مناسبة» ويمكن تحقيق ذلك بربط آثار 
التدريب بالنسبة لأهداف المؤسسة. 
يجب توجيه ببسرامج التدريب نحو 
أشخاص لديهم درجات وظيفية واحدة 
أو مشابهة. وأيضا من ذوى الخلفية 
التعليمية المتشابهة: والوضسع 
الاجتماعى الاقتصادى المتشابه:» 
وأيضا الخبرة العملية أو الوظيفية 
المتشابهة» علما بأن تعلم موضوعات 
حديثة يمكن أن يتحقق بسهولة في 
المجال السذى يهتم به الشخص 
وبمارسه. 

تؤكد كمية الاختلاف البيني فى 
مجموعة التدريب (الفروق الفردبية) 
ضرورة فردية التعلم؛ من حيث معدل 
التقدم ودرجة الدعم التنمرى 
(011ممنا3 غلعمممهام0ة6) أو إغناؤه 
(:معصطنعج8) والمواعمة للأساليب 
المدركة والمتفيسرة. وحتى تعديل 
المحتوى؛ حيث تبنى الطريقة التى 
تقدم بها المعلومات على متطلبات 
العمل الأساسية ومحتوى التعليم 
للسابق. 

رغم إن برامج تدريب العاملين عادة 
ما تكون مقيدة بأهداف محددة بالذات 


(فى هذا المعنى تكون أهداف التدريب 


أسهل فى الوصول إليها عن الأهداف 
التعليمية الأوسع). فإن التوقعمات 
الأساسية ترتبط بالسلوكيات أثناء 
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العمل؛ وهى أفضل من اكتساب 
المعرفة فقط. ولهذا السبب يقوم 
مصمم برنامج التدريب ببناء قرارلته 
جزئيا على طبيعة المنظمة الى 
تتحمل مسئولية التدريب. وطبيمة 
المتقدربين» ونوعية محتوى 
موضوعات التدريب. ودمج هذه 
العناصر لا يؤثر فققط في كفاءة 
ممارسة التصميمء ولكن دمجها يكون 
له أيضا متضمناته وتوجيهاته النظرية 
والعملية المهمة؛ علما بأن التوجيهات 
النظرية تستخدم لتحديد النتائج التنى 
يمكن تعميمها فى سياق تصنيفات 
البحث التقليدية. وكلا من البحث 
الأساسي والتطبيقي له توجه نظفرى. 
ويحاول البحث العلمى الأساسى إنتاج 
المعرفة النظرية» بينما يسعى البحث 
التطبيقى إلى توضيع وفهم تعقيدات 
التطبيق واستنتاجاتها ونتائجها التي 
تمكنها أيضا أن تقترح حدودا للتعميم. 
كما أن البحث التطبيقي يهتم كليا بحل 
مشاكل بعينها. 

[4:”-7] التدريب العقني: لضنص»ة 
عوناعدء2 استخدام التصور المعرفى 
للتدريب على كيفية أداء سلاسل 
الحركات عندما يحدث السلوك 
الحركى الفعلى. 

[4*-"] تدريب المعلمين أثناء الخدمة 

عطنمته 1 كتعاعي ]" ءاعد هآ 

* يقال في اللغة 'درب' بالشئ: اعتاده. 
وعلى الشئ: مرن وحذق. فهو دارب» 
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ودرب» ودروب. ويقال تجرب: تعود 

وتمرن. 

ومن الجدير بالذكر أن الفعل يدرب 
هنه1 10 مشتق من كلمة فرنسية قديمة 
هى 'كائنة11 وتعنى سحب ه29 10 أو 
يغير الموضوع إلى أفصل. 

أما على مستوى التطبيق فقد تمددت 
والمجالات المتنوعة والنقنيات المستخدمة 
في مجال التدريب. وربما يكون مسن 
أيسرها التعريف القائل بأن التدريب: 

عملية منظمة» مستمرةء محورها 
الفرد فى مجمله؛ تهدف إحداث تغييرات 
محددة ذهنية» - وفنية ‏ وسنوكية لمقابلة 
احتياجات محددة حالية أو مستقبلية 
يتطليها الفرد والعمل الذى يؤديه.» أو 
لتفعيل أداءات المنظمة التى يعمل فيها بما. 
يسهم في تطوير المجتمع. 

و 'الاحتياجات' المشار إنيها هنا تعنى 
الفجوة بين ما يتملكه الأقراد بالفعل من 
أفكار وقدرات وإمكانات تنفيذء وما ينبغى 
أن يكونوا عليه؛ ومن هنا فلفظة 
“تغييرات' الواردة بالتعريف السابق» تتسم 
فقط بالإيجابية» أو تطوير المعسارف 
ومهارات واتجاهات العاملين الأفراد 
بقصد التغلب على أى مشكلات تعترض 
سير العمل وتحول دون إحداث التوازن 
الدينامى له ولنتاثجه عنتتقدره 
مس طتلندوظا. 

إن إتاحة الفرصة للمعلمين في تقييم 
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احتياجاتهم التدرييية: وفى تحديد 
المواضيع التى تحتاج إلى تطوير 
وتحسين» تمكن من اختيار البرامج 
التدريبية التعليمية المناسبة لهم. 

تتمثل أهمية التدريب أثناء الخدمة فى 
رفع مستوى أداء وكفاءة المدرس في 


مادة تخصصنه. وفى زيادة كفايتسه 
التعليمية. 


من منطلق أن المدرس لا يكون قادرا 
على التدريس بحق دون أن يزيد من تعلم 
نفسه» وأن كفاياته .التدريسية ومستويات 
معارفه ومهاراته سوف تزداد تخلفا 
ولبتمادا عن المتطابات للتعليمية الحديفة 
مع مرور الأيام؛ تزداد أهمية التدريب 
أثناء الخدمة: لذا ينبغى الاهتمام بذلك 
الأمرء وخاصة أن المدرس هو الكفيل 
بإعداد النشء.» وبالتالى تكون كفاءته فى 
التدريس هى مقياس نجاحه فى أداء 

عمله. 
بالإضافة إلى التعريف السابق لتدريب 

المعلمين أثناء الخدمة» توجد تعماريف 

أخرى تطرقت إلى الموضوع ذاته مسن 
زوايا مختلفة؛ منها على سبيل المثال مسا 

يلى: 

* كل الحلقات الدراسية والنشاطات التى 
اشترك فيها المدرس بهدف زيادة 
معلوماته المهنية؛ وميوله التعليمية. 
ومهاراته التدريسية. ويدخل فى هذا 
النطاق: جميع الدراسات التى تؤهله 
للحصول على شهادات أعلى مسن 
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شهادته الأصلية التى أهلته لدخول 
المهنة. 

كل برنامج منظم ومخطط يمكن 
المعلمين من النمو المهنى التعليمسي 
من خلال الحصول على مزيد مسن 
الخبرات الثقافية»ء ومن الممارسات 
التربوية» وأيضا كل ما من شأنه أن 
يرفع من مستوى عملية التعليم 
والتعلم» ويزيد من طاقات المعلمين 
الإنتاجية. 

نشاط مخطط يهدف إحدات تغييرات 
فى الفرد أو الجماعة التى يتم تدريبها 
وذلك يقتضى تناول معلومساتهم 
وأداءهم وسلوكهم واتجاهاتهم يما 
يطورها نحو الأفضلء وبما يجعلهسم 
لائقين لشغل وظائفهم بكفاءة وإنتاجية 
برنامج من الأنشطة المنظمسة 
والموجهة عن طريق النظقام 
المدرسى. أو من جهات أخرى تعاون 
النظام المدرسيء مما يؤدى إلى زيادة 
نمو المعلمين مهنياء ويعمل على رفع 
كفاءتهم خلال فترة خدمتهم في النظام 
المدرسن: 

برنامج مخططء؛ يتكون من فمرص 
عديدة للتعلم» يتم تقديمها للمعلم؛ بهدف 
تحسين أداؤه التدريمسى وسلوكه 
التفاعلي مع التلاميذ. 

أى نشاط تعليمى له قواعده التربوية 
الصحيحة وأصوله العلمية الرصينة» 
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* أداة لتوفيق أوضاع المعلمين على نحو 


حيث يتدرب المعلم على هذا النشاط : 
بعد أن ينخرط فى سلك التدريس 
وبذلك يستطيع أن يرقى بعمله الفنسى 
أو بمهام مهنته المتجددة. 

إن كل شئ يحدث للمعلم أو يتفاعل 
معه أو يكتسب منه خبرة» من يوم 
تسلمه لمهام عمله إلى يوم تقاعدم لهو 
تدريب له أثناء الخدمة. وهذا التدريب 
يسهم بطريقة مباشرة أو غير مباشرة 
فى تحسين سلوكه التدريسىء وفى 
تطوير الطريقة التى يتبعها فى أداء 
مهام وواجبات التعامل والتفاعل مسع 
التلاميذ. 

* يعد التدريب أناء الخدمة صورة 
مصورة لعمليات التعلم همندمهمآا 
5وعه0م2: إذ أنه يعكس الارتباط 





أفضل يواسطة تحسين معرفتهم. 
فماليتهم فى غرفة للصف. 


* إن إتاحة الفرصة للمعلمين فى تفيسيم 


احتياجاتهم التدريبية» وفي تحديد 
المواقع التى تحتاج إلى المزيد من 
التطوير والتحسين: تسهم فى اختيار 
لهم. 
وعليه: يجب أن تتضمن معظم البرامج 
المنظمة للتدريب أيّناء الخدمة نشاطا 
جماعياًء لذا فمشكلة التدريب تتصل 
اتصالا مباشرا بديناميات الجماعة. 
عليه» فإن نجاح التدريب يتوقدف 
على: 


العضوى بين التدريب والتعل,؛ على - توافر القيادة الحكيسة ذات القدرة 
أساس أن الهدف النهاتى لأية عمليسة العالية وللكفاءة الممتازة التى تتولى 
تدريبية؛ هو تغير سلوك المتدرب؛ زمام أمور التدريب. 

نتيجة للخبرة التى يمر بها. لذاء هناك د توافق راع #تندريب التقنمينة 


من يرى أن التدريب أثناء الخدمة للمعلمين مع حاجاتهم الفعلية. 


بمثابة عملية تعلم. * البداية البطيئة لكل تدريب حتى يمكن 
" جميع البرامج والدراسات للعملية؛ سواء إكساب المتدربين المهارات والأفكار 
أكانت طويلة أم قصيرةء وسواء تحققت التى تعكسها المفاهيم التربوية الجديدة. 


على مستوى فردى أم علسى مسستوى * إتاحة الفرص المناس بة للتخطيط 
جمعى: وتتم فى المعامل للورش الجماعي . 

المخصصة لهذا الغرض» وتهدف فسى * توفير الوقت الكافىء كذا توفير 
مجموعها إلى رفع مستوى أداء المعلم الإمكانات والمواد والأجهزة اللازمة. 


ليدي: ول يسل اتعل بس خيقية 2 "* ضلة منظانة سنشرة عون موسق 
التدريب على شهادة اجتياز التدريب. الفرد.ء من حيث: شخصيته: 
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واتجاهاته: وسلوكهء ومعلوماته. 
وتهدف هذه العملية إحداث تغييرات 
محددة سلوكية وفنية وذهنية لمقابلة 
احتياجات بعينها حالية أو مستقبلية 
يتطلبها الفرد من جهة؛: وتحتاج إليها 
وتستلزمها المؤسسة ذاتها التى يعممل 
بها الفرد من جهة ثالثة» وهذا الأمر 
يعود على الفرد والمهنة والمؤسسة 
بمردودات إيجابية» وذلك يسهم فى 
تنمية وتطوير المجتمع. 

عملية استخدام التقنيات على نطاق 
واسع لتعديل اتجاه الفمرد ومعرفته 
وسلوكه المهارىء وبذلك يستطيع أداء 
فعال فى مهمة معينة أو مجموعة من 
المهام. 

عملية تعليمية مقصودة تنظم للعاملين 
(أو للمدرسين بخاصة) على اختلاف 
مستوياتهم الوظيفية (بالنسبة للمدرسين 
على اختلاف المراحل التعليمية الى 
يعملون فيها)؛ بهدف تزويسدهم 
بالمعارف والخبرات التى تساعدهم 
على تنمية مهاراتهم الأدائية» وتعديل 
سلوكهم المهنى» والتكيف مع طبيمسة 
العمل. 

الوسيلة التى يستطيع بها المدرسون 
اكتساب معارف وخبرات جديدة: 
تعمل على تنشيط أدائهم؛ وتدفعهم إلى 
الإبداع» وتسهم فى تعسديل سلوكهم 
الوظيفي نحو الأفضل. 


حرف التاء 





* ولأن التدريب أثناء الخدمة يمشمل 
ضرورة حيوية لتنمية وتفعيل أدوار 
المدرسين: كلما دعت الحاجة إلى 
ذلك؛ فمن المهم التمييز بين المفاهيم 
الثلائة للتالية: 

- مفهوم النمسو أوعنهه) طابوده01)» 
المهني والأكاديمى والثقافى للمدرس» 
بهدف زيادة دافميته نحو العمل فى 

- المفهمم العلاجى. اتتلع ع8 
0 ).: بهذف تصجحهيح 
الأخطاء أو التجاوزات التى حدثت فى 
برامج الإعداد الأساسية؛ء وبذلك 
يستطيع المدرس التكيف مع البرامج 
الجديدة. 

- الغففهه وم السلوكىي #وتاهطء8 
00061 ويهدف التركيز على 
المهارات التدريسية» وكيفيسة تحليسل 
الموقف التدريسي: وتأكيد علاقات 
التفاعل بين المدرس والتلاميذ. 

[4؟-4] التدريب على الأحجام 

يمنمند1 ععممل 01 لم 
أسلوب للتحكم فى الأحداث المقترنة 
بالاستجابة يتضمن استبعاد المثير المنفر 

إذا ما أتى الفرد بالاستجابة. 

[4؟-0] التدريب على الإغفال 

عتسنة !1" 055105 
المزج بين أنطفاء استجابة ماء 
والتعزيز حينما تستكمل الفترات المحددة 

لعدم الاستجابة. 
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[4؟-1] التدريب على التحرر 
كسنمنة 1 عفمعاع] 
أسلوب للتحكم فى الأحداث المقترنسة 
إذا الم يقم الفرد بالاستجابة غير 
المرغوبة. 
[4؟-7] التدريب على التوقف 
وسنهنه1 ممتمدم © 
أسلوب للتحكم فى الأحداث المقترنة 
بالاستجابة يتضمن تقديم معزز موجب إذا 
أم يقم الفرد بالاستجابة غير المرغوبة. 
[8-7”4] التدريب على الهرب 
عتنسنة 1 عرمعدع 
أسلوب للتحكم فى الأحداث المقترنة 
بالاستجابة يتضمن استبعاد المثير المنفر 
عند أداء الفرد للاستجابة الصحيحة. 
[1-74] التدريب العسلى 
ممنمنهه 1 لعناممة 
هو الفترة ألتى يتم خلالها تدريب 
انطالب - أثناء دراسته فى كلية التربية - 
على كيفية تطبيق المبادئ التمليمية على 
التلاميذ فى المدرسة بما يكفل له الوصول 
إلى مرحلة تؤهله لفهم طبيمة العمليسة 
التربوية. وهذا يقتضى أن تكون معرفته 
لمبادئ وطسرق التدريس سابقة عن 
التدريب العملى بوقت كاف. أى أن 
المقصود بالتدريب العملى هو: تلك 
الخبرة التى يمارسها طالب كلية التربية 
تحت الإعداد في المدارس العامة للتدريب 
الموجه على المهارات المختلفة لمهنة 
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التدريس» والتى يتحمل أثنامها مسئولية 

تعليم مجموعة من التلاميذ خلال أيام 

متفرقة أو متتالية تحت إشراف وتوجيه 
أعضاء ومشرفين مؤهلين ليساعدوه على 
اكتساب الكفايات المهنية التي يحتاجها 

لأداء وظائفه التعليمية. 

]٠١-74[‏ التدريب المهنى المعجل 
عمنمنته:!” لمدمننىه! لعلو اعوممخ 
طريقة للتدريب أو لإعادة تدريب 

المعلمين لإعدادهم لوظائف وأعمال 

تتطلب التمكن من مهارات معينة: ويتم 
هذا النوع من التدريب في مديريات 

التربية والتعليم» وأحيانا يتم فى للوزارة: 

وتهيئ له ظروف صناعية مشابهمة 

للوافع قدر الإمكان؛ وتستخدم فيه أساليب 
تدريس وأنشطة؛ بهدف تقليل مدة التدريب 
لأقصر قترة ممكنة؛ لبلوغ مستوى أداء 

محند. 

]١١-74[‏ تدريب يتضمن الحرمان 

لإعنمنه 1 ومتته 2 
أسلوب للتحكم فى الأحداث المقترنة 
الموجب إذا لم يؤدى الفرد الاستجاية 

المرغوبة. 

]١7-54[‏ تدريب يتضمن العقاب 

كممنمنة 1 )تصسسطعتصط 
أسلوب للتحكم فى الأحداث المقترنة 

أتى الفرد بالاستجابة غير المرغوية. 


الكله 
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]١1-*4[‏ تدريب يتضمن تقديم المكافأة 
عمنسنمةء'1 لتدجعم 
أسلوب للتحكم فى الأحداث المقترنة 
بالاستجابة يتضمن تقديم تعزيز موجب إذا 
أتى الفرد بالاستجابة المرغوبة. 
]١5-*4[‏ التدريب المعرفى: 
يوجد حل دائم لكثير مسن صسعوبات 
التعلم » حيث يوفر التدريب المعرفي بديلا 
أفضل للتعليم الخاص بالطلاب الذين 
يعانون باستمرار من صعوبات التعلم. 
ويؤدى التدريب المعرفى إلى تحسين 
وتقوية المهارات مسن خائل التصميم 
والإدارة التى نتوخى الدقة » وهو ليس 
تعليما فى موضوعات أكاديمية خاصمة. 
يمكن تعديل ضعف المهارات الأساسية 
نحو الأفضل من خلال التدريب المعرفى؛ 
حيث يعتمد التعليم الخاص على مهارات 
الطالب ليكون فعالا. عندما يجرب الطالب 
التعليم الخاص ويحصل على نتائج 
متواضعة أو قصصيرة المدى فربما يكقون 
أصل المعاناة التعليمية فى ضعف 
المهارات المعرفية وليس فى فقد أو تدني 
مستوى تعلمه الأكاديمى. 
[زه”] 
تدريج أهداف التعلم 
001 عبناعء زط وستسصنيوع .رآ 
وفيه يتم تدريج الأهداف وفقاً لمعايير 
أو محكات محددة؛ وذلك مثل: تدريج 
أهداف التعلم وفقأ لدرجة السهولة أو 
الصعوبة. 


حرف التاع 





[""] 
التدريس وسنطعدء1 

بادئ ذى بدءء تجدر الإشلرة إلى أن 
التدريس فى مفهومه التقليدى كان يعطسى 
المدرس اليد الأولى في أخذ القرارات 
التى ترتبط ارتباطا مباشرً مع مقتضيات 
المواقف التدريسية» لذلك يجب على 
المدرس تحديد الطرق والأساليب التسى 
تساعده على نقل المعلومات من ذهنه إلى 
عقول التلاميذ. وعليه؛ كان المدرس هو 
الطرف النشيط والإيجابى: لأئه يمشل 
مصدر المعرفة والناقل لهاء وكان التلميذ 
هو الطرف السلبىء» الذى يتلقى شتى 
ألوان المعلومات ليخزنها فى عقله عن 
طريق الحفظء ليستظهرها وفق التعليمات 
التى توجه إليه. 

إذاء التدريس فى مقهومه النمطلى 
اختزل الأدوار التى يجب أن يقوم بها 
التلميذء واقتصرها على الحفظ 
والاسترجاع الآليين» ما لم يطلب منه 
المدرس المشاركة فى بعض النشاطات 
والمشروعات ليحققها تحت إشرافه. 

ولكن مع تطور مفهوم التربية ذاتهاء 
حدث تطور مناظر فى التدريسء حيسث 
بات مفهوماً شاملاً وواسعأء ولا يقتصر 
على عملية نقل المعلومات من جانب 
المدرس إلى عقول التلاميذ. وعليه» 
أصبح التدريس نشاطاً مخططاً ما بسين 
جميع أطراف العملية التدريسية بما فيهم 
التلاميذ أنفسهم: ويهدف تحقيق مخرجات 
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حرف التاء 
ومردودات تربوية بعينها من خلال 
النشاطات والممارسات المشتركة بين 

المدرس والتلاميذء سواء أكان ذلك على 

مستوى التخطيط والإدارة أم على مستوى 

التتفيذ والتقويم؛ وبذلك يصبح التلميذ نشطاً 

وفاعلاً ومتفاعلاً. 
من المنظور السابق» يمكن تعريف 

التدريس فى الصيغة التالية: 

* موقف مخطط لتنفيذ أفمال بعينهاء 
بهدف تحقيق مخرجات تربوية 
وتعليمية:؛ على المدى: القريمسب 
والبعيدء على حد سواءء وعليه؛ يتمثل 
التدريس في الإجراءات والعمليات 
التى يقوم بها المدرس منفرداء أو 
أهداف تربوية تعليمية تعلمية محددة 
سلفاء عن طريق استخدام إجراءات 
وأدوات وأنشطة تعليمية تعلمية» وفقا 


لمقتضيات كل موقف من المواقف عملية التدريس من خلال تحايل 
التدريسية على حدة. نتائجها النهائية. 

فى ضوء ما تقدم» يمكن تأكيد أهمية إذاء التدريس تفاعل بين: 

تمكن المدرس من مهارات التدريسء للعلاقات القائمة بين تلاميذ الصسصفه . 
مع الأخذ في الاعتبار أن تلك والمدرس. 

المهارات تتوقف على مدى للكفايسات - والبيئة بما تضمه من عولمل وظروف 
المعرفية والمهنية والشخصية التسى مادية واجتماعية. 

يمتلكها المدرسء لذلك تختلف وتتباين الأداءات التى يظهرها المتملم كنتاج 
مهارات التدريس من مدرس لآخر. لمجموعة بعينها من العوامل. 


الأفمال التواصلية والقرارات التى يتم 


استغلالها وتوظيفها بكيفية مقصودة 
من المدرس الذى يعمل كوسيط فسى 
إطار موقف تربوى - تعليسى. 
ويفترض التربويون أن التدريس كملم 
يمكن أن يكون دراسة علمية لطراتق 
التدريس وتقنياته؛ ولأشكال تنظيم 
مواقف للتملم التي يتفاعمل معها 
التلاميذ بغية تحقيق أهداف منشودة. 
وعليه يمكن تمريف التدريس بأنه: 
'عملية تفاعلية تقوم على أساس تحقيق 
التكامل بين العلاقات الإنسانية» 
(ودنطعم تاها 8): والبية : 
(ا#تعدصهءجو). واستجابة المتعلم 
(عكددممعة عدضها). ورغسم أن 
هذه الاستجابة لها دور جزئىي فى 
عملية التدريس؛ فإنها عامل مؤثر 
وفاعل. ويجب أن يتم الحكم علي 


* وللتدريس كنشاط متواصل يهدف * أيضاء يعرف التدريس بأفه عمليسة 


إثارة التعلم وتسهيل مهمة تحقيقه؛ 
لذلك يتضمن سلوك التدريس مجموعة 





خططة 4 د تهيذ تشكيز *« د 
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ممارسة سلوك محددء أو الاشتراك 
فى سلوك معين وفق شروط محددة؛ 
أو كاستجابة لظروف محددة تتمثل فى 
مجموعة المتطلبات التى ينبغىي 
توافرها في الموقف التدريسى» لكى 
يحدث التعلم المنشود. 
ويلاصظ أن الموضوع الأساسى 
للتدريس: هو: دراسة الظروف المحيطة 
بمواقف التعلم» ومختلف الشروط التسى 
توضع أمام التلميذ لتسسهيل ظهور 
التمثيلات (قدهناهادعوع:م1) الذهنية 
لديه وتوظيفها أو إيعادهاء أو رضعها 
موضع تغيير ومراجعة لإبداع تصورات 

وتمثيلات جديدة. 
إذا التدريس علع؛ لأنه عملية مخططة 

تسير وفق أصول وقواعد مدروسة: إذ 

يمكن تدريس هذه القواعد والأصول بما 

تتضمنه من مهارات أساسية. 

* وفقاً لرؤية جانييه هه فإن 
التدريس: مجموعة مسن الأحسداث 
المتتالية التى. تسير وفق أزمان محددة 
لما يتم تنفيذه من أنشطة:؛ وما يجريه 
التلاميذ من أداءات: أيضا يضم 
التدريس مجموعة الأحدات الخارجية 
الى ضممت من أجل دعم الساات 
الداخلية للتعلم. 
إذا يعنى علم التدريص علم محتويات 

التدريس وطرائقه. واعتمادا على ذلك: 

يمكن القول بأن علم التدريس يتضمن ما 

يأتى: 


حرف التأاء 





- محتوى التعليم. 
- الطالب أثناء حدوث التعليم. 
- المساعدة التى يؤديها المعلم لتسهيل 
التعلم والتحصيل. 
- المدرسة كمجال حيوى. 
ويقترح السدريج تفص يلا أدق لعلم 
التدريس» إذ يفترض أن "علم التسدريس: 
دراسة علمية لمحتويات التدريس» 
وطرائقه» وتقنياته» ولأشكال تنظيم مواقف 
التعلم التى يخضع لها الطللبء» وهى 
دراسة تستهدف صياغة نماذج ونظريات 
تطبيقية - معيارية تقصد بلوغ الأهدلف 
المرجوة سواء على المستوى الذهني» أو 


الانفعالى أو الحس حركى ... . 
وعليه ... النشاط التدريسى نشاط 


تواصلى بين الطالب والمدرسء: لتحصيل 
خبرات معرفية واتجاهات وقيم وعادات» 
ويثم ذلك عادة فى سياق سلسلة من 
المواقف» والظروفء. والأحداث التى 
تشترطها عملية التدريسء. لذلك يجب أن 
تدور محتويات التواصل بين المدرس 
والطالب حول مجموعة الأسئلة التالية: 
- ماذا يدرس؟ 
- كيف يدرس؟ 
- متى يدرس؟ 

بمعنى؛ يبحث علم التدريس التفاعصل 
ويهدف إنشاء معايير للتطبيقء ومعايير 
فعالة من أجل تفسير؛ وتخطيط» وتنظيم 
نشاط كل من المدشرس والطالبء لذلك فإن 
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حرق التاء 
تخطيط التدريس وتنظيمه كنشاط يمر فى 
مراحل ثلاث: 
- التخطيط والإعداد وصياغة الأهداف. 
- تنفيذ وتطبيق ما تم تخطيطه إستنادا 
إلى تقنيات ووساتل تربوية. 
- التقويم التكوينى والشامل والتغنية 
الراجمةء: والحكم على فاعلية النشاط 
التدريسى. 
وتتضح الفروق بين عملية التعليم 
والتدريس في الجدول الأتى: 
جدول :)١(‏ المقارنة بين عملية التعليم 
والتدريس 








مما سبق يمكن ملاحظة اختلاف دور 
المدرس فى مواقف للتعليم عنه قفي 
زفت الاشدرمن» وني :يدا الشسانة 
يفترض البعض أن عملية التعليم تقتصرء 
على المراحل الدراسية الأساسية؛ بينما 
الجامعية وكفيات المجتمع؛ وهو اقتراض 
خاطئ فالمدرس المعاصر لا تققصر 
مهمته على تلقين الدروس فقط ولنما 
تمتد لتشمل رعاية نمو التلاميذء واستثارة 
قدراتهم؛ وتهينة المواقفف والأحداث 
والخبرات التى تساعدهم على اختيمار 
قدراتهم واستعداداتهم وتوظيفها التوظيف 
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الأمشثلء: بالإضافة إلى توظيف 
(همنطعهع1” لعووجونعءم8!) الذى يتضمن 
أن يتبادل انطلبة الأدوار بأن يكون أحدهم 
معلما والآخر طالباء وهكذا مع اسستخدام 


أساليب الحوار والمناقشة. 
* بالإضافة إلى تعاريف التدريس السابقة؛ 


- نظام أو نسق يتكون من مجموعة من 
النشطة التى يقوم بها المعلم بقصد 
مساعدة التلاميذ على النمو المتكامسل 
وفق أهداف محددة صلفا. 
* عصملية تواصل مقع امه ) 
تتحقق عن طريق اللغة أو الإشسارات 
أو تعبيرات الوجه؛ وهى عملية مدبرة 
مقصودة هادفة متعددة الاتجافات» 
والمراحل والمهارات زديرها المعلمون 
فى حجرات الدراسة؛ ويوفرون فيها 
كافة الخبرات المباشرة (أو غير 
المباشرة) المربية اللازمة الكافيفة 
الشاملة المتكاملة المتوازنة لكى يحتك 
بها المتعلمون» ثم ينخرطون فيها 
متفاعلين معها لفتمرة محددة من 
الزمنء ليستقوا منها آثارا خبريسة: 
عقلاا ووجدانا ومهارةء فيمدلون 
سلوكهم إلى نحو أفضل لم يكن لديهم 
من قبلء كما يتفاعلون ممع خبرات 
جديدة بالنسبة لهمء وبذلك تدذمو 
تمسسيتهير فى عتمول كيل 


وتوازن. 


حرف التاء 





* يمكن التمييز بين الأنماط التالية من 
أنماط التدريس: 
١‏ - التدريس الاستماعى «نلنام 
#تنطعق1: ويقدم من خلال الوسائط 
التعليمية والتفنيات التربوية؛ ويمكن 
أن يكون أحد أنواع التعلم الذاتى. 
- تدريس الإقران #مصنطعده1” ,عع2: 
يعنى الشرحخ المختصر للموقف 
التعليسي من خلال مدرس الفصسل؛ 
ويلى ذلك اشتراك التلاميذ فى ثنائيات 
(أو فى مجموعات صغيرة) ليعلموا 
يعضيهم اليفعضل. 
- التدريس التشخيصى 513800586 
واللطعدة1» ويهدف الوقسوف على 
المستوى الحقيقي والفملى للتلاميذ؛ 
لتحديد احتياجاتهم التعليمية والتعلمية. 
ويمكن الاسترشاد بنتائج التدريس 
لشيس فين باه الوشجدات 
والبرامج الدراسية التى يتم تطبيقها 
فى البحوث والدراسات. 
: - تدريس الكبار للصغار عهه-5,ه©) 
ممنطاعدهء1» حيث يتم تكليف التلاميذ 
الكبار بتدريس التلاميذ الصغارء أحد 
الموضوعات العلمية التى سبق لهم 
دراستها وتعلمها لحد الإتقان؛ على أن 
يكون ذلك تمت توجيه وإشراف 
المدرس؛ حتى لا يشط التلاميذ الكبار 
فى تعاملاتهم الشخصية والتدريسية 
مع التلاميذ الصغار. 
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المناهج وطرائق التدريس... 


زيد الخيكان 


حرف التاء 


© - تدريس الفريسق #ومنطاعمء1 ست 1» 
ويتم عن طريق التخطيط الجمساعى 
ومن خلال هذا التخطيط» يتم تحديد 
مجموعة المدرسين الذي يتحملون 
مسئولية العمل مع مجموعة من 
مجموعات التلاميذ. ويسهم هذا للنوع 
من التدريس فى النماء العلمسى 
والمهنى للمدرسين؛ لأنه يتيح لهم 
الفرص للاحتكاك والتعامل المبأضر 
فيما بينهم. 

وعليه يعنى التدريس بالفريق اشتراك 
مدرسين أو مجموعة من المدرسين 
تحت قيادة أحدهم وبمساعدة آخرين) 
فى تدريس موضوع أو وحدة معينة. 
وقد يشتركون جميعا فى وقت وألحد 
أو على فترات متعاقبة» وذلك بهدف 
ربط وتكامل الأنشطة والخبرات 
التمليمية وتذويب الحدود والفواصل 
الجامدة بين المواد التعايمية انمختلفة. 
أيضاء يُستخدم التدريس بالفريق في 
تدريس موضوع معين وتقديم الانشطة 
المختلفة: وفى تعليم مهارات التدريس 
الفمال للمعاقين (عقلياء سمعياء 
وبعصريا) وققا لتنسيق منظم يتم إعداده 
سلفأء حيث يضم الفريق مجموعة 
متعاونة متفاوتة القدرات والمهارات» 
تنسق وتنظم فيما بينها أليات محددة 
أفراد الفريق فى وضع خطة التدريس 





5 





وفى عملية التدريس نفسهاء وفى تقويم 
التلاميذ. 

#قنطعق 1 حيث يقوم المدرس 
بتنويع الأساليب وافطرق التى يتبعهما 
فى التدريسء لمقابلة الفروق الفردبية 


- 


#ا-لتدريس المسص فر معنا 


#تنلعقت 1 : ويتم تقسيم الطلاب 
للمعلمين (كليات كلية التربية) إلى 
مجموعات صغيرة: بحيث لايزيد 
عدد طلاب كل مجموعة عن ستة. 
كذاء تقسيم الدرس إلى مجموعة من 
الأجزاء الصغيرة؛ء مثل: المقدممة 
والتمهيد.ء واقشرح: والمناقشضة: 
والتفويم. ويقوم المدرس تحات,. 
التدريب (الطالب المعلم) بتدريس أحد 
هذه الأجزاء فى زمن لا يزيد عن 
خمسة دقائق» ويتم تسسجيل الأداء 
وعرضه فور الانتهاء من الشرحء 
ليناقشه أفراد مجموعته فيما قام 
بشرحه: وفى حالة صعوبة التمسجيل 
المرنى لأداء للطالب المعلم؛ يمكن 
الملاحظة. 

إذأ التدريس المصغر بمثابة موقف 
تدريسي بسيط يتم فى وقت قصيرء 
ويهدف تبسيط التعقديات الموجودة فى 
عمليات للتعليم والتعلم للعادية؛ ويقوم 
المتدرب بأنشطة فى مواقف ذات حجم 
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أصغر وتركيز أكثرء وبذلك يتم فى 
التدريس المصغر التركيز على مهام 
محددة» كالتدريب على مهارات 
محددة» يراعي فى تصميمها وينائها 
الأسس والمبادئ النفسية والتربوية 
لعملية التعلم. 
وجدير بالذكرء أنه إذا كان مستوى 
الأداء متدنيأء. وليس على المستوى 
المطلوب؛ يقوم المتدرب يإعادة الشفرح 
مرة أخرىء» ويتم تسجيل أدانه ممرة 
أخرى» وإعادة عرض التس-جيل لتحديد 
مدى التقدم في معيستوى الأداء (التغذية 

انر اجعة). 

+ - التدريس التأملى عبته 2611 
ع#قتطعيء1» ويعنى نظر المعلمسون 
إلى ما يقومون به. فى الفصل 
الدراسىء والتفكير فى أسباب هذه 
الأفعال؛ والتفكير فى فاعليتها في 
التدريسء لذا يعتبر هذا التدريب بمثابة 
عملية ملاحظة ذاتية وتقفويم ذاتى. 
وعن طريق جمع المعلومات عمسا 
يحدث فى الفصل وتحليلها وتقويمهاء 

. يتمكن المعلمون من تحديد واكتشاف 
أسلوبهم التدريسي الخاص بهم؛ ومن 
تحديد معتقداتهم» وذلك قد يؤدى إلى 

تغييرات وتعديلات فى أساليب 

تدريسهم. 

8 - التدريس الكشفقى ‏ 10150076 
فطعم نمط من أنماط التدريس 
يكتسب التلميذ عن طريقه مفهومات 


حرف ألتاء 





جديدة ويتعلم قضايا جديدةء وذلك 
بواسطة استيعاب مستوى راق من 
العلاقات بين المجردات. وعندما يفمل 
ذلك بطريقة ذات معنى فإنه لا يمود 
يعتمد على خبراته العينية التجريبية 
الحالية أو السابقة ومن ثم يستطيع أن 
يتخطى تمامأً الحدس أو التخمين القائم 
على ذلك الاعتماد. 

إذاً التدريس الكشفى بمثابة نمط مسن 
أنماط التدريس الملائم الذى يمستطيع 
التلاميذ من خلاله أن يصلوا مباشرة 
إلى مستوى من الفهم المجرد أرقي 
من حيث الكيف من مستوى الحدس 
فى مجال التعميم والوضوح والدقفة. 
وبذلك لا يحتاج التلميذ عند وصبوله 
لتلك المرحلة إلى الفهم الحدسيء لأنه 
يصل إلى درجة أعلى من الفهم 
واللمنيم: 

والتدريس الكشفيء. ليس سلبيا ولا 
يعوق الابتكار ولا يشجم الاستظهار؛ 
وإنما يقوم أساسا على ربط المادة 
الجديدة بالأبنية المعرفية القائمة عند 
التلميذ: 


ن 


قن 163: مجموعة من أساليب 
لتعليم والتعلم من خلالها يتعلم التلاميذ 
الأفكار العلمية الدراسية فى ضسوء 
أنواع كثيرة من أنشطتهم المنططة 
داخل بيئة التعلم» حيث تجرى هذه 
الأئشطة من خلال عروض يقوم بها 
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التلاميذ أو المعلم» وأيضا من خلال 
إجراءات الدراسة الفردية والجماعية؛ 
وطرق الاكتشاف والاستقصاء والعديد 
من أنشطة حل المشكلات. 

وهو أسلوب من أساليب التدريسء: 
فيه يكتش ف التلاميذ المفاهيم 
والتعميمات الدراسية من خلال 
نشاطات يقومون بها باستخدام بعسض 
المواد والأدوات داخل المممل أو 
داخل الفصلء ويتحقق ذلك تحت 
أرشاد وتوجيه المعلم. 

أيضا يمكن النظر إلى التسدريس 
المعملى على أساس أنه مجموعة من 
الاستراتيجيات التى يستخدمها المعلم 
ويهدف من خلالها إكسساب التللميذ 
النفاهيم والحقائق والملاقات 
والمهارات: العلمية والعملية. من 
خلال قيامهم (فرادى أو قى 
مجموعات) ببعض الأنشطة العملية 
المحسوسة المخططة والمنظمة من 
جانب للمعلم» والتى تتيح لهم فرص 
المشاهدة والتجريب والاكتشاف. 

١‏ - التدريس من أجل الاختبار 
151 غطا 0 عمنطاعدء1: ويقصد به 
لاجتياز الامتحان» والتى - غالبا - ما 
يتم نسيانها بمجرد أداء الامتحان. 
وبغض النلر عن التمكن مسن 
المعارف والمهارات المكتسبة» فإن 


التدريس من أجل الاختبار يمل آلية 


حرف التاء 





تدريسية نمطية؛ فقد يكرر المعلم 
للتلاميذ - مثلا - هجاء كلمة ١٠؟‏ 
مرة؛ وبعد ذلك يدعي أن التلميذ 
بالفمل قد اكتسب التعلم» وأصبح قادرا 
على دخول الامتحان. 


- التدريس من أجل الفهم #صنطعت17 


للها علهلا 50: يهدف إبماج 
التلاميذ فى الأنشطة التعليمية 
مساعدتهم على فهم الموضوعات 
جيداء وعليه فإن التدريس من أجسل 
التقليدى» حيث تكون نتانج إجابات 
التلاميذ معيرة عما حفظوه من 
معلومات دون معرقة ووعي وفهم 
حقيقى لمعنى تلك الإجابات. أما 
التدريس من أجل الفهم» فهو نمط من 
الأنماط التى من خلال تطبيقها 
يستطيع التلاميذ اكتساب مقومات 
التفكير الإبداعى. على سبيل المثال: 
من الممكن أن يسمح المدرس للتلاميذ 
بالمشاركة فى الانتخابات المدرسية: 
من أجل أن يعمق بسداخلهم فهمهم 
لحقوقهم للسياسية قى حياتهم العملية. 


7 - التدريس السيز (لمتميسز) 


عنمطعت 1" لعنهناتتت 1 1(1: ويتحقق 
عندما يقدم المدرس أساليب تعليمية 
مختلفة تتواءم مع قدرات واحتياجات 
التلاميذء وأيضاً عندما يقدم وسائل 
تعليمية جيدة ويقوم بتصميم مهام 
مختلفة ويستخدم طرقا تعليمية فاعلة 
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كالتعلم التعاوني. عندما يؤدى المدرس 
المهام السابقة ؛ يمكن نعمت عمله 
التدريسي بأنه متميز. 

بعد عرض الأنماط السابقة للتدريس ٠‏ 

نعود إلى موضوع التدريس نفسه ونشير 

إلى الآتى: 

* يمكن للمدرس أن يقوم بأفمال 
استرأتيجية كاعهف 6©ج53:6: يمكن 

: عن طريقها توجيه عملية التدريس 
داخل الفصل الدراسىء» وإثارة دافعية 
التلاميذ للتعلم. وتنبثق هذه الأفعال من 
استراتيجية التدريس #منطمدء1 
53690 التى يتبعها المدرس. 

* أماأسلوب التدريس همصنطعهء1 
51 فهو مجمسوع العسايات 
والإجراءات والأساليب التى يتكذها 
أو يمارسها المدرس داخل الفصل 
وهو على وعيى كامل بها بهدف حل 
مشكلة معينة أو توضيح موقف ماء أو 
بغرض إكساب معلومة للتلاميذ أو 
لم يدركوها أو يسيطروا عليها. 
وأسلؤب التدريس هو الذى يميز أى 
مدرس عن مدرس آخر. وقد يستخدم 
المدرس أسلوياً للتدريس يعتمد على 
طريقة تدريس واحدةء وفى هذه الحالة 
يسمى أسلوب التدريس البسيط. أما إذا 
استخدم المدرس فى الموقف 
التدريسي» أكثر من طريقة تندريس 
واحدة؛ ففى هذه الحالة؛ يس تخدم 





حرف التاء 





المدرس أسلوب مركب للتدريس 
عانج؟ هممنطمهة؟ »م اجدده©. 
يتخلل الموفف التدريسى الواحد 
يقوم بطرح الأسئلة ويستمع إلى 
إجابات التلاميذ عليهاء ويقوم بتفييمها 
عن طريق الموافقة عليها أو رفضها 
أو اتخاذ موقف محايد منها. وقد يستمع 
المدرس إلى الأسئلة التسى يطرحها 
التلاميذ ثم يجيب عليها. وفى الموقف 
نفسهء قد يقوم المدرس بالشرع. أو 
يقوم بحل بعض التمارين والتدريبات. 
وفى المقابل؛ قد يكلف المدرس التلاميذ 
بإجراء بعض التعيينات» ثم يلاحظ 
ويتتبع كل منهم ليقف على ما أنجزه 
كل تلميذ من العمل المطلوب منه. 
وينبغى أن تتم جميع الأنشطة السابقة 
فى مسار منظم: وإلا عمت الفوضي 
الموقف التدريسي. 
]١-55[‏ التدريس 
(أسلوب:ءدونطءع1 /عابجة) 
من الصعب بمكانة وضسع خعلوط 
فاصلة بين طريقة التسدريس وأسلوب 
التدريس للتداخل الكبير بين المصطلحين؛ 
لذلك فإننا نقول مجازاً أن أسلوب التدريس 
بمثابة إجراءات يتبعها المسدرسء لينظم 
عملية تعلم التلاميذ ويوجههاء بالنسسبة 
للتفاعلات والمناقشات الصفية (هفل 
المدرس يتيح الفرصة للتلاميذ للتفاعل 
الصفي؟ وهل المدرس ديمقراطيا أثناء 





دحي زيد الخيكان 
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المناقشات الصفية؟). وبالنسبة لاستخدام 
التفنيات التربوية (هل يؤمن المدرس 
بقيمة وأهمية توظيف تكنولوجيا التعليم فى 
المواقف التدريسية؟ وهل يستخدم هذه 
التكنولوجيا بفاعلية؟). وبالنسبة لتحقيق 
الأهداف المحددة للدرس (هل يحدد 
المدرس الأهداف التمليمية لكل درس بدقة 
حسب الأصول التربوية؟ وهيل يراجع 
المدرس نفسه بعد الاتثهاه من الدرس 
للوقوف على ما تحقق وما لم يتحقق من 
تلك الأهداف؟ وهل يراعى الهفوات التي 
حالت دون تحقيق بعض الأهداف 
التمليمية فى الحصص التالية؟). 

خلاصة القول: يقوم التدريس علسسمى 
أساس التخطيط والتنفيذ وفق استراتيجية 
بعينها يتم فى ضونها تحديد طريقسة (أو 
طزلئق) التدريس الى ينكن. اب تقدامها 
لتحقيق أهداف بعينهاء ومن خلال هذه 
الطريقة (أو الطرائق)» يتم تجديد أسلوب 
(أساليب) التدريس السذى يمكن تنفيذه 
إجرائيا داخل الفصل؛ مع مراعاة إمكانية 
تعديل هذا الأسلوب أو تطويره حسب 
مقتضيات ومتطلبات المواقف للتدريسية. 
[51-؟] التدريس (تصميم: مهنوعط) 

تعنى عملية تصميم التدريس ترجسة 
مبادئ التعلم والتدريب إلى خطط 
لنشاطات ومواد التدريس التى يجب 
تحقيقها فى المواقف التعليمية / التعلمية. 
وعمل مصمم التدريس يشبه إلى حد كبير 


عمل المهندس فكلاهما يقوم بالتخطيط 
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لأعمالهما اعتماداً على مبادئ ثبت 
نجاحها وصدقها فى الماضىء غير أن 
المهندس يعتمد على مبادئ فيزيائية: أما 
مصمم التدريس فيمتمد على مبادئ التعلم 
والتدريسء كما أن كليهما يحاول تعصميم 
أشياء وظيفية تكون محطة لجذب أنظار 
المستهلك: ناهيك عن أن كلا منهما يضع 
معايير وإجراءات لحل المشاكل التنى 
تعترضه أثناء التصميم (مهنعء9©)» إذا 
فمملية التصميم تجعل المهندس والمصمم 
التربوى يضعان تصورا مسبقاً لما سيكون 
عليه نتاجهماء إذ يقومان بتأليف خطة 
تفصيلية لمنتجاتهما التى لا تتطلب 
بالضرورة ترجمتها إلى عالم الواقع» فذلك 
من مهام المسختصين فى الإنتاجء مثل: 
مشاول الإناء فى حا المهتسس: 
والمختص في الإنتاج الإعلامى التربورى 
فى حالة مصمم للتدريب التمليمى؛ إلا أن 
بعض للمسممين التربويين لديهم معرفة 
بمهارات الإنتاج كبرمجة الكمبيوترء 
وإنتاج أشرطة الفيديو. بالإضافة على 
المعلمين فى المدارس الذى يقومون 
بترجمة وتنفيذ خططهم بأنفسهم. إن 
مصمم التدريس على أية حال؛ لا يبدأ فى 
الإنتاج قبل أن ينتهى من إعداد الخطط 
وحدود تنفيذها. 

ويعد التخطيط النظامى ( عتاهدتعاكز5 
يعنعتتها2) ذا أهمية خاصة إذا كانست 
وسيلة التعليم غير تلك المتعلقة بمواقفف 
التعلم والتعمليمء مثشل: التدريب فى 
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الشركات أو المؤسسات. والمعلئم 
والمدرب ذو الكفاية» هو من يمتلك القدرة 
على ضبط التدريس والتدريب ليناسب 
حاجات المشاركين من المعلمسين 
والمدربين. 

من منطلق أن مفهوم التدريس هو 
عملية تقديم المعلومات والنشاطات التي 
تسهل على المتعلمين.تحقيق أهدلف التعلم 
الخاصة:؛ لذلك فإنه يعنى إدارة النشاطات 
التى تركز على تحقيق المتعلمين لأهداف 
تعلمية خاصة» يجب مراعاتها عند تصميم 
الثدريس. 

ويوضح مفهوم التربية (ههنتدعءدك28) 
الفسروق بين مصسطلحات التدريس» 
والتعليم» والتدريب (هسنعنه:1). 

يستخدم مفهوم التربية بشكل موسع 
ليشمل وصف جميع أنواع الخبرات التى 
يتعلم أو يتدرب من خلالها معظم الأفراد؛ 
وهذه الخبرات فى معظمهما عرضية 
(ل12هعلاءه1) وغير مخطط لها. 

يطلق على الخبرات التعليمية 
والتدريبية المركزة مصسطلح تدريسء 
فالتدريس جزء من التربية وهو يتألف من 
الخبرات التى تقود إلى التعلم. ولكن لا 
تعد كل أنواع التربية جزءٌْ من التدريس 
لأن العديد من الخبرات التعليمية التى 
يمكن أن تعد جزء من التربية لا تقفدم 
بشكل خاص التأكيد على فعاليسة وقدرة 
الخبرات التى تقود إلى تحقيق أهداف 
تعليمية خاصة: 
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ومص طلح التدريب (همتهمنهم1) 
يقصد به الشكل العام للخبرات التعليمية 
المركزة التى ينبغيى للأفراد الذين 
يكتسبون مهارات خاصة جداً القيام 
ميدائية. . 

ومن الممكن اعتبار العديد من 
الخبرات التعليمية المرتبطة بالتعليم 
المهنى على أنها تدريب: إذ يتعلم التلاميذ 
مهارات تركز على كفاءات العمل التسى 
يحتاجونها بعد التخرج. يمكن أن يطلق 
المفهوم نفسه على التدريب أو التعليم فى 
ميادين العمل؛ والجيش؛ والحكومة:؛ لان 
الخبرات السخططة فسى هذه المواقفف 
موجهة نحو تزويد المشاركين بمهارات 
خاصة تركز على مرحلة العمل والتنفيذء 
كما أن التعليم فى مجالات تربوية معينة 
يعد تدريباً لأن خبرات التعلم (ومنصهمآ) 
قد تم تطويرها لتزويد التلاميذ بمهمارات 
الحياة كالمحاسبة. 

ولكن لا تعد كل أنواع التدريس 
تدريبأء ففى برامج التعليم العسكرى؛ على 
سبيل المثال» قد يزود المتعلمون ببعض 
المعلومات المتعلقة بالرياضيات والقراءة: 
والتى يمكن أن يطلق عليها مصطلح 
تدريس (550608ةآ)ء كن هذه 
المعلومات لا تركز على أهداف خاصة» 
مثل: الكفاءة فى القراءة والرياضسيات. 
ويبدو ذلك واضحاً على الأداء فى العممسل 
العسكرى خلال الواجبات أو المهمات 
الخارجية المطلوب تحقيقها. 
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بناء على ما تم تقديمه لا يطلق 
مصطلح التدريب (همنهنه:1) على جميع 
الخبرات التعليمية. ويظهر فى 
الاستخدامات أن مصطلحى التعليم 
(#منطعدة1) والتبريس (مهتامتصكما) 
من أكثر المفاهيم ترادفا فقد استخدما 
استخداماً تبادلياً. 

إن المقصود بالتعليم (همنطعت1) هو 
الخبرات التى يقوم بها الفرد؛ء وليس مجرد 
استخدام الفيديو أو المنهاج أو برنامج 
الحاسوب. فالتعليم إذن يشمل جميع 
خبرات التعلم والتعليم التى تنقل رسالة 
التعليم عن طريق وسائل إعلامية أخرى. 

وهناك ظروف فى البيئة التعليمية لا 
يركز فيها المعلم على خبرات تعلمم 
التلاميذ لتحقيق هدف ماأ. ففى مثل هذه 
الظروف قد يقوم المعلم بالعديد مسن 
النشاطات التعليمية التى قد تظهر من 
خلالها بعض الأهداف المنبثقة مسن 
المتعلمين أنفسهم. 

وخلاصة القولء يفقرض سميث 
وريجان (1!993 ,مهدهع همذ طافصرة) 
أن مصسطاح التدريس مرتبط بمفهوم 
التربية؛ أما مصطلح التدريب(ععنعنههم1) 
فيرتبط أكثر ما يرتبط بمفهوم التدريس 
(ومهه نسكما) . 

ويستخدم مفهوم التصميم - بعامة - 
في العديد من المجالات كالتصميم 
الداخلى: والتصميم الهندسي؛ والصناعى 
والتجارى وغير ذلك: وعليه فإنه بمثابة 
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حل المشكلة؛ ولن كان التصميم التدريسى 
يتميز عن غيرء من الأشكال الأخرى 
للتخطيط من حيث الدقة» ودرجة الإطلاع 
على التخط يط النظامى (عتاقميعتوزة) 
للمشروع.: لأن ضعف التخطيط يؤدى إلى 
نتانج خطيرة ٠‏ مثل: سوء توزيع وققفت 
التدريس وعدم استخدلم مصادر التعليم 
والتعلم الفاعلة: لذا فإن مصممى التدريس 
الذى يترتب عليه تعليم خامل (عصدا) 
غير فاعل يخلو من الدافمية:؛ وهذه 
بمجملها نتائج خطيرة طويلة الأثر. 

ومما يذكر أن تنفيذ الخطة قد يتأثر 
بعدد كبير من الموامل» ولابد من أخذ 
هذه العوامل فى الاعتبار من أجل تطوير 

ومن المفروض أن يعرف المصمم 
التربوى الهدف من استخدام الأدوات 
ومستوى الاستخدام والففة المستفيدة» 
وبذلك يكون شأنه شأن المهندس الذى 
يبحث فى مدى معرفة الخطط الهندمب :. 
مثل: الموقع واعتباره» وقدرة احتسال 
الجدران» ومدى التزام الأفراد بالقوانين 
والتعليمات للحفاظ على أمنهم وسلامتهم 
للعامة. 

إذا ظهر ضعف للمام المهندس 
وإحاطته بكل هذه العوامل واتصالها مع 
ضعيفة ورديئة» لا تحوز على تقدير 


لئقه 
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الأقراد المستهدفين أو تبنيهم لها. وبالمثل 
فإن مصمم التدريسء عليه أن يأخذ فسى 
اعتباره العوامل التى تؤثر فى نجاح 
التدريس. 

وللإبداع دور مهم فى التصميم» 
وهناك اعتقاد سائد لدى المصممين بأن 
التصميم عمل روتينى. وهذا ليس صحيحاً 
دائما. فإذا أراد المهندس المعماري: على 
سبيل للمثالء تصميم عدة بنايات فلابد أن 
يأخذ في حساباته التباين فى الظروف 
والمواد والأهداف والخطط. بعض 
المصممين مبدعون للغاية ولهسم خيال 
واسعم وخصب وآخرون تقليديون للغاية. 

وعلى الرغم من أن جميع التصساميم 
قادرة على خدمة الغرض الذى أنشضئت 
لأجله» فإن التصاميم الإبداعية تبقى 
محفورة فئ«الذاكرة: أما تلك التصساميم 
التقليدية فتكون طي النسيان. وكما أن 
للخيال والإبداع دور فى عمل المهندس 
المعمارى: فإن لهما دورأً مهما أيضاً فى 
عمل مسممم التدريس. وعلى المدرمسين 
استثمار الخيال للإبداع فى عملهمء 
والابتعاد عن التلقين والحفظ. 

يعد تصميم التدريس ذأ طبيعة ممتدة 
تستلزم متطلبات كثيرة. وغالباً ما يمرب 
المصممون المتخصصون عن قلقهم مسن 
طبيعة الوقت والجهد اللذين سيبذلان عند 
تطبيق ما يعرف عن فعالية وكفاءة 
التدريس. ولابد أن يعلم كل من يشرع فى 
دراسة التصميم التدريسى أنه خال تعلم 
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مبادئ التصميمء فإن بإمكانهم تطبيقها 
على نطاق واسع من العملية والوظيفة 
والدقة. حتى أنه بإمكان المدرسين فسى 
المدارس الحكومية تطوير قعالية تدريسهم 
من خلال تطبيق مبادئ تصميم التدريس 
بطريقة ذاتية وفق ما تقتضى به ظروف 
المواقف التدريسية. 

قد يلجأ بعض مصممى التدريس إلى 
تطبيق المبادئ التى فى أذهانهم دون 
كتابتها على الورق» ولكن فى المساقات 
التى يدرس فيها تصميم التدريس على 
أساس علمى » لابد لهؤلاء المصممين من 
توثيق خطعلهم حتى يتمكن المدرس مسن 
تقييمها وتصويب ما يستلزم التصويب؛: 
مع مراعاة أن التطورات الأخيرة فى هذا 
المجال موجهة نحو تقليص الوقت والجهد 
اللازمين فى عملية تصميم التدريس. 

وبعامة ... تصميم التدريس مثله مثئل 
باقى مجالات التشاط الإنسانى المنظم؛ يمكن 
أن يكون مجالاً لإظهار الممارسات 
الإبداعية. فالمصمم التدريسى الإبداعي؛: هو 
المصمم الذى يتطلب تنفيسذه جهدا أقل: 
ويصل للهدف بوقت أقصرء ويحقق نتائج 
ذات كفاءة عالية» تساعد المتدربين على 
تطوير ثقتهم بأنفسهم وكفايتهمء وبذلك يكون 
تصميم التدريس نشاطا ذهنيا تدريبيا إبداعيا 
يرتقى بفكر المدرسين والتلاميذ على السواء 
فى حلهم للمشاكل التعليمية التعلمية. 

وعلى صعيد آخرء تتمثل إحسدى 
الطرائق الأخرى لتعريف تصميم 
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التدريس فى وصف العملية الداخلة فى 
مهمة مصمم التدريس» هى الإجابة عن 
ثلاثة أسئلة رئيسة وهي: 
١‏ - أين سنذهب” زما هى أهداف 
التدريس؟). 
” - كيف سنصل هناك؟ (ماهىي 
استراتيجية التعليم والمواد التعليمية؟). 
* - كيف لنا أن نعرف المكان عنسدما 
نصل هنالك؟ (كيف يجب أن يكون 
نمط الامتحانات؟ وكيف يمكن تقيسيم 
المواد التعليمية؟). 
ويمكن تلخيض هذه الأسئلة فى ثلاث 
مراحل منهجية؛ ينبيغى على مصمم 
التدريس إنجازها وهى: 
١‏ - إجراء تحايل لمواقف التدريس 
؟ - تطوير استراتيجية تدريسية لتحديد 
" - قطوير وإجراء تقييم لتحديد كيف لنا 
أن نعرف المكان عندما نصل هناك. 
ويصر مصممو التدريس على خلق 
تعليم تلتقى فيه الأهداف وإسستراتيجية 
التعليم وعملية التقييم. ويقصد بالتقاء 
الأهداف والاستراتيجية والتقييم: أن تكون 
الاستراتيجية (وسيلة التعليم) مناسبة 
لغرض التعليم (الأهداف). وأن تقميس 
الامتحانات مدى تحقيق المتعلمين لهدفه 
التعليم (التقيم)؛ فعلى سسبيل المشال» 








يتعلم فيه للتلاميذ تصنيف المواد حسب 
وضوحها وشفافيتها أو إعتامها (لونها 
للذاكن). 

إن ما نتوقع من التلاميذ تعلمه يسمى 
أهداف التعليم. إذن فقدرة التلاميذ على 
تصنيف المواد» تعد هدف تعلمء وهو 
هدف تعلم خاص يشمل مفهمم التعليم: 
وفكرة انسجام أهداف التملم مع 
الاستراتيجية تعنى اختيار استراتيجية 
تعليمية مناسبة لتعلم المفاهيم» كذلك للتأكد 
من إعطاء التلاميذ عدة أمثلة عن المفاهيم 
التى تدرس. 

وحتى يكون هناك توافق بين التقييم 
وهدف التعلم والاستراتيجية: فيجب 
التركيز على الاختبار لمعرفة مدى تعلم 
التلاميذ للمفاهيم من خلال تصنيف المواد 
الواضحة للشفافة أو للمعتمة. 

بناء على هذا يكون الهدف فى هذه 
العملية هو تملم مفاهيم الشفافية والوضوح 
والاعتام وتقديم المملومات ونشاطات 
التعلم لتكون منسجمة مع التفييم. وهذا 
التواقق بين الفعل والمحتوى من شأنه أن 
يسهم تطوير التعليم. أما تطوير المناهج 
فيعكس التوافق والانسجام بين الأهفداف 
و التعليم والتقهيم. 

ومكونات عملية تصميم التمدريسء 
تتضمن أربعة مكونات أساسيةء هى: 
١‏ - المقالصد (كاتعاتةآ) وتشتمل على 

الأهداف العامة والأهداف الخاصة 

ونتائج التعلم. 
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" - المحتوى (#تعاتهن)) ويشتمل على 
المعلومات والبيانات والرسائل المراد 
تدريسها أو إيصالها إلى المتعلمين. 

؟ - الأنشطة (71065ت40) وتشتمل على 
استراتيجيات التدريس وإجراءات 
التعلم والتمارين أو الأسئلة التي 
تطرح أثناء عملية التدريس. 

؛ - التقويم («ه60قداله57) ويشتمل على 
وضع الاختبارات والامتحانات وتقويم 
المتعلمين ومعرفة مدى تقدمهم ومدىي 
تحقيقهم للأهداف المحددة. 
ويمكن أن تكون هذه المكونات أجوبة 

عن الأسئلة الآتية التى حددفها كمسب 

(1985 ,مجصعك1): 

١‏ - ماذا نريد من المتعلم أن يتعلم 


وينجز؟ (الأهداف). 

* - لمن يطور البرنامج التدريسي؟ (من 
هم المتعلمون). 

" - ما أفضل طريقة أو أسلوب لتعليم 
المحتوى أو المهارات؟ (أساليب 
واستراتيجيات التدريس). 

؛ - كيف يمكن تحديد مدى تحقق التعلم؟ 
(إجراءات التقويم). 


وتعد هذه المكونات الأساسية الأربعة 
محور عملية تصميم التدريس النظلامي 
ألتى لابد من أنعسجامها وتكاملهسا مسع 
بعضها البعض. ويمكن أن تشتمل نماذج 
تصميم التدريس على مكونات أخرى 
حسب حاجة المصمم التدريسى للبرنامج 
وخلفيته» واختيار الوسائل؛ وتحديد 


حرف التاء 





الوقفتء وتحديد المكانء وتحديد 

ومما يذكرء تسهم نماذج تصميم 
التدريس واعفه14 دووء0 تمده تعنهههما 
في الإجابة عن الأسئلة: أين سنذهب؟ 
وكيف سنصل هناك؟ وكيف لنا أن نعرف 
المكان عندما نصل إليه؟ لذا لابد أن يمر 
نموذج تصميم التدريس بثلاث مراحل: 
هي: التحليل» تطوير الاستراتيجية» 
والتقييم. وهذه المراحل هى جوهر مسا 
يسمى بنماذج تصميم التدريس. 

وعلى الرغم من إدراج خطوات 
التصميم فى كل مرحلة من مراحل 
المصسممين قد يواجهون ظروفا خاصة 
تجغلهم يجرون بعض التمديلات على 
التسلسل الخاص لخطوات التصصميم. وفيى 
كثير من الأحيان قد تأخذ خطوات 
التصيديع ملكاتها يشتكل متزامن: 

ومن المهم التنويه إلسى أن علم 
التدريس وما يلحق به من تعطبيقات؛ بقى 
متأخرا عن متابمة تقدم علم التعلم؛ مما 
حدا بباحثين» مثل: جاجى وبيرلنر ( عهة0 
8 م#عمناءء8 لصة) الإقلال من أهمية 
وجود نظرية تعلم التدريسء واقتصار 
تحديث وتطوير علم التعلم على نظريات 
التعلم القابلة لفهم مواقف التعلم الصفي 
وتفسيرها والتنبو بمتغيراتها ومعالجتهاء 
كما وضحا ذلك باقتراضهما أن الموقف 
الصفى هو موقف يستعير نتائج تجارب 
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التدريسء كما أنهما بلورا فرضية أخلاقية 
التجريب الصفىء التى تشير إلى أنه 
ينبغى ألا يطبق على تلاميذ الصف من 
معالجات إلا ما هو مؤكد النتائج لصالح 
التلاميذ وتحسن تعلمهم. 

من هنا ما زالت قضية تجسير العلاقة 
بين نواتج نظريات التعلم وعلم التندريس 
وتصميم التدريس مطلبا مهما أمسام 
التربويين وعلماء نفس التعلم» وقد كانت 
محاولة سكينر أولى المحاولات المنظمة:. 
وقد سبقتها يمض المحاولات غير 
المنظمة مثل محاولات تورندايك؛ الذى 
يسمى 'أبو علم النفس التربوى'. 

ويمكن الإقادة مما توصل إليه سكيئر 
من نقل نتائج علم النفس السلوكى إلى 
مواقف التعلم والتدريس والتدريب؛ وهذا 
يمثل إسهاما فى تطوير تصميم التدريس 
وإفادته من إسهامات سكينر وتجاربه فى 
مواقف صفية تدريبية. 

هذا بالإضافة إلى أن قهم الأساس 
السلوكى كنظرية من النظريات: هو 
التدريسء خاصية أن النظرية الس لوكية 
تسعي إلى تزويد الممارسين باستراتيجيات 
وأساليب واضحة تسهل عملية التعلم 
والتدريس باستخدام الوسائل التعليميسة» 
لأن استخدام نموذج تصميم تعليمى معين» 
لا يعفى المصمم من الحاجة إلى استخدام 
إطار نظرى أو نظرية تضمن إنسجام 





الأجزاء بعضها ببعض. وبما أن النظرية 

السلوكية هى أساس تص ميم التدريس؛: 

فإنها ملائمة جدا للقيام بهذا الدور الفعال. 
وقد اهتم علم تصميم التدريس بترجمة 

مبادئ التعلم والتدريس إلى طرائق يتم 

فيها تحديد مواد التدريس وأنشطتهاء 
وتتحقق نواتجها فى صورة أداءات ذهنية 
وأدائية حركية ضسمن ظطروف بينية 
وسياقات محددة. وحتى تصسبح عملية 
التطبيق أو التوظيف ممكنة» فلابد من 
توافر مجموعة من المهارات والمعارف٠‏ 
وينبغى أن يدرك مصممو التدريس موقع 
الممارسين من الخبرة» وهذا يفرضص 

عليهم إيجاد إجابات عن الأسئلة الآتية: 

١‏ - ما المعوقات البيئية والشرطية التي 
تعترض التطبيق؟ 

” - ما مستوى الفروق الفردية بين 
المشاركين فى الخبرة أو المهمة؛ التى 
ينبغي تعلمها أو إتقانها؟ 

* - ما نوع الحلول المقبولة أو غير 
المدرسين الذين يقومون بالتدريس؟ 
يتطلب كل هذا أن يكون لدى مصمم 

التدريس الفدرة على تشخيص مشكلات 

التعلم وتحليلهاء تلك التى لا يمكن دونها 

أن يقدم توصية دقيقة لمشكلات التدريس. 
بالإضاقة إلى ذلك: يتطلب موضوع 

المعارف والمهارات الضرورية لتجسير 

وربط النظرية ونتائج الدراسات والبحوث 
بالتطبيقات الصفية والتدريبية إهتماماً من 
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قبل مصمم التدريس للتوصل إلى مجالات 
مناسبة للحل؛ الذى يتوافر عادة فى 
نظريات التعلم الإنسائى على وجه 
الخصسوصء إذ أن قيمة وظيفة التجسير 
هذه تكون فى قدرتها على ترجمة 
المجالات المهمة لنظريات التعلم إلى 
أفعال تدريسية مثلى؛ وكما أشار ريجليوث 
(تلانااعوع/ا) فمجال تصميم التدريس 
يقوم بهذا الدور المهم» وهو ما يتطلب أن 
يكون الربط بين تصميم التدريس 
ونظريات التعلم الإنسانى؛ وليس بين 
تصميم القتدريس وجسم المعرفة المستقل 
عن ظاهرة التدريس. 

ويعرف تصميم التدريس بأثه 
إجراءات مختلفة تتعلق أولا باختيار االمادة 
الشليئية النواد اتضمينياة م تيليا 
وتنظيمها وتطويرها وتقويمها بما يساعد 
المتعلم على تعلمها بطريقة أسرع وأفضل 
من ناحية؛ واتباع الطرائق التعليمية مسن 
قبل المعلم بأقل جهد ووقت ممكفين مسن 
ناحية أخرى. 

يمرف براتش (1994 ,طاءمد8) 
تصميم التدريس بأنه: 'عملية مخططة 
لمواجهة الإمكانات المتعددة للمستعلمء 
والتفاعلات المتعددة بين المحتسوىي» 
والوسائل؛ والمعلمء والمتعلمء-والسياقات 
التمليمية المتعددة لفترة محددة من الوقت. 

أما ريتشى (1989 ,إعلع2) فإنها 
تعرف تصميم التدريس بأنه: إيجاد 
مواصفات تفصيلية لتطوير الموافف 
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التعليمية التى تسهل عملية التعلم وتقويمها 
والمحافظة عليها سواء أكانت وحدات 
تعليمية كبيرة أو صغيرة. 

فى حين يعرف ريجليوث 
(غناامع11) تصميم التدريس بأنه: 
طريقة منهجية لتخطيط أفضل الطرائق 
التدريسية وتطويرها لتحقيق حاجات التعلم 
والتعليم. 

وترى دروزةٌ 1185 أن تصميم 
التدريس يتناول الإجراءات اللازمة لتنظيم 
المادة التعليمية المراد تصميمها بترتيسب 
منطقى يتفق وقدرات المتعلم الذهنية. 

خلاصة القول: تصسميم التدريس 
عبارة عن عملية تستهدف وضصع خظطة 
لاستخدام عناصر بيئة المتعلم والعلاقات 
المترابطة فيهاء بما يساعد المتعلم على 
الاستجابة فى مواقفف معينة؛ وتحت 
ظروف معينة» فيكتسب خبرات محددة 
وتحدث تغيرات فى سلوكه أو أدائه؛ وذلك 
يسهم في :تطقيق 'الأهداف المقصودة. 

إذأ تصميم التدريس يعكس نظرية 
منهجية نظامية تتكيف ممع المحتسوى 
التعليمى المراد تعلمه» وتسعى إلى تحقيق 
تعليم أكثر كفاءة وأكثر فاعلية للمتعلمين 
من خلال عرض معلومات كافية لهم 


يد ليتمكنوا من حل _ مشكلاتهم ١‏ لمكتشفة 
بطريقتهم الخاصضة: 


لذلك عند تصميم القدر يس» ينبغى 
التمييز بين النظرة التقليدية للتدريسء التي 
اقترحت أن التدريس هو نقل المعرفة»: 


الامج وطاق اليك .. ويد ايكاب 


حرف ألتاء 


وبين النظرة الحديثة للتدريسء والتى 
تسعى إلى تعميق المعرفة وتسهيل التعلم. 

وهذا يؤكد أهمية تبنى فكرة مشاركة 
المتعلم أو المجموعة المس تهدفة في 
التخطيط لتصميم التدريس الذى يبنى عادة 
على قدرات تلك المجموعة وإمكاناتها 
وأهداقهاء مما يثير فعالية الأفراد 
ومشاركتهم. 

يرى جانييه وبريجر ووجر ( ,6هه) 
8 ,عع172 لسة ركووت8) إن عدف 
تصميم التدريس هو صياغة الأهداف. 
وتحديد الطريقة التى تتحقق بهاء ومتىي 
يمكن ان نتحقق. وتستند هذه العملية إلسى 
تطور نظرية التعلم السلوكية؛ التي تزود 
المصمم التعليسى بمجموعة من الأدوات: 
التى تسمح له أن يسهم في زيادة إمكانات 
التعلم الفردية» مثل: التعليم المبرمج 
وآلات التعليم. 

وعندما يهتم مصصمم التدريس بتصميم 
بينة المتعلم» سواء أكانت البيئة: ذهنية أم 
نفسية أم مادية» فذلك يسهل عمنية التعلم؛ 
ويزودها بالمصادر والدوافع. أيضاء فإن 
العناية بتحديد درجة تنظيم موقف التعلم 
والتدريب: وتشكيل تنظليم موقففه 
التدريسء لهى أساسيات تسهم فى تلبية 
حاجات المتعلمين والمتدربين. ويقوم 
مصمم التدريس اعتمادا علسى نظريسة 
التدريس المتطورة والمسدة للمواقفف 
التعليمية والتدريبية بتنظيم اس تراتيجيات 
التعليم وفق أحداث تدريسية فاعلة. 


إحلقه 


[2-5521] التدريس (تصميم نظريات: 
كعمممط1 يمامعط) 
يتم فى هذا الجزء وصف بعض 
النظريات والنماذج التى تؤكد خطوات 
تتابع أنشطة تدريسية محددة ساهمت فى 
تفعيل مردودات التدريس. ويتم بالك-ديد 
تصميم التدريس لأى محتوى؛ والتدريس 
الذى يمكن أن يحدث فى أى وضع. 
١‏ - نظرية المكونات التعليمية لميريل 
(بصمعط!' بجهامكانا غمعدمجوه)) 
لقد قام ميريل (1983 ,86611 ببناء 
نموذج إجرائى لتصميم التدريس يتعامسل 
مع قضايا عرض تسلسل تدريسى محددء 
حالول من خلالها تنظيم محتوى المادة 
الدراسية على المستوى المصغر لصسدد 
محدد من المفاهيم والمبادئ أو الإجراءات 
التعليمية وتملمها كل على حدة فى فصل 
واحد مدته 2؛ دقيقة. ويشمل هذا 
الأنموذج للمعقد على الاهتمامات الرئيسة 
ألائية: 
* تصسنيف نتسائج التعلم (المحتوى 
والأداء). 
* شكال العرض وتشتمل على: 
- أنماط العرض [الشرح (جمومجو:) 
٠‏ والتساؤل (/زهتاتكندهها)]. 
- عرض للعناصر (العموميات. 
الأمثلة). 
* وصف المنهجية بالاعتماد على 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





التماسك بين شكل العرض ومستوى 

الأداء. 

وتشتمل الخطوة الأولى على تحديد 
نتائج التعام التى يمكن تصنيفها بناء على 
بعدين: 

- نوع المحتوى التعليمى المراد تعلمه 
(حقائق ومفاهيم وإجراءات ومبادئ). 
- مستوى الأداء التعليمي المتوقهع مسن 

المتعلم بعد عملية التعلم. 

كما يمكن النظر إلى شكل العرض 
على أنه: مجموعة من عناصر العمرض 
والأنماط. وكما يشير ميريل: فعناصر 
العرض يمكن أن تكون كعموميات وأفكار 
مثل الميادئء وللقواعد والإجراءات 
العامة» أو كأمثلة محددة هده العموميات. 
ويمكن توضيح المحتوى من خلال 
عرض المادة وشرحها وتحليلها وتعليمهاء 
ومن خلال التساؤل عن هذه المادة أو 
اختبارها. 

تعد عملية عرض المعلومات من 
هم مجالات نظرية العناصر 
التعليمية المستخرجة من أساس تحليل 
المحتوىء ونتائج التعليم المرغوبة (أو 
مستوى الأداء)» أو توع العرض 
المكتار: ويتم. لأتعك بوصف للمنهجيسة 
القواعد التى تحدد تصميم كل مكون 
تعليمي. وتتض من القواعد: تحديد 
المكفو_نات ( اتعممصصسه© 
15 ؛:؛ وقواعد الانسجام 
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(معلسظ وعصداكد))).؛ وقراعد الكفاية 
(معاسي بإممرجعفة). 
فتحديد المكونات يصف المطلوب 
لتصميم أشكال العرض للأنواع المختلفة 
من للمهام؛ء مثل المفاهيم والمبادئ؛ 
وتصف قواعد الانسجام التجميع الأمشل 
لأشكال العرض الضرورية لنقائج أداء 
المتعلم المعطاة. وأخيراء تتحدث قواعد 
الكفاءة عن استراتيجيات إيصصبال 
المعلومات كتقنيات عرض النصوص؛ 
والتفنية الراجعة وتقنيات الاستعاضة 
بالتفصيل. 
يتبين مما سبق أن نظرية ميسرل 
التدريسية تتكون من ستة نماذج تدريسية 
تعتمد على نوع الهدف المراد تحقيقه»ه 
بطريقة فاعلة» إذ يرتبط كل هدف تعليمى 
بعملية معرفية مختلفة عن الأخرى؛ 
والنماذج هى: 
- تذكر الحقائق والمعلومات بسكل 
حرفي (تمتتةطرة/1). ظ 
- تذكر الحقاتئق والمعلومات بشكل غير 
حرفي (ععدمطمدية). 
- تذكر المعلومات العامة كالتعريفات 
المختلفة بشكل حرفى. 
- تذكر المعلومات العامة كالتعريفئات 
المختلفة بشكل غير حرفي. 
- تطبيق المعلومات العامة فى مواقفف 
جديدة. 
- اكتشاف المعلومات العامة فى المواقف 
الجديدة. 
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رغم أن نظرية المكونات التعليمية 
تتعامل مع أنواع مختلفة من الأفراد فى 
مواقف تدريسية مختلفة» فإنها تركز على 
مجالات عرض محددة من التسلسل 
التدريسي. وتساعد النظرية بإعطاء 
إرشادات عامة لاتخاذ قرارات تصميم 
تفصيلية. ومع أن هذه القرارات موجهسة 
نحو التدريس الجماعى؛ يستطيع المتعلم 
منفرداً ضيط المحتوى وتحديد 
الاسئراتيجيات المتبعة التى تشتمل على 
تحديد كمية التفاصيل الضرورية:؛ أو حتى 
اختيار المواضيع. 
؟ - نظرية ريجليوت التوسعية 

(بومعط1 ععنتدومطوا8 طنساعواع) 

تتناول نظرية ريجليوث التوسعية 
تنظيم محتوى المادة الدراسية على 
المستوى الموسع (ا1.676 8160:51) بعكس 
وهذا المستوى يتناول تنظيم مجموعة من 
المفاهيم أو المبادئ أو الإجراءات أو 
الحقائق والمعلومات التى تكون محتوى 
وحدة دراسية أو منهج دراسى يتم تدريسه 
فى سنة أو فصل أو شهر. 

لقد تم بناء هذه النظرية على أساس 
مفاهيم المدرسة الجشتالطية التى تؤمن 
بأن التعلم يتم عن طريق الكل وليس 
الجزء. وقد تمكن جونسون وفماو 
(1989 ,مه © #مصطه1) من التوصل 
إلى أربعة أسس بهذه النظرية؛ وذلك بعد 
دراسة البنية المنطقية. والإجراءات 





حرف أالتاء 





المتبعة فى تنفيذهاء هى: 
لإمدتن!1) وفق انم وذج جانييبه 
وبرجيز وويجر ( 2 ,كجعهاء8 ,عمعد0 
وعد /ذا) 
ويشير هذا النموذج إلى التدرج فى 
التعلمء إذ يبدأ بالتعلم الإشارى» وينتهى 
بتعلم المشكلات. وقد افقترض جانييه 
(1985 ,6تهة0) ما أسماء بالمقدرات 
(كغانائطهم2)) لاكتساب أى خبرة: كما 
افقمرض وجدد المتطلبات السابقة 
(عةذكداو272:0) كأساس لتعلم أية خبرة 
جديدةء مما يؤدى إلى حدوث فراغ قد لا 
يتحقق بعد التعلم إلا بتوفير المتطلب 
السابقء وبذلك يستمر التعلم وينمو إلى أن 
يصل قمة الهرم. وتعتمد هذه الاستراتيجية 
على مفهوم بنية التعلم التى تتضمن البنى 
المفاهيمية التى تظهر الحقائق والأفقار 
التي ينبغى تعلمها قبل أى فكرة جديدة. 
* النموذج للحلزوني (اء0ه14 لددام5) 

ويركز فيه بروتر (966! ,7عنه,8) 
على أهمية بناء روابط بين المفهوم 
الجديد والمفاهيم السابقة: إذ يعمل النموذج 
على تقديم الخبرات والمعارف تدريجياً 
للتوصل إلى معرفة متكاملة بطريقفة 
حزونية يتم استيعابها وإدماجها فى البيئة 
المعرفية للمتملم عن طرق التمثيلات 
*نسوذج التش مين المعرفي 

(هم ةا مسحطنك عاقائدوه) ) 

يرى لوزويل (1968 ,اعءطنكددة) أن 
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المحتوى التدريسى يجب أن يبدأ بمستوى 
اتباعها بخطوات تدريسية تشستمل على 
عرض عمليات تساعد المتعلم على 
إحداث عمليات تمايز متعاقبة لما يتعلمه: 
ثم التدرج فى تقديم معلومات أكثر تفصيلاً 
من المعلومات المحددة التي تدور حول 
أفكار تعرض بصورة عامة. أكد أوزوبل 
أن الخبرات الجديدة يمكن اكتسابها إذا 
كانت ذات معنى وترتبط مع الأجسزاء 
الأخرى المتضمنة ما تم تعلمه» وذلك من 
خلال تنظيم الخبرات فى ذاكرة المتعلم 
بشكل مبدنى على صورة هرمية. 

ويركز أوزوبل على المتضمنات 
(401كناةطناة) من حيث كوتها 
مجموعة الأفكار الفرعية التي تشتمل 
عليها الفكرة الرئيسة وترتبط معها بعلاقة 
بنانية منطقية. وتعمل المتضمنات كروابط 
ودعامات فكرية للمعرقة الجديدة. إذ أنها 
تقوم بعمليات ربط الخبرات الجديدة 
بالخبرات السابقة وتسهل مهمة إدماجها 
وتكاملها مما يؤدى إلى استيعاب 
المعلومات الأكثر تفصيلاً اتصبح أكثر 
وضوحاً قى ذهن المتعلم 
* نظرية المخطط المعرفي ( ###تانيهه© 

بجدمعط1' مسعطكء5) 

تشتمل نظرية المخطط المعرفى على 
فكرة تمثيل المعرفة فى الذاكرة خاصة 
المعرفة التصريحية؛ ويمثل مخطط البناء 
المعرفى فهمنا للأشياء والأحداث 
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كمجموعة من العلاقات ضمن مفاهيم 
تسمى أحداثاً أو أشياء تؤدى إلى فهسم 
التعلم وتوجيهه والاستدلال عليه. 

وتكون المخططات الموجودة لدى 
المتعلم على مستويات مختلفة من التحديد 
إذ إنها تقدم معلومات أكثر تفصيلاً بالنسبة 
لمعلومات من ممستوى سابق قد تكقون 
جديدة أو قديمة. وتمثل نظرية المخطط 
المعرفى بنى منظمة تقوم بربط أجزاء 
المعرفة لتشكيل وحدة مفاهيمية جديدة في 
العلاقات والتشابه اللغوى. ويحدد المخطط 
الذى يمتلكه المتعلم المحتوى المعرفي 
الذى يمكن أن يتعلمه؛ ويكون قادراً على 
اكتسايه. 

لقد أسهم الأساس النظرى الذى استند 
إليه ريجينيوث فى بناء نظرينه للتوصل 
إلى حالة من الفهم واستيعاب الخبرة 
المتضمنة في بنية المتعلم الذى يصبح 
قادرا على استرجاعها عند الحاجة: أو 
عند مواجهته لخبرات جديدة ذات علاقة 
بما يغزنه فى ذاكرته من خبرات سابقة. 

وعليه» تتضمن النظرية التوسد-عية 
اختيار محتوى ألمادة التعليمية وتركيبها 
وتلخيصها وتنظيمها بشكل متسلسل مسن 
البسيط إلى المعقدء ومن العام إلى الأكثر 
تفصبيلاً. وقد وضعت هذه النظرية لتساعد 
المتعلم على تنمية قدراته العقلية على 
مستوى المعرفة والاس تيعاب والتحليسل 
والتركيب والتطبيق والتقويم. 


هده 
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تتضمن النظرية التوسعية المكونات 
الآتية: 

المقدمة الشاملة: وتشير إلى الأقكقار 
الرئيسة والشاملة التى يتضمنها محتسوى 
المادة الدراسية المراد تنظيمهاء مسواء 
كانت هذه الأفكار تمثل مفاهيم فسى 
طبيعتها أو مبادئ وإجراءات أو حقائق. 

المستوى الأول من التفصيل ( ما 
0 ]0 اأعبن]): ويشير إلسى 
ذلك الجزء من محتوى النادة الدراسسية 
الذى يزودنا بمادة تفصيلية للأفكار التسى 
جاعت فى المقدمة الشاملة. 

المستوى الثانى من التفصيل 
(ومتتوعمطداع كه اعيمآ لممه5): 
ويشير إلى ذلك الجزء من محتوى انمادة 
الدراسية الذي يزودنا بمادة تفصسيلية 
للأفكار التى وردت فى الممستوى الأول 
من التفصيل. 

المستوى الثالث من التفصيل ( نط1 
0 01 اعبع.1): ويشير إلسى 
تفصيل أكبر للأفكار والمادة التعليمية التى 
وردت فى المستوى الثاني من التفصيل. 

التركيب والتجميع: ويشير إلى وضع 
العناصر الأساسية للمحتوى السذى تم 
عرضه على صورة معرفة مفصلة مكثفة 
وفق تعميمات (1220408ل3:ع2)) محددة 
وتصاغ هذه المعرفة على صورة جمل 
خبرية تسرد بطريقة واضحة تسهل عملية 
الاستيعاب. كما أنها تمثل جميع الخبرات 
التى تم تفصيلها وفق إطار يسهل تذكرء 





لقن 





كمادة لاحتوائه على خبرات محددة 
بمتغيرات قليلة المدد يسيل ربطهما 
بالعنوان أو الفكارة الرئيسة التى تسم 
تحديدها فى مرحلة المقدمة الشاملة. 
الملخص: ويشير إلى عرض مسوجز 
لأهم الأفكار الى وردت من المادة 
التعليمية. ويتم دمج المعرفة وعرضها 
على صورة تمثل العلاقات العضوية التى 
تمثل الخبرات بصورة عامة وواضحة. 
[5*-:] التدريس (طريقة : فمطع34) 
خطوات متسلسلة متتابعة يقوم بها 
المدرس لتحقيق أهداف بعينها سبق 
تحديدها سلفاء مع مراعساة أنه خلال 
الموقف التدريسى قد تتحقق أهداف 
تعليمية تعلمية أخرى لم تكن مأخوذة قي 
الاعتبار عند التخطيط لموضوع الدرس. 
ومما يذكر أن تنفيذ خطوات التدريس 
فى صورة إجرائية موضوعية» تستوجب 
قيام المدرس بمجموعة من الإجراءات 
العقلانية الذكية والممارسات الجادة 
الفاعلة. كما تتطلب المشاركة بين 
المدرس والتلاميذ فى تحقيق بعمضس 
الأنشطة المنهجية واللامنهجية؛: على 
البيواه. ش 
إذأء طريقة التدريس تعنى ممارسات 
يقوم بها المعلم منفرداء أو يشترك معه 
التلاميذ في العمل. بهدف فهم وتمكن 
التلميذ من بضع ألوان المعرفة الملمية» 
وكذا كانه ابعش الميازات: السايتة 
الأدائية: وذلك فى حدود الزمن 
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المخصص لهاء حسب توزيع العمل فى 
الخطة التعليمية الشاملة على مدار السنة 
الدراسية. 
[5-55] التدريس (عملية : 5ووعمم:2) 
أيا كانت المادة الدراسية» فإن عمليات 
التدريس تتمثل فى قدرة المعلم على إتباخ 
استراتيجية تدريس مناسبة يستطيع مسن 
خلالها اختيار طريقة» أو طرق تدريس 
مناسبة؛ وققاً لمقتضيات ومتطلبات 
الموقف التعليمىء يتم تنفيذها إجرائياً من 
خلال أساليب تدريصسء وأنشطة متنوعة» 
ووسائل نقنية حديثة» وتفاعلات تتم فسى 
إطار تفاعلى وتبادلى التأثير بين المعلم 
والطلاب. تجعل الطلاب أكثر إيجابية 
ومشاركة" فى التعلم»؛ وتساعدهم على 
تحديد كيفية اكتساب المعرفةء واكتشاف 
التعميمات وإدراك العلاقات بين 
المتغيراتء» والربط بينهما لإنتاج تركيبات 
جديدة» واستخدام أنواع متعددة من 
الاستدلال وطرق البرهان؛ واكتساب 
مهارات التفكير التحليلي الناقدء واستخدام 
اللفة المناسنة للتعبير عن الأفكار المختلفة 
بطريقة واضحة:» وابتكار تمثيلات ونمذجة 
رياضية لتنظيم وتسجيل الأفكقار التسى 
تتضمنها المادة التعليمية التعلمية» وحل 
المشكلات باستخدام استراتيجيات مناسبة 
ومتعددةء بحيث يصبح التعلم ذ! معنسى 
وعلى صعيد آخرء تشير عمليات 
التدريس إلى وجود منهج غير مكتوب فى 


حرف التاع 


فننه 





وثيقة (المنهج الخفى) يحدد أدوار كل من 
المعلم والمتعلم معاً. بمعنى: يخضع المعلم 
والمتعام سوياً لاتفاق ضمنى غير معلن؛ 
يهدف: تبادل المعلومات؛ واستقبال ونقل 
المعرفة المتراكمة» وتكرار وتمثل أجزاء 
من الماضىء واكتساب واكتشضاف 
معلومات جديدة» وإنشاء وابتكار مسالك 
لما يزال مجهولاً. ويتحقق ذلك الاتفساق 
خلال الاتصال المياشر بين المعلم 
والمتعلم فى المواقف التدريسية؛ حييث 
يقوى ذلك الاتصال مشاعر كل منهما نحو 
الآخر. فإذا كانت العلاقات البينية بين 
المعلم والمتعلم قوية وثيقة» تتحقق مشاعر 
إيجابية» مثل: التعاون والقبول والسرور. 
أما إذا كانت تلك العلاقات ضصعيفة 


متيااكة: فق مكاعر مسابيةة مقل؛ 
التفكك والرفض والغضصب. 


وسواء كانت المشاعر بين المعلسم 
والمتعلم إيجابية أم سلبية؛ء فإن الاتصال 
بينهماء يدعو كلاهما للمشاركة فى وسط 
تربوى اجتماعى يتميز بتنظيماته الهرمية» 
التى على أساسها يتم تحديد العلاقة بسين 
المعلمين بعضهم البعض من جهة؛ وبين 
المعلمين والمتعلمين من جهة ثانية؛ وبين 
المتعلمين أنفسهم من جهة ثالشة؛ وبين 
المعلمين والمتعلمين على حد سواء وبين 
إدارة المدرسة من جهة رابعة. ومن 
خلال العلاقات السابقة» يتم تحديد القواعد 
المنظمة للعمل داخل الفصول وخارجهاء 
وفن العانال والتقترات وحجرات 
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النشاط والأفنية؛ وذلك يخلق شبكة من 
المسئوليات بالنسبة لجميع أطراف العملية 
التعليمية. 

أيضاء يلهم الاتصال بين المعلم 
والمتعلم خلال المواقف التدريسية 
الأحاسيس الجمالية فى المواد التى يتم 
تعليمها وتعلمهاء وذلك يسهم بدوره فى: 
- توسيع حدود النفس البشرية ذاتها. 
- تحفيز العقل وإثارة العواطف. 
- تمثل جوهر التطور الإنسانى. 

خلاسنة ما قي لشدرين صلية 
إنسانية تتسم بالدينامية والمرونة أنيا. 
لذلك لا يكون للتدريس شكل ثابت محدده 
وإنما تتباين أشكاله وصوره باختلاف 
الموقف التعليمية التعلمية. ولهذا مسن 
المهم بمكانة النظر إلى الموقف التدريسى 
على نحو كلى» يضم عوامل عدييدة 
متشابكة؛ وتجمعها - فى الوقت نفسه - 
علاقات وتفاعلات - بين جميع أطراف 

وعليه ... يتوقف نجاح التدريس 
كمملية على مدى التفاعل بين المدرص 
والتلميذ من جهة؛ وبين تنظيم وإدارة 
المنرس لمادة التعلمء والوقست المتاح 
للتدريس ومكانه» والأهداف الخاصة يكل 
موقف تدريسى» وطرق التدريس المتبعة 
ووسائل التعليم المستخدمة؛: وأساليب تقويم 
الموقف التدريسى من جهة أخرى. 

ومما يذكر أن العملية التدريسية 
(دكعمه:2 لقدهتاءنهكما) بسدأت متذ 
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سالف العصر واستمرت على مر الزمان» 
إلا أنها لم تنجح فى إيجاد طريقة تدريس 
واضحة محددةء ومتفق على أصولهاء إذ 
أن ما ظهر على مر العصور مجرد 
اجتهادات شخصية وممارسات غير 
منظمة» وإن كان ذلك قد أسفر عن ظهور 
طرائق مختلفة وأساليب أكثر تطورا لتحل 
محل الطرائق القديمة؛: ولكن تلك 
الممارسات ام تنجح فى بلورة أو صياغة 
نظرية تتضمن معالجة متغيرات وعوامل 
التدريس في منظومة تتصف بالعلمية 
والموثوقية؛ وأيضاً لم تمسهم فى التوصل 
إلى رؤية محددة تصاعد على بلورة 
فرضيات واضحة. ولم تتقدم فى طريق 
الترود بإمكانات التعميم والتطبيق» ولكنها 
وافتراضات وقواعد لتنظيم عملية 
التدريس وعمقبه بعصها ببعض. 

وحيث أن التدريس يهدف مساعدة 
المتعلم على التعلم» همن المفيد أن يكون 
لدى المدرسين فكرة واضحة عن كيف 
يتعلم الناسء وما تتضمنه العملية التعليمية 
التي تأخذ مكانها داخل المتعلمء ولا يمكن 
ملاحظتها بشكل مباشرء ولا يوجد اقفاق 
عام على تفاصيلهاء لذلك يمكن أن تؤدى 
التجارب المختلفة إلى نتانج مختلفة: 
خاصة فى أنواع التعلم المختلفة التى تأخذ 
مكانها فى برامج التعليم الرسمى. 

ومن جهة أخرىء تعنسى عملية 
التدريس بالأسلوب؛ وتهتم بالطريقة التسى 


ص 
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يدرك بها المتعلم موضوعاً .ماء ويتفاعل 

معله ووتنتدخله ويتمظه؛ وتم خلى أقرفا 

معالجة المعلومات والمهارات والاتجاهات 
بما يتوافر لديه من استعدادات وقدرات 

واستراتيجيات وعمليات ذهنية. 
وإذا كان الاتجاه السلوكى يركز على 

التغييرات الظاهرة والأداء الظاهر السذى 

يمكن ملاحظته وقياسه بدرجات الأداءء 
فإن جانييه ومن يتينى الاتجاه المعرفسى 
(طمههعمجة ‏ ع«اناتاع0)) ييتسون 
بعمليات الفرد الذهنية وكيفية تفعيلهاء إذ 

يهتمون بطرائق تشغيل العمليات العقلية» 

وإعادة بناء المعلومات فى أنماط ذات 

معنى . 
ويعمل تأثير التدريش. المقصود على 

إحداث تغييرات فى التلاميذ.ء بفضل وجود 

وسائل تصورية معقولة:؛ أى بالطريقة 
التى تجعل. من الأشياء والأحداث أمور 

ذات مغزى بالنسبة للأفراد. 
ويسرى كل من دانكين وبيسدل 

(1974 ,810016 4مة معلمبط) أن 

العملية التدريسية نشاط يتضمن المراحل 

الأتية: 

* مرحلة تخطيطية تنظيمية» يتم فيها 
تحديد الأهداف العامة والخاصة 
والإشقل و التون اوقتا 

* مرحلليةالتدخلء وتتضص من 
الاستراتيجيات التعلمية: والتدريسية؛ 
ودور كل من الطالب. والمعلمء 
والأساليب التقنية. 
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* مرحلة تحديد وسائل وأدوات قياس 
النتائج وتفسير البيانات. 

* مرحلة التفويم - وما يترتب عليها من 
تغذية راجمة - تزود المعلم بمدى 
تحقق الأهداف» ومدى ملاءعمة 
الإجراءات والأساليب والأنشطة» 
ومدى ملائمة الأسئلة التي تضمنتها 
أدوات التقويم» وما يترتب على ذلك 
من تعديل أو تغيير التخطيط من أجل 
الدروس اللالطقة: 
وطالما أن العملية التدريسية عملية 

قابلة للتحلل والدراسة بشكل علمسى 

وموضوعىء فقد ظهر ما يسمى ب علم 

التدريس الذى ظهر فيه اتجاهان؛ هما: 

١‏ - اتجاه يسعيى إلى إيجاد نماذج 
ومصس طلحات لتحليل العسلية 
التدريسية وهى نمسلذج (15م000) 
يصطنعها العلماء عندما يفتقرون فى 
تفسيرهم لأحنداث التدريس إلى 
نظريات؛ مثل: أنموذج جلازر أوزوبل 
وسكينر وباندورا ووترك وغيرهم. 

؟ - اتجاه يسعى إلى تطوير وإيداع نسق 
ونظلم لملاحظة وتقويم العماية 
التدريسية؛ء مثل: أنموذج التفاعصل 
الصفىء والمنحى النظامي. 
والعملية التدريسية - كما تم توضيحها 

- يمكمن أن نسميها علم التدريس 

(عتهعنء5 لقدمنء نامكم [)ء مع مراعاة 
أنه يوجد عدد من الصعوبات تواجه 

الباحث فى علم التدريس منها: 
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١‏ - إن الأهداف التربوية أهداف عامة 
طموحة: ويصعب أن يحققها التلاميذ 
نتيجة مرورهم بالخبرات التعليمية» 
لأنها واسعة:؛ وأيضا لأن الوقت 
المحددة والمحدودة المتضمنة فسى 
المخطط التدريسىي الذى يعده المملم 
عادة. 

” - تحول زيادة حجم المواد الدراسية 
دون إتاحة الفرص لتحقيسق أهداف 
تنظيمية تعلمية ذاتية للمتعلم» لذلك لا 
يتسنى تدريب التلاميذ على تطوير 
استراتيجيات تعلم وتفكيرء لتنظيم 
واستيعاب الخبرات المدرسية. 

؟* - دور المعلم الواسع وزيادة 
المسئوليات المترتبة على نشاطه 
الصفى التدريسي؛ يعيق فهم خصائص 
سلوكه وتأثيراته؛ ويحول دون دراسة 
النواتج التى يسهم فى تحقيقها لدى 

4 - إن اعتبار المعملم صانعا للقرار 
التدريسىء يجمل تحليل العملية 
التدريسية مهممة صعببة الدراسة 
والضبط. 

© - يعد الموقف التدريسى موقفاً متشابكا 
تتداخل فيه أدوار المعلم والتلاميذ 
والوسائل والإجراءات» مما لا يسمح 
بدراسته وضبطه والتبنؤ بالإجراءات 
للتى يمكن أن تحصدث؛ خاصة في 


وجود عناصر إنسانية غير قابلة 
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للتجريب والتحقق. وذلك لا يتعارض 
عادة مع الفرضية الأخلاقية للتجريب 
الصفى؛ التى صاغها أوزويل» والتى 
تنص على: إن الموقف الصفى ليس 
موقفا تجريبياً ولا يمكن اس تخدامه 
مختبراً لاختبار أفكار أو نظريات لم. 
يتم التأكد من فاعليتها من قيل . 

1 ديهة الموقف الصفي موقفاً جماعياً 
فاعلاء عندما تتداخل فيه خسائصس 
التلاميذ وتتفاعل معه لتحصيل نواتج 
سلوكية ليس لها طبيعة الفردية» وإنما 
لين فن مواقف موتئحة: وهقا 
يحول دون نجاح أسبابها وعواملها. 

؛ - إن الموقف التدريسى الفمال هو 
محصيلة لخصا نص للتلاميذ وقدرأتهم 
واس تعداداتهم» وأيضا محصلة 
لخصائص المعلمين وقدرالتهم 
واستعداداتهم؛ وتأهيلهم الأكاديمى 
والتربوى» لذلك من الصعب دراسة 
تلك الخصائص دراسة موضوعية. 
وبعامة: من المهم ملاحظة اللسبسن 

الذى يتم فيه استخدام مفهسومى: التعليم 
والتدريسء إذ ما يستخدم من تعليم يقصد 
به تدريس؛ لنلك يجب ربط مقهوم 

التدريس بالكلمة الأجنبية (همتكدتكتنآ)» 

لتمييزها عن مفهوم التملم (هسنطعده1). 

كما أن عملية التدريس عملية يمكن 

توظيفها فى مختلف المستويات التعليمية» 

وفى أعمال أخرى مختلفة منذ دخول 
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الجامعة. 

تتداخل فيها عادة عناصر العوامل الأربعة 

الأساسية التالية: 

- خصائص التلاميذ ومطالب نموهم. 

- محتوى المنهج وتنغليمه. 

- سمات المدرسين وتأهيلهم الأكاديمى 
والتربوى. 

- واقع المناخ الصفى. 

بين العوامل السابقة ومفهوم عملية التعلم 

وخصائصها. 
وجدير بالذكر ترتبط عملية التدريس 

بالمنطلقات الأساسية التالية؛: 

- في ظل المفهوم التقليسدى للتربية» 
تكون عملية التدريسء العملية التى من 
خلالها يتم نقل المعلومات من ذهن 
المدرس إلى أدمغة التلاميذ الفارغة 
ليستوعبوها ويحصلونها. 
الظية مقيلاً .سسلبيا. وبااتائى: 
يستطيع المعلم أن ينقش على عقل 
التلميذ (الذى يكون فى هذه الحالة 
الناحية الذهنية دون باقى النواحى 
الأخرى. 
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- فى ظل المفهوم التقدمى (الحديث) 
للتربية» تكون عملية التدريس بمثابة 
عملية حياة وتفاعل بين المدرس 
والتلميذ من خلال مصادر المعرفة 
المختلفة. وبذاء لا يقتصر الاهتمام 
على المادة الدراسية فقطء كما يمكن 
أن تتم عملية التدريس خارج قاعات 
الدروس (الفناء» المعملء حجرات 
الأنشطة المختلفة). أيضاء يكون 
للتلميذ دور مؤثر فى عملية التدريس» 
لأنه يتفاعل مع الموقف التدريسى وفقاً 
لمقتضصياته ومتطلباته. 

- التدريس الفعال» بمثابة فن مؤسس 
على علمء أو هو علم يقوم على فن» 
حيث يقوم العلم على السيطرة 
والإدراك الكاملين للجائب الأكاديمي 
المتمثل فى معرفة المعلومات العلمية 
الصحيحة المنقسررة على التلاميذ؛ 
ويقوم القن على الوسائل التى مسن 
خلالها يمكن توصيل هذه المعلومات 
توصيلاً جيدا وسهلاً للتلاميذ. 

- التدريسء نقطة للتحول الى عندها 
تترجم الفلسفة والأفكار المجردة إلى 
حقائق واضحة يمكن إدراكها. 

- التدريسء هو عملية معاونة للمستعلم 
لكى يعدل طريقة تفكيره؛ وشعوره؛: 
وأفعاله» ووسائل المعلم فى هذاء هسى 
ذخيرته الممتازة من الخبرات» وقدرته 
الفعلية على إحداث التعديل المرغوب 


فيه . 
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- تتضمن عملية التدريس المعلم والمتعلم 
والمادة الدراسية. 

- تتطلب عملية التدريس اكتشاف ميادين 
التدريس»ء فى ظل وجود خبرات 
كافية بكل ما تتضمنه مقومات مهنة 
التدريس (المادة التعليمية - طرائق 
التدريس - المواد التعليمية المساعدة 
- أساليب التقويم). 

- إذا أخندا فى الاهتبار أن الوظيفية 
لم نان صنا: تعنيى أن يكون 
للشئ استخدامات عملية وتطبيقات 
حياتية» وبذا يكون لهذا الشئ 
مردوداته المفيدة ومخرجاته المهمة 
للإفسان» فإن وظيفة التدريس تعنسى 
إسهامات عملية التدريس فى تحقيق 
تعلم التلميذ العلم الناقع له فى حياته 
المملية والمستقبلية على السواء؛ كما 
تعني إكسابه المفاهيم العلمية» وتدرييه 
على المهارات العملية التى تساعده 
على مواسلة مراستةه بتوساج في 
المراحل التاليةء وأخيرا تساعد وظيفة 
التدريس على للنمو الكامل والمتكامل 
فى جميع جوانب شخصية التلميذ. 
أمانظرية التدريس همنطعهت7 
رمم 1» فهى تعنى المنطلق الفكرى 
الذى على أساسه يتم رسم الحدود 
بالنسبة لكل من المدرس والتلميذ» 
والذى عن طريقه يتم تحديد أدوار كل 
منهما بدقة داخل وخارج الفصل 
الدراسى. 
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إذن نظرية التدريس ليست فى كل 
الأحوال بالنظرية الوضعية المكتوبة 
فى صياغات إجرائية؛ وبالرغم, من 
ذلك فقد تكون فى صورة مجموعة من 
الإجراءات العرفية (المتمارف عليها) 
التى لها قوة للقانون وهيمنته. 

ونظرية التدريس ليست اس تبدادية 
بطبيعتهاء لآن الهدف منها لولاً 
وأخيراً صالح العملية التربوية بالنسبة 
لجميع أطرافها. وبالرغم من ذلكء. 
يمكن المدرس البالك أن وول 
نظرية التدريس سيفاً بساترأ وقاطما 
لفكر وتفكير التلاميذ. ولطبيمتهم 
وبعامة» تساعد نظرية التدريس 
المدرس أى وضع الأطر والخطوط 
التى على أساسها يمكن جعل المواقف 
التدريسية فاعلة ومتفاعلة» وهذا يمكن 
التلاميذ من التعلم بشوق وشغف. 
فى الاتجاهفات غير لتقليدية 
لقدمة فونه ن] لتدريس المنهجء لا 
ينفصل المحتوى عن الطريقة» كما 
تثار دافعية التلميذ لأقصى درجة 
ممكنة» ويراعى أن تقوم عملية 
التدريس على أساس التفاعل التام بين 
المدرس والتلميذء وأن تتيح للتلميذ 
الفرص المناسبة لكى يبدع ويكتشف؛ 
وأن يمارس الأنشعطة والألماب 
التعليمية التى تزيد كفاءة الموقفف 
التدريسى. 


ته 
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- وحيث أن التدريس عملية مقصودة يتم 
التخطيط لها سلف لذا تتطلب عملية 
التدريس تحديد الموضوعات الدراسية 
المقررة على مستوى المرحلة 
ا(شايمية» وظلدى متستوف الصف 
الدراسيء وعلى مستوى المسادة 
الواحدة. وهذا الأجراء يطلق عليه 
مصفوفة المدى والتتابع للمادة 
الدراسية 2 عررزمء5 أعوعزاند 
6 بشرط أن تتضصمن هذه 
المصفوفة الأهداف التربوية 
للموضوعات الدراسية التسى يتم 
التوزيع على أساسها. 

وحيث أن عملية التدريس خلال العام 
الدراسى تتم من بدايته وحتى نهايته؛» 
لذا يتم توزيع دروس أو موضوعات 
الدادة الدرانية ف وحذات #اريسية 
كازول] وصسنتطعدع1. وينيغى أن يراعى 
عند تنظيم أية وحدة تدريسية» تحقيق 
مبادئ: الشمول والكلية والتتابع 
والتناسق والتكاملء وبذا تتحقق وحدة 
الفكر الإنسانى من جهة: وو<سدة 
التلميذ كإنسان من جهة أخرى. 

ويقوم التدريس الفمال ع/اناع8 8 
عنطعهع؟ على أساس مشاركة جميع 
أطراف العملية التربوية فى التخطيط 
لعملية التدريسء: وعلى أساس مشاركة 
كل من المعلم والمتعلم فى التخطيط 
للموقف التدريسي. والمدرس المتمكن 
هو الذى يجعل التلاميذ يشاركون 
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بفاعلية فى الموقف التدريسى؛ وبذا 
يشبه الفصل خلية النحل: فتتحقق 
أهداف التدريسء ويبقى أثر ئواتجه. 
ويمكن النظر إلى طرق التدريس 
هلطع على أساس أنها 
مجال دراسى يتتاول مشكلات 
وأساليب التدريس بالشرح والتوضيح 

ن تحت الإعداد؛ أو للمعلمسين 
فى الخدمة. 


[1-55] التدريس (مدخل طكده:ممه) 
* مدخل التدريس بمثابة الخطوة الأولى 


التى تتطلبها مقتضبيات الموقفف 
التعلينى للتملمي. 

بمعني؛ مدخل التدريس هودداية 
إنطلاق العملية التدريسية فى سيرها 
الطبيعي المرسوم والمخططء وبذلك 
يكون مدخل التدريس بمثابة التمهيد 
لموضوع الدرسء» وفقا للخطوات 
الخمس لسير السدرسء والتى قسام 
هربارت بوضعهاء وهى: التمهيد. 
والعصرضء والموازتة والربط» 
والاستنتاج أو التحديد. والتطبيق. 
مدخل التدريس شأنه شأن التمهيدء إذ 
يعمل كل منهما على تهيئة أذهان 
المتعلمين للحصول على المعلومات 
الجديدة» ونلك عن طريق المحادثة. 
أو طرح الأسئلة؛ أو ربط الدروس 
السابقة بموضوع الدرس الجديدء أو 
استثارة انتباه المتعلمسين وتشويقهم 
لموضوع الدرس لجملهم يفكرون فيه؛ 


المناهج 0 زيد الخيكان 





حرف التاء 


أو إطلاق الطاقات الكامنة للمتعلمين 
بهدف حل مشكلات عملية 
وحياتية ... إلخ. 

المدخل التدريسى الذى يتبعه المملم 
ليس عملية عشوائية أو اعتباطية» إنما 
هو عملية مقصودة؛ يجب أن يتم 
التخطيط لها بطريقة علمية دقيقة» 
ناهيك عن أن المدخل التدريسى هو 
نقطة ارتكاز العملية التعليمية التملمية: 
حيث يمكن للمعلم بعدها إتباع أساليب 
تدريس تقوم على أساس تحمله 
مسئولية العمل بالكامل ومنفرداء أو 
على أساس مشاركة المتعلمسين له 
مسئولية العملء أو على أساس ترك 
المعلم المتعلمين يعملون وفق قدراتهم 
التحصيلية والذهنية» تحت إشرافه 
بحيث يتدخل - فقط - فى حالات 
الضرورة القصوى. 

يثير المدخل التدريسي دافعية 
المتعلمين للتعلمء ولكن خطوات 
الموقف التدريسى التالية» تتوقف على 
الاستراتيجية أو الأسلوب الذى يتبعه 
المعلم: هل يتحمل مقتضيات 
ومتطلبات الموقف التمليمى التعلمىي 
بالكامل» أم يجعل المتعلمين يشتركون 
معه - جزئيا أو بالكامل - في تحفيق 
وتنفيذ تلك المقتضيات والمتطلبات؟ 
مداخل التدريسء لا يمكن أن تمثل 
استراتيجيات أو طرائق أو أساليب 
تدريسية» إنما تمثل خطوة أولى مهمة 


سيمدت 





فى عملية التدريسء: إذ على أمياسها 
قد يتحمل المعملم مسكولية العمل 
بالكامل وفق الفلسفة التى تقوم عليها 
(المحاضرة:؛ المناقشة): أو قد يشارك 
المتعلم المعلم مسئولية العمل وفق 
الفلسفة للتى تقوم عليها مجموعة 
الاكتشاف (التعلم بالاكتشاف؛. أسلوب 
حل المشكلات. ...): أو قد يتحمسل 
المتعلم مسئولية العمل بالكامل وفسق 
الفلسفة التى تقوم عليها مجموعة 
التعلم الذاتى (النمذجة:. التعليم 
البرنامجىء. التعليم باستخدام الكمبيوتر 
وإنترنت ...). 

لفظة المدخل لا تعنى الدخول إلى 
عمق الموضوع. أو إنها تسير 
أغواره؛ وإنما تعنسى لفت الانتباه 
وتوجيه الاهتمام بأهمية هذا 
الموضوعء وذلك ينطبق تمام على 
المقصود بالمدخل للتدريسى الذى على 
أساسه يستطيع للمدرس تفعيل الموقف 
التدريسى فى جميع أبعاده. 

قد تتداخل بعض المفاهيم للتربوية 
بطريقة يصعب معها فك الاشتباك بين 
دلالاتهاء لذلك قد نجد بين ثنايا أحد 
المداخل بعض المفاهيم التربوية التسى 
يتم التعرض لها بالدراسة التفصيلية 
فى مواقم تالية. ويرجع ذلك إلى أن 
المفهوم الواحد قد يكون له وجود 
حقيقى بدرجة ماء فى المدحل» وفسى 
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الاستراتيجية»ء وفى الأسلوبء وإن 
كان ذلك يتحقق بدرجات متفاوتة. 

* الخطوة الأولى فى خطوات التدريس 
هي تحديدء المدخل المناسب» ويعقب 
ذلك استخدام استراتيجية التدريس أو 
أسلوب التدريس لتحقيق بافى خطوات 
عملية التدريس» ومن خلال التكامسل 
الفاعل والفمال بين السدخل 
والاستراتيجية (أو الأسلوب) نضمن 
تفعيل جميع جوانب الموقف التعليمي 
التعلمي. 

* تفلف مداخل التدريس باختلاف 
طبيعة الموضوعات التسى يتم 
تدريسهاء إذ يكون لكل موضوع 
على حدة - في أغلب الأحيان - 
المدخل المناسب لتقديمه» قبل تدريسه 
فعلياً. وعلى الرغم من الخلط بين 
مفهوم مدخل التسدريس ومقهوم 
طريقة التدريس عند بعض 
التربويين» فإن المدخل - وفقاً 
لأصوله وقواعده اللغوية - يعنى 
التهيئة التى يقوم بها المدرس قبل أن 
يقوم بعمله التدريسى فى خطوات 
إجرائية وتنفيذية. 
حقيقة» قد تقتضى تهيئنة التلاميذ 

لموضوع الدرس أن يقوم التلاميذ ببعض 

الممارسات والأداءات؛: وأن يقدم المدرس 
بعض العروض والمشاهدات؛. ورغم ذلك 
يظل المدخل بمثابة العتبة الفارقة لما قبل 

التدريس وبعده. 


حرف التاع 





بمعنى؛ عند تحديد المدرس لموضوع 
الدرسء تكون الخطوة التالية هى التفكير 
في المدخل الذى سوف يتبعه لشرح هذا 
الموضوعء وبعد الانتهاء من تقديم 
المعينات والمثيرات أو مناقشة التكليفات 
التى تم تحديدها سنفء يقوم المدرس 

بشرح أركان الدرس. 

[5*-7] التدريس (مهارات: 511!1!5) 

* قدرء النغل على شهدا الممارسات 
والإجراءات التى تساعده على القيام 
بعملية التدريس بكفاءة عالية». حيسث 
يتحقق من خلالها مستوى أفضل فسى 
العملية التعليمية» وذلك يظهر فى 
المحصلة النهانية لنواتج التعلم. 

* مجموعة المهارات التى تشتمل على 
نعرقة التعلم بالمادة للدراسية؛ وشوخ 
المادة بوضوحء وإظهار الاهتمسام 
بالطلاب والاشتراك معهم بفعالية. 
وتشجيعهم على المناقشة: وعلى طرح 
الأسئلةء وعلى ممارسة التفكير. 

* مجموغة المهارات التي يمارسها 
النعلم فى الموقف اللقدريسى داعس 
الفصل والمرتبطة بتنفيذ السدرس» 
وتشمل عددا من المهارات الفرعية 
تتمثل فى مهارات: الاتصال - الانتباه 
- إثارة الدافعية - التعزيز - طرح 
الأسئلة - إدارة الفصل. 

* هي المهارات التي ينبغى أن يسيطر 
عليها المدرس تماماء ليتمكن من أداء 
عمله على الوجه الأكمل؛ وبذا تتحقق 


ا مناهج وطرائق 4 زيد الخيكان 


الأهداف التربوية المأمولة من جهة 
التلميذ» وتتحقق الفاعلية المنشودة 
للموقف التدريسى من جهة المدرس 
والتلميذ معا. 
* ويمكن التمييز بين مهارات التدريس 
التالية: 
١‏ - سهارات النراسة التاريخية 
كللفاة وسترلبه5 لنمكنة1: رهى 
تساعد على استقراء الأحداث 
ضوء الوقائع التاريخية السابقة. 
” - المهارات العلمية اليدوية أقداهة1اا 
كللكا5 عقنمعه5: وتساعد علي 
استخدام الأجهزة والأدوات العملية. 
كما تساعد على إجراء التجارب 
* - مهارات المناقفة ومنندكدت5ز2 
5لانكاة: وهي تساعد على تحقيق خط 
من التواصل الفكرى بين أطراف 
المناقشة. كما تسهم فى تتنظيم 
وتحليل وتقسويم وفهم الأفقكقار 
النتذاوالة: وتظلب ناراك 
المناقشة: التركيزهء والسلاسسة فسى 
التعبير» ومنطقية الحديث. وتقبل 
الآخر. 
: - مهارات الاتصال يونافك سد تسويم) 
5الفاقء وترتبط ارتباطا وثيقسا 
بمهارات المناقشة» وتتطلب القدرة 
على تبادل الأفكار وتفاعلها ليجابيا مع 
الآخرين. 


حرف التاء 





- مهارت إدئرة القصل كعهما 


كللفاتة ختتتسججهمجاة: رضى 
الممارسات والإجراءات التى عن 
طريقها يستطيع فلمدرس إنامة حوار 
هادئ وفمال بينه وبين التلاميذ عند 
مناقشة أى موضوع علمى» والتى عن 
طريقها يضمن المدرس أن يقسوم 
بشرح الدرس فى جو من التفامل 
الإيجابى بينه وبين للتلاميذ. وكلما 
تمكن المدرس من مهارات إدارة 
الفصل»؛ وطبقها بطريقة ديمقراطية. 
كان تقبل التلاميذ له مرتفع المستوى. 


١‏ - مهارة استخدام الأطلس جهلتة 


للنا5 هننوزاء وتساعد على فهم 
ونفسير وتحليل واستنتاج للمعلومات. 
أو الجداول أو الأشكال أو الخرائط أو 
للرسوم البيانية: التى يتم البحث عنها 
في الأطلس. 


- مهارة استخدام لسيورة 


للعاذ ععددنا لندهطاطعها8؛ وتعنى 
قدرة للمعلم على تحقيق التوامسصل 
البصرى بين للتلاميذ وبين ما يخططه 
على السبورة. ويتطلب ذلك. الكتابة 
بخط جيدء والرسم الدقيق. واستخدام 
الطباشير الملون» والتنظيم الحسن 
للسبورة. 


+ - مهارة الاستذكار كللنا5 ممتؤفيه5: 


الئنه 


مجموعة للنشاطات أو الأداءات التسى 
تعتمد على للفهم والتحليل والاستنباط 
والربط بين المعانىء حيث يقوم 


ال مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





التلميذ بتحقيقها عند دراسته لموضوع 

؛ - مهارة تفسير البيانات ممناععمعندآا 
الداة هنة©؛ وتعنى إمكانية فهم 
دلالات البيانات والإحضساءات 
والجداول والربط بين الأسباب 
ومسبباتهاء وبذا يمكن الوصول إلسى 
الاستنتاج الصحيح. 

٠‏ - المسهارة في الرياضيات 
الماك لدعتهدك 845 رتعني القدرة 
على استخدام النظريات والقوانين فى 
إجراء العمليات الرياضية. ويتطلب 
تحقيق ذلك القدرة على الاسةدلال 
والقياس والتعميم ... إلخ. وكذا القدرة 
على استخدام أسلوب حل المشكلات» 
حيث يقوم ذلك على الفهم أولا 


٠١‏ - مهارة إجراء المقارنات 
قتاع طااء رباكدء 1/1 )0 


مزق وند تتطلب الذكاء اللماح؛ والقدرة 


البصرية:؛ والفدرة علسى التعمسيم . 


والقياس والاستدلال: وبخاصة إذا 
كانت موضوعات المقارئة تتطابق أو 
تتشابه. لحد كبير. 

١‏ - مهارة توجيه الأسئلة عتتندند© 
االكاة كممناوع»: وهو تدرة 
المدرس على إلقاء الأسئلة ذات 
الاتصال بموطنوع الدرسء والتى 
تقيس فهم التلاميذ لمختلدف جواتنب 
الدرس؛ وتتطلب تحقيق هذه المهارة» 


حرف التاء 


التمكن من المادة العلمية؛. وسلاسة 
التمبيرء وتنظسيم الأفقارء وقوة 

١‏ -مهارةالشرح «دمنتنتمقام<2 
1لكا5» وتعنى القدرة على توضيح 
المعنى بالأسلوب السهل البسيط الذى 
يناسب قدرات التلاميذ التحصيلية 
والعقلية. 

4 - مهارة الخريطة [لن!ا5 م802؛ 
وتعنى إمكانية المعلم عالية المستوى. 
بالنسبة لاختيار الخريطة: وطريقة 
عرضهاء ومساعدة التلميذ على فهم 
مض عونها ودلالاآته المبإشرة 
والضمنية. 

- مهارة استخدام الوسيلة 3نل©71 
511 #وناء وتعنى استخدام المسدرس 
للوسيلة فى المكان والزمان المناسبين 
من الدرسء وبذا يتفاعل اس تخدام 
الوسيلة مع الشرح والتوضيح اللذين 
يقوم بهما المدرس. 

[8-77] التدريس (نظام: «معاوبر) 

* يشتمل التدريس - كنظام. - علمسى 
الجوانب التالية: 

١‏ - المدخلات كانانارآ: وهى العتأصسر 
والإجراءات أو المكونات» وتشضمل: 
خساائص المعلم ومهارائه» 
وخصيائص المتعلم: والأهفداف» 
والكتب الدراسية» وبيئة الفصلء 
والتجهيزات والمعدات الدراسية» 
والوسائل التعليمية. 


امتاصج ور 





؟ - العمليات 655مه:2: وهى التفاعلات 
التى تحدث بين المدخلات: وتؤدى 
إلى تغهرات يمكن ملاحظتها فى 
سلوك المتعلم. 

؟ - المخرجات كاناجان0: وهى نتاجات 
التفاعلات التى تحدث بين المدخلات». 
وتحقق الأهداف المتوقعة لدى المتعلم: 
واتجاهات إيجابية نحو المسادة 
الدراسيةء ونمو مهارات وقيم مرغوب 
فيها. 

؛ - التغذية المرتجعة أو المرتدة لهم5 
عه8: وتسهم فى النظر في مستوى 
التغيرات السلوكية التى تحدث فى 
سلوك المتعلمين, فى ضوء الأهداف 
المحددة سلفاء وتصحيح مسار النظام 
(المدخلات» العمليات؛ المخرجات). 
وكما أشرنا فيما تقدم» يمكن تحديد 

معنى التدريس من خلال وصف ما يقوم 

به المعلم من سلوك (أنشطة - عمليات - 

إجراءات) لإنجاز عملية التدريسء 

وتحقيق الأهداف المحددة للموقفه 

التدريسيى؛» من خلال تنظيمه وإدارته 

للعوامل المؤثرة فى هذا الموقف. 
وعليه ... فإن مدخلات التدريس 

تتوقف على: 

- سمات المعلم الشخصية. 

- مدى قدرة المعلم على استخدام 
المعرفة الأكاديمية» والكفاءة المهنية؛ 
فى ضوء الإطار الثقافى العام» 


حرف التاء 





والتكامل المنطقى الواعي بينها» من 
خلال: المزج والدمجء التوليف 
والاشتقاق. 

- مدى قدرة المعلم على الوصول 
بالتعليم إلى المستوى الأمثل؛ لاستثارة 

- خصائص المتعلم العقلية والمعرفية 
والوجدانية؛ كما يدركها للمعلم. 

- مدى قدرة المعلم على توظيف بيئنة 
التعلم» ذرفع كفاءة وزيادة فاعليسة 
نواتج للتعلم. 
والتدريس كنظام تقوم عملياته علسى 

أساس تحقيق الآتى: 

- للتفاعل الإيجابى لكل من المعلم 
والمتعلم خلال عمليتى التعليم والتعلم. 

- مشاركة المتعلم للمعلم فسى صسياغة 

- قدرة المعلم على اشتقاق استراتيجيات 
تدريس أكثر ملاعمة في طضسوء 
الخصانص الفردية للمتعلم. 

- قيام للمعلم بتقديم تغذية راجمة للمتعلم 

- قيام المعلم باس تخدام وسائط 
(تكنولوجيا) التمليم / التعلم المتعددة. 

- قدرة المعلم على إحداث تكامل وظيفى 
بين البناء للمعرفى للمتعلم والمعلومات 
الجديدة المراد إكسابها نه (أى قدرة 
المعلم على إقامة روابط منطقية بين 
ما يعرفه المتعلم بالفعل» وما يقدمه له 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





وفيما يختص بمخرجات أو نواتج 
التدريس فإنها تتوقف على كم المدخلات 
وكيفية إجراء العمليات (أساليب معالجة 
المعلومات)» لذلك يمكن أن تتمثل النواتج 
فى: بنية معرفية - قدرة علسى حل 
المشكلات - فعالية للنشاط العقلسى 
المعرفي - تعميم - ابتكار وإيداع - 
ترسيخ للأفكار واشتقاقها - نمذنجة - أطر 
معرفية تقبل التعميم - قدرة على 
الاكتشاف والاختراع - تطوير التفكير. 
وجدير بالذكرء يتضمن تقرير المبادئ 
والمستويات كلعةصةع5 لسة دعا متعممم 
الذى وضعته لجنة من المجلس القفومي 
الأمريكى لمعلمى الرياضيات ( .0/0721 
0) مستويات عملية للرياضسيات 
المدرسية *5 كلتقفاعة)5 و5وععم2 
5م12 اموطء5 تتمثل فى: 
* مستوى حل المشكلة تمعاطمم 
لمواهما؟ وصتاه5: 
- بناء واشتقاق معرفة رياضية جديدة. 
من خلال تدريب الطلاب على سلوك 
حل المشكلة. 
- حل المشكلات التى تعترض الطالئب 
في محتوى المواد الدراسية الأخرى. 
- تطبيق وتبئنى استراتيجيات مناسية 
ومتعددة» لحل المشكلات الرياضية 
وغير الرياضية. 
- ظهور تفكير منعكس ومساعد فى 
عمليات حل المشكلات الرياضية 
بأنواعها المختلفة. 


حرف التاء 





*" مستوى الاسددلال والبرههان 
لتملمةةة5 #موع8 لصة ممندمقوع 1 : 

- التهرف على معنى الاستدلال 
والبرهان على اعتبار أنه أحد 
المظاهر والأهدافء الأساسية لتعلم 
الرياضيات. 

- عمل ولكتشاف التعميمات والعلاماثك 
الرياضية. 

- عمل وتقويم المناقشمات المنطقية 
الرياضية؛ وأيضاً تقويم ملسرق 
البرهان. 

- اختبار واستخدام أنواع متعددة صن 
الاستدلال وطرق البرهان. 

* مستوى الاتصصال 011 تق نتن كتتيه ) 
مت : 

- تنظيم وتثبيت وتقوية التفكير 
الرياضي؛ من خلال عمليات الاتصال 
المختلفة. 

- توصيل التفكير الرياضى بوضوح؛ 
وبطريقة مترابطة منطقياً للرفاقء أو 
المدرسينء أو الآخرين. 

- تحليل التقويم والتفكير الرياضىي 
واستراتيجياته التتى يس تخدمها 
الآخرون. 

- استخدام لغة الرياضيات والمنطق: 
للتعبير عن الأفكار الرياضية بطريقة 
والشبفة. 

* مسستوى الربط أو الترابط 
لق لصماك ممتاءعتيره 0 : 

- التمرف علسيى الأفكار الرياضية» 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





واستخدام الترابطات فيما بينها. 

- فهم كيف تترابط الأفكقار الرياضية 
معاء وكيف تبنى على يبعضها 
البعضء لإنتاج كليات جديدة: أو 
كيانات جديدة؛ أو تركيبات جديدة. 

- إدراك وتطبيق الرياضيات فى 
محتويات دراسية أخرىء تختلف فى 
طبيعتها عن طبيعة الرياضيات: أى 
فى مجالات أخرى غير الرياضيات. 

* مستوى التمثيل مههمفسعرجعة! 
لنقلسماد: 

- خلق وابتكار: واستخدام تمثيلات 
رياضية:؛ لتنظيم وتسجيل وتوصيل 
الأفكار الرياضية. 

- الاختبار والتطبسق والتحويل بين 
التمثيلات الرياضية المختلفة؛ لحسل 
المشكلات الرياضية وغير الرياضية. 

- استخدام التمثيلات الرياضية لنمذجة 
وتفسير الظقواهر الفيزيقيةة:؛ 
والاجتماعيسة:؛ والظواهر الأخرى 
الرونبية: 

[1-51] التدريس (وظائف المعلم) 
يمكن تلخيص أهم وظائف التدريس 

فى الأتى: 

- إعلام المتعلم بالأمداف التعليمية 
(النواتج) المرجو تحقيقها. 

- تقديم وعصرض المثيرات للمناسسبة 
للتعلم. 

- إثارة انتباء المتعلم وزيادة اهتمامه نحو 
التعلم. 





حرف التاء 





- مساعدة المتعلم على تذكر واسستدعاء 
توفير الشروط الخاصة بالتعلم الى 
تستثير الأداء. 
- تمزيز نواتج للتعلم. 
- تعزيز التعلم وتوجيهه. 
5] 

التدريس الفعال عسنناعدء7 عبانمع5:)1 

المقصود بالتدريس؛ قدرة المعلم على 
أن يعى ويستخدم كل الاتصالات الممكنة 
مع المتعلم قى كافة الجوانب. بمعني؛ 
قدرة المعلم على أن يتصرف بطريقة 
مقصودة؛ وفق أسس محددة سلفاء 
مستخدماً أساليب تدريسية مناسبة لتحقيق 
أهداف مرجوة من خلال مواقف تدريسية 
بعينها. وعليه فإن المعلم الذكى من خلال 
عملية التدريسء تكون لديه الفدرة على 
الانتقال عن قصصد من أسلوب تدريسى إلى 
أسلوب آخر؛ عندما تتغير الأهداف من 
موقف تدريسى إلى موقف آخر. 

لذلك؛ تتطلب إجادة عملية التدريس أن 
يدرك المعلم بفهم ودقة ووعيء لمجموعة 
متنوعة من مستويات السلوك التعليمي من 
خلال عملية التدريس ذاتهاء وأن يؤدى 
بكفاءة أنماط السلوك التى تعمل علي 
حدوث تفاعل حقيقى بينه وبين المتعلمين. 
أيضاء تتطلب إجادة عملية التدريس 
مقلرمة المفلم بدن المساهب الى فد 
تواجهه. وتكون سبباً مباشرا فى إصابته 
بالقلق والشعور بالإجهاد النفسى. 


- زيد الخيكان 


ا مناهج وطرائق أل 





ولعل أهم هذه المصاعب ما يلى: 
الشعور بالقلق الذى قد يؤدى إلسى 
الإحساس بالاضطراب والشك بالنفس 
عدم القدرة على تحديد هوية 
والتدنفة 
الشعور بالإحباط نتيجة المرور ببعضص 
التجارب والخبرات الفاشلة؛ أو نتيجة 
مواجهة بعض المواقف الصعبة. 
الإحساس بالفشل نتيجة عدم التوافق 
الوظيفى والعاطفى مع بعض التلاميذ؛ 
أو الزملاءء أو إدارة المدرسة: أو 
أولياء الأمور. 
الإحساس بعدم القدرة على العاء 
الكامل خسلال بعض المواقفف 
التدريسية» بسبب العقبات الكؤود التى 
تحول دون إنطلاق طاقاته الإبداعية 
الكامنة. 
وجود بعض العوائق الإداريسة؛ 
والعقبات الخارجية المرتبطة بنظام 
التعليم» والتى تحصصسر أداء المعلم 
الوظيفي دلاخل الفسل فقعل وفقآ 
لقواعد إدارية تقليدية » وفنية نمطية. 
الخوف من التجريب واستعمال عديد 
من المهارات التعليمية الجديدة:؛ أو 
طرق التدريس الحديثة» خشية الففل 
وعدم تحقيق النجاح الواجب. 
الاستغراق فى تساؤلات داخلية 
محبطة ومجهدة حول إمكانية العطاء 
فى المهنة» وحول مدى امتلاك قدرات 
ومهارات التدريس. 
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ما تقدم؛ يتمركز ويتمحور حول 


التدريس بعامة»ء أما التدريس الفعال؛ فإنه 
يقوم على أساس تحقيق البعدين التاليين: 
١‏ - مهارة المعلم وبراعته فى خلق 


الإثارة المقلية والفكرية لدى 
المتعلمين: مع مراعاة أن مهارة 
الإثارة العقلية والفكرية تتحقق على 
أساس المنطلقين التاليين: 


* وض وح الاتصال الكلامى مع 


المتعلمين؛ حيث يرتبط هذا الوض.وح 
بطريقة شرح المعلم وعرضه للممادة 
العلمية 


* أثر المعلم الانفعالى الإيجسابى علي 


المتعلمين: ويتولد هذا الأثر من طريقة 
عرض المادة العلمية. 


١‏ - السلة الإيجابية بين المعلم 


والمتعلمين»: التى تعمل على تأكيد 
أنماط العلاقات الإنسانية والعواطصف 
البشرية؛ والتى تثير بدورها دافعيسة 
فى الدراسة والتعلم؛ مع مراعاة أن 
العلاقاث البينية الإيجابية بين المعلم 
والمتعلم تقوم على الأسس التالية: 


* يهتم المدرس بشدة بالمتعلمين كأفراد 


إنسانيين» ويشعر باستجاباتهم الذكية 
بخس وص المادة: أو طريقفة 


* يعترف المعلم بمشاعر المتعلمين حول 


مسائل الواجبات الصدفية أو سياستهاء 
اويشجعهم على التمبير عن تلك 
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المشاعر. وقد يستطلع أرائهم فى 
* يشجم المتعلمين على طرح أسثئلتهم 
واستفساراتهم» ويهتم كثيرا بوجهات 
* يوحى المعلم للمتعلمين بشكل صريعح 
للمادة» ومعرفة جميع أبعادها بدقة. 
التعامل مع المادة الدراسية» بشرط أن 
يوفر المعلم الفرص المواتية لتحقيق 
الإبداع المنشود. 

* يشجع المعلم المتعلمين على تكوين 
أفكارهم الخاصة» بالنسبة للقضايا 
الحيوية التى يموج بها المجتمع. 
وبالئسبة للمسائل الصعبة الموجودة 
فى المدرسة. 


وستظلومَة التدريس للقدال بون الى 


حرف التاء 
* تحديد القضايا والأسئلة التطبيقية» التى 





قد تواجه المعلم والمتعلم» على حسد 
سواة. 


لذلك يكون من المهمء أن يكون مائلاً 


فى ذهن المعلم مجموعة من الأسئلة» ذات 
الملاقة المباشرة بالتدريس الفمال» المذى 
يتحقق خلال الاتصال المباشر بين المعلم 
والمتعلم. 


ومن هذه الأسئلة: نذكر الآتى: 

ما أهداف للدرس؟ 

ما المطلوب من المتعلم تحقيقه: فسى 
ض وه الأهداف للتى سبق 
اعدادها؟ 

ما أسلوب (لو أساليب) التدريس 
المناسب لتحقيق الهدف؟ وما السلوك 
التدريسى الذى يجب أن يتبعه المعلم 
لتحقيق ذلك الهدف؟ 

ما خطوات التسلسل المنطقى لتعليم 
الدرس؟ وكيف يرتب المعلم المواد 


أن فاعلية العمليات التربوية والفايات التعليمية التى يقدمها فى ضوء ذلك 


التعليمية تعتمد على طبيعة وهوية التسلسل؟ 
الاتصال بين المعلم والمتعلم؛ كما أن - كيف ينظم للمدرس تلاميذ الفصسل 
مخرجات العملية التعليمية ذاتها تتأثر أثناء الأنشطة الحرة؟ أعلى شكل 


بدرجة كبيرة بكينورنة هذا الاتصال. أنشطة جماعية: أم أنشطة فردية؟ 


بمعنى؟ فى ضوء الاتصال بين المعلم - ما الأساليب المناسبة لتحفيز المتعلم 
والمتعلم» يتحدد الآتى: على العمل؟ وكيف يتم تقديم التغفنية 
* ترجمة المعلم للعمليات التربويسة الراجعة المناسبة؟ 
والأهداف التعليمية إلى إجراءات - كيف يمكن خلق المناخ التعليمسي 
وأنشطة وممارسات سلوكية المناسب لتئمية التفكير وممارسة 


يومية. الإبداع؟ وكيف يمكن استغلال ذلك 


له 
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المناخ فى تحقيق التفاعل الاجتماعى؛ 
وتأكيد المشاعر الطيبة؟ 
- ما السبيل ليعرف المعلم: ما إذا كان 
بمشاركة التلاميذء قد حقدق جميع 
الأهداف المعدة سلفأء أم حقق بعضها 
فقطل؟ 
- كيف يعرف المعلم أن الححدث (أو 
الأحداث): الذى وقع أثناء سير الدرس 
متناسقأ مع كل ما يقصده قبل الحصة؟ 
تأسيساً على إجابات الأسئلة السابقة 
وغيرهاء يتخذ المعلم قرارات واختيارات 
ذاث علاقة مباشرة بعملية التدريس: مثل: 
مداخل التدريس التى يجب إتباعهاء 
أساليب التدريس المناسبةء سلوك التفاعل 
الصفى بين المعلم والمتعلم ... إلخ؛ مع 
مراعاة أو مواقف التعليم والستعلم تتميز 
بالدينامية: ولا تتسم باتقولبة المصبويةء 
لذلك خلال الممارسة العملية الفلية 
لتدريس موضوع بعينه؛ نجد تباينساً فسى 
السلوك التدريسي: وفى القرارات المنظمة 
للعمل داخل الفصل» بين معلم وآخر. 
ومن منطلق أن التدريس التفاعلى» 
يقوم على أساس التأثير المتبادل بين 
سلوك التعليم (المعلم)؛ وسلوك التعلم 
(المتعلم)ء لذلك من المهم تحديد 
الاختيارات المتاحة فى التدريس التفاعلى» 
بهدفا تعرف: 
- الأنماط العديدة لاتخاذ القرارات 
(أساليب التعليم). 
- القرارات المحددة داخل كل نمط. 
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- البيان الوصفى للعلاقات بين الأنماط 
المختلفة (حزمة أساليب التعليم). 

التفاعلى: يمكن أن تسهم فى تحديد: 

- بنية كل أسلوب من أساليب التعليم» 
بضرب الأمثلة على قرارات كل من 
المعلم والمتعلم. 

- وصف لكيفية إنتقال القرارات المناسبة 
كلاهما من أسلوب إلى أسلوب آخر. 

- أثر كل أسلوب من أساليب التعليم 
على المتعلمء بالنسبة للجوانب: 


المعرفية والانفعالية والاجتماعية 
والمسبية و الفقية: 


وبعامة؛ تقوم حزمة أساليب التعليم 
التفاعلى على. فرضية أن التعليم تحكمه 
عملية واحدة موحدة: هى: عملية اتخاذ 
القرارء لذلك فإن كل حدث تعليمى 
مقصود هو نتاج لقرار سابق. بمعني؛ 
يحكم السلوك الأولى لاتخاذ القرارء كل 


التصرفات الثانوية اللاحقة» مثل كيفية: 
١‏ - تنظيم التلاميذ. 
١‏ - تنظيم المادة الدراسية. 


" - استغلال الوقت والحيز المتاحين» 
والمعدات الموجودة. 

: - التفاعل مع التلاميذ. 

- اختيار السلوك اللفظى لخلق المناخ 
الانفعالي الاجتماعى داخل الفصل. 

"١‏ - تصصميم وإدارة الاتصالات المعرفية 
مع المتعلمين. 
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وتنبع البنية الكلية لحزمة أساليب 

التعليم التفاعلى من مسلمة أولية» مفادها: 

أن سلوك التعليم التفاعلى: بمثابة سلسلة 

من اتخاذ القرارات» وأن كل حدث تعليمى 

مقصودء هو نتيجة قرار سبق أخذه. 

لاتخاذ القرارات؛ وهى على النحو التالى: 

* مجموعة قرارات ما قبل المواجهة. 
وتشمل جميع القرارات النى يجب 
اتخاذها قبل الإنجاز التعليمى / 
التعلمي. 

5 مجموعة قرارات المواجهة: وتشمل 
القرارات المتعلقة بالإنجاز التعليمي / 
التعلمى الفعلى. 

. مجموعة قرارات ما بعد الموا< اجهة: 
وتشمل القفرارات المتعلقة بتقويم 


الإنجاز التعليمى / التعلمى. 
ومن منطلق التدريس الفعال ٠‏ يستطيع 


كل من المعلم والستعلم أخذ قرارات 
تندرج تحت أى مجموعة من المجموعات 
الثلاث السابقة» مع مراعاة أنه فى حالة 
أن يكون فرد واحد فقط (قد يكون المعلم 
أو المتعلم) مسئولاً عن اتخاذ معظم أو 
جميع نقرارات» فإن المسنولية بالنسبة 
لهذا الفرد تكون فى حدها الأقصىء بينما 
تكون مسئولية الفرد الآخرء غير المسنول 
عن اتخاذ معظم أو جميع القرارات؛ فى 
حدها الأدنى. 

ويمكن تحديد بنية أحد عشر أسلوباً 
بارزأء تختص بأى الأنشطة يتحقق» فسى 





أى وقت من الحدث التعليمى. وكثلك 

تحديد عدد من الأساليب البديلة التى تقم 

بين تلك الأساليب البارزة» فى حزمسة 

أساليب التعليم. مع مراعاة أن الاكتشاف 

يمثل عتبة فارقة بين الأساليب الخمسسة 

الأولى: وهى الخاصة باختبارات التعليم 

التى تربى قدرة النقل لمسا مضى من 

معرفة؛ وبين الأساليب الستة الأخيرة: 

وهى تشجع على إبداع معرفة جديمدة. 

والأساليب الأحد عشر التى تكون حزمة 

أساليب التعليم» هي: 

١‏ - اكتساب المهارة الرئيسة. 

" - تقليد النماذج والإجراءات. 

* - المحافظة على التقاليد الثقافية. 

؛ - الانخراط فى عمليات عقلية (مشل: 
التنكرء. الاسترجاعء التعرف»؛ 
التصنيف). 

ه - التمكن من الأداء الموسيقى والفنون 
وأنواع الرياضية المختلفة. 

١‏ - اكتشاف مفاهيم ص حيحة منفردة 
(العتبة للفارقة). 

/ا - اكتشاف وإبداع بدائل ومفاهيم 


ه - حل المشكلات. 
4 - التعليل. 


0 - الاختراع. 
١‏ - الذهاب إلى ما وراء البياقات 
المعطاة. 
وهكذا تعكس بنية حزمة أساليب 
التعليم التفاعلى قدرتين بشريتين» هما: 
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- القدرة على النقسلء: كما تعكسها 

الأساليب من ١‏ حتى 6. 
- القدرة على الإبداع؛ كما تعكسها 

الأساليب من /, حتى .١١‏ 

وجدير بالذكر أن الأساليب السابقة 
أجزاء مكتملة من طبيمة الفردء حيسث 
يسهم كل أسلوب فى نماء الفردء دون أن 
يدعى أسلوب بعينه السيادة على بقية 
الأساليب. وعليه» تسهم حزمة أساليب 
التعليم كمرشدء في اختيسار الأسلوب 
الملائم لفرض بعينه؛ ولتئمية مرونة 
الانتقال من أسلوب لآخر. 

إذأء يؤثر كل أسلوب من أساليب 
التعليم - كما جاءت في الحزمة - على 
المتعلم النامي بطرق وأشكال فريدة؛ كما 
تعطى, حزمة أساليب التعليم للمعلم: إطارا 
لدراسة تأثير كل أسلوب على المتعلم فى 
الجوانب: المعرفية والانفعالية. 
والاجتماعية: والجسمانية» والخلقية. 

وننوه إلى أن التفاعل بين المعلم 
والمتعلم يعكس سلوكاً تعليمياً من المعلم» 
وسلوكا تعلميا من المتعلم» فى ضوء 
مجموعة الأهداف المطلوب تحقيقهاء جيث 
تكون. مجنوعة العناضيز+ السلوك: التعلمسى 
(ى)»: والسلوك التعليمى (ت)ء والأهداف 
(أ) رابطة قوية» لا إنفصام بين عناصرها 
الثلاثء. لذلك توجد (ى - ت - أ) كوحدة 
تسمى الوحدة التدريسية. 

وتضم مجموعة أهداف المادة 
النراسية أفذلقا معددة تركيط انلها 
مباشرا بالموقف التدريسى؛ مثل: 
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- رسم خريطة. 
- استخدام معادلة فى حل مسألة. 
- الترجمة من لغة إلى أخرى. 
- كتابة قصيدة. 
- أداء تمرين رياضىي. 

وتضم مجموعة أهداف السلوك 
التعليمي التعلمى أهدافا محددة للسلوك 
البشرى» مثل: 
- الدقة فى الأداء. 
- النقد الذاتى. 
- الأمانة. 
- الإبداع. 
- التضحية من أجل الآخرين. 

وتتواجد المجموعتان السابقتان 
للأهداف خلال المواقف التعليمية؛: مع 
مراعاة أن نوع الأهداف التى يمكن 
تحقيقها فى كل من المجموعتين السابقتين» 
يتحدد فى ضوء علاقة التفاعل بين المعلم 
والمتعلم. والمكس أيضا صحيع؛ إذ في 
ضوء الأهداف المعنية - سواء تخص 
المادة الدراسية أو السلوك الإنساني - 
يتحدد إمكانية تحقيق أى سلوك تعليمي / 
تعلمى. 

وعلى الرغم من أن الأهداف بمثابة 
صياغة قبلية لما ينبغى تحقيقه في 
موقف تدريسسى بعيئ 4. فإن 
المخرجات 01050565 تأتى فى نهاية 
هذا الموقفء وهى تختص بالمادة 
الدراسية والسلوك الإنسانى. لذلك. تتكون 
العملية الكلية لأى موقف تدريسمسيى من 
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تفاعل: الأهداف وسلوك التعليم وسلوك 
التعلم والمخرجات. ويصل هذا التفاعل 
إلى ذروته عندما يحقق مخرجات 
محددة (م خ)» خاصة بكل مسن المادة 
الدراسية والسلوك. 

ومنطقيأء يجب أن تتطابق المخرجات 
مع الأهداف (أ ه - م خ). بالنسبة لأى 
موقف تدريسي تفاعلى ناجح (القصد أو 
النية - الفعل). 

[4م] 
التدريس الفعال والتفكير 
ستنأستط1 ع عمنطعيء] عجنعع1اع 

تعكس أهداف التعليم وجهة نظر 
الفلسفة الراوي لنساء جميع اد 
المتعلم؛ ذ فتحقيق أهداف التعليم تعنسى 
إكساب المتعلم خبرات تربوية تؤثر فسى 
نموه واندماجه في المجالات: الجسمية 
والإنفاعلية والاجتماعية والمعرفية 
والخلقية» مع مراعاة أن المجالات السابقة 
متداخلة ومتشابكة مع بعضها البعض» 
بحيث يكون من الصعب عزل مجال عن 
بقية المجالات؛ أو الزعم بسيادة أى مجال 
على الآخر. فى أى موقف تدريسى 

والحقيقة» تثير الخبرات التربوية 
بعض المشّاعر؛ وتحدث داخل سياق 
اجتماعى فى حدود حالات فردية أو 
حالات جماعية متمددة. كماء تلمسس 
الخبرات التربوية المعايير الخلقية؛ مسع 
مراعاة أن المجال المعرفى قد يؤثر 

0 وأحياناً يحكم - الخبرات 
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التربويسة. لذلك رغم أن عمليات التفكير 
مازالت غامضة ولم تدرك بوضوح 
أعماقها بعدء فإنها تتحكم فى كثير من 
وظائف للفرد وأفعاله» على المستويين: 
الشعورى واللاشعورى. 

فالتفكير متضمن فى كل مهمة يقوم 
بها للقردء على أى مستوى من 
المستويات. وبالنسبة لعملية التدريسء فإن 
القرارات الخاصة بتصميم الموتقفف 
التدريسية من قبل المعلمء والقرارات 
الخاصة بتنفيذ اد المهام التي تتطلبها 
تلك المواقف» تعتمد بالدرجة الأولى على 
أليات التفكير عند المعلم والمتعلم. 

وعلى الرغم من أن التفكير يتخلل كل 
نواحى الحياة» إذ يستخدم الأفراد قدراتهم 
التفكيرية فى أوقات مختلفة» ولأغراض 
متنوعة؛ فإن المهارة فى التفكير قد تظهر 
بدرجات متفاوتة عند الأفرادء ووفقفا 
لقدرات الفرد العقلية» وإمكاناته الذهنية. 
كما أن التفكير ذاته يتنوع من فرد لآخر» 
من حيث السرعة:ء والتمايزه والعمق. 

وعند توصيف ظاهرة للتفكير 
الإنسانى من حيث ارتباطها بحزمة 

أساليب التعلمء يتم تحديد ثلاث عمليات 

ريك تختير الشعورى: وهي: 

عملية التذكر؛: وتساعد فى جانب النقل 

أثناء التعلمء ونلك عن طريق 

استرجاع وتكرار المعرفة الماضية» 

التى تشسمل الحقائق؛ والتواريخ 

والاأسسماءء والأحداث؛ والأعمال 
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الروتينية اليومية:. والإجراءات» 
والقواعد والنماذج السابقة. 

* عملية الاكتشاف» وتمكن المتعلم من 
أن يحصل على المعرفة الموجودة 
بالفعل» رغم أنها لم تكن معروفة له 
من قبلء وبذلك تختلف عملية 
الاكتشاف عن عملية التذكر؛ لأنها 
تجعل المتعلم منخرطاً فى إنتساج 
معرفة مجهولة» لم تكسن معروفة 
بالنسبة له من قبل. وقد تشمل 
المفاهيمء والعلاقات بين الكليات: 
والمبادئ» والنظريات. 

* عملية الإبداع؛ وتتمثل فى إنتاج شئ 
جديد تماماء قد يكون فكرةءاو 
توصيف؛ أو ترتيب جديد لنملذج 
سابقة:. أو أداة جديدة: أو قصسيدة 
شعر جديدة. ورغم إمكانيسة وضع 
حدود فأمصلة بين الاكتشاف 
والإبداع» والتمييز بينهماء اعتماداً 
على التعريف الإجرائى لكل منهماء 
فإن الخط الفاصل بين الإشنين عميق: 
ذل سوم 

[؟] 
تدريس اللغة الإنجليزية للأغراض 
الخاصة علاععم5 عم؛ طوناجه5 
(طذكظ) وعوموعسط 

وتعنى: تدريس وتعلم أللغفة الإنجليزية 
من أجل تحقيق هدف نفعي واضح. وهذا 
الهدف مرتبط إلى حد كبير بحاجات 
المتعلمين و متطلباتهم سواء كانت 
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متطلبات وظيفية» مثل: برامج التدريس 
المهنية» أو أن تكون هذه المتطلبات 
مرتبطة بالدراسة الأكاديمية» مثل: الطب 
والهندسة والصيدلة والزراعة ... إلخ. 
وفى مدخل تدريس اللغة الإنجليزية 
لأغراض خاصة: نجد أن القرارات 
الخاصة بالمحتوى وطرق التدريس تعتمد 
أساسا وبالدرجة الأولى على السبب الكائن 
وراء عملية التعلم لدى المتعلم ذاته. 
]١[‏ 
تدريس المهارات العليا للتفكير 
عستنأسنط] غ00 طعن] 
عسنتطعوء ]1 
يمكن وصف مستويات التفكير العليا 


(1933 ,#عندة!) ممسطلحت التفكيير 
المنتج أو انسلوك المتعلم للمستويات الدنيا 
مقابل التفكير الاستنتاجى أو الخصب 
للمستويات العلياء حيث 'يختلف النوعان 
اختلاقاً كيفيا فى نوعية السنوك. فالسلوك 
المتملم أو المناتج يأتى عن طريق 
الغيزات المرقبطلتة بالتقرارات السابقة 
للعلاقات انداخلة فى هذا السلوك. 

أما التفكير الاستنتاجى فيستخدم لحل 
المشكلات. لأن المشكلة تظهسر عندما 
ينتهى العمل دون تحقيق الأهداف 
المرجوة؛: وحل هذه المشكلة يقتضصي 
وجود نموذج يتكون من أجزاء من 
الخبرات السابقة التى تتكامل فيما بينها. 
وأحياناء يتطلب الحل الحصول على 
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نموذج يحتوى على ترابط مستمر 
للخبرات المعزولة عن بعضها والتى لم 
يسبق لها أن ارتبطت معمأء وفى هذه 
الحالة فإن حل المشكلة يكون قد تم عن 
طريق التفكير الاستنتاجى. 
وعرف بارتلت (1958 بتملاره8) 
التفكير يأنه 'تقديم الدليل أو البرهان على 
النجاح فى ترابط الخطوات مع بعضها". 
كما ميز بين التفكير على المستوى العالي 
ومنخفض المستوىء عندما استبدل فكرة 
'تكامل الخبرات السابقة' باستخدام 
مصطلح 'ملء الفراغات"؛ فالتفكير يشمل 
واحدا من ثلاث عمليات لملء الفراغات 
داخل مخ الإنسان» وهي: 
- الإدخال: ويقمسد بها الملءه 
بالمملومات الجديدة من خلال التتابع 
- الاستقراء: ويقصد به الاستنتاج من 
سلسلة من الملاحظات والتطورات 
المحتمل حدوثها أو إكمال الجمل 


الناقصة. 
- التفسير: ويقصد به إعمادة ترتيب 


أما الهيئة القومية الأمريكية لتقدم 
العلرم 016 106 موتافاعمدقم انننترعدرم 
(كشهشذط) عممعه5 06 لمعدععهدالة 
فالعمليات الأساسية تشمل: الملاحظة» 
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والقياس. عوالتنبزء والتصنيف. والاستنتاج» 
وتجميع وتسجيل البيانات. أما العمليات 
التكاملية فتشمل: تفسير البيانات؛ التحكم 
في المتغيرات: التعريف الإجراني: فرض 
الفروضء التجريب. وهذه الممليات فى 
مجموعها تكون هرماء أى أن الاستخدام 
الفمال للعمليات للتكاملية يتطلب امستخدام 
عمليات العمل لممليات أساسية وعمليات 
المستوى وعالى المستوى. 

وقد أثبت ريسنك (1987. ,عكندم؟2) 
من خلال البحوث أن للمهارات الأساسية 
والعليا يمكن أن تمتزج خلال عملية 
التدريس؛ كما أثبت أن مهارات التفكير 
العليا تظهر بصورة أكثر وضوحا من 
خلال الأنشطة للعقلية التى تقدم لتلميذ 
المرحلة الابتدائية. وعلى سبيل المثال: 
لكى يفهم للتلميذ ماذا يقرأء عليه أن يقوم 
بعمل استنتاجات واستخدام المعلومات 
لتفسير ما يقرأء وهكذا يتضح أن تدريس 
القراءة يشمل امتزاج مهارات للتفكير 
الأساسية والعليا. 

وقد ميز نيومان (1990. بمعدتدحت20) 
بين مستويات التفكير العليا والدنياء حيث 
استخلص أن مهارات التفكير الدنيا 
(الأساسية) تتطلب فقط التطبيق الآلى 
الروتينى للمعلومات المكتسبة سابقاء مثل 
استرجاع المعلومات المخزونة فى 
الذاكرة» والاهتمام بالأرقام فى القوانين 
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المتعلمة سابقاء وعلى العكس فإن مهارات 
التفكير العليا تتطلب حث التلميذ على 
الاستنتاج وتحليل المعلومات. كما أوضح 
نيومان نقطة مهمة هي أن تحديد 
مستويات التفكير الدنيا أو العليا يعتبر 
أمرا نسبياء فالمهام التى تتطلب مستويات 
دنيا من أحد الأشخاص قد تتطلمب 
مستويات عليا من شخص آخر. وتبعا 
لذلك» فتحديد المدى الذى يحتاجه الفسرد 
للتفكير فى مشكلة ما يتطلب تحديسدا 

لمستوى ذكائه. 
مما سيق يتضضح الآتي: 

- أنه بالرغم من الاختلاف بين 
مستويات -التفكير العليا ومستويات 
التفكير الدنياء فمن الممكن تدريسهما 
داخل الفصل الدراسي الواحد. 

* أن حاجة الفرد لاستخدام مستويات 
التفكير العليا والدنيا تتوقف على 
طبيعة المهمة أو المشكلة وكذلك ذكاء 
الشخص نفسه. 
ويرى كيوبان (1984 ,مهطنت) أن 

مهارات التفكير الاستنتاجيء والتفكير 

الناقد» وحل المشكلات مفاهيم تتداخل مع 
بعضها البعض» حيث يعمحيب وح 

قواعد تشمل الفلسفة وعلم النفس معا. 

وأصبح مجال العلوم والرياضيات من 

أكثر المجالات استخداما لمدخل حل 
المشكلاتء أما مجال الإنسانيات فقد بدأ 
حديثاً استخدام التفكير الناقدء وبالرغم من 
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ذلك فإن جميع المجالات تحتاج لكل أفواع 
مهارات التفكير. 

ويمكن تمييز التفكير الناقد من خلال 
ثلاثة محاور: 
- التفكير الناقد كحل للمشكلات. 
- التفكير الناقد كأداة للتفويم أو إصسدار 


الأحكام. 
- التفكير الناقد كربط بين التقويم وحل 


وفى الماضىء؛ كان بعض الكتاب 
يتعاملون. مع التفكير الناقد كمرادف لحل 
المشكلات ومن بين هؤلاء كمب ( ,م708عكا 
3م الذى حدد خمس قدرات ترتبط 
بحل المشكلات. ولكن حديثاء تم التمييسز 
بين التفكير الناقد وحل المشكلات.. 

|١؛]‏ 
ألتد عيم: عع ع 6 11 

إن المبدأ الأساسى للمدخل السلوكي 
يكشف لنا أن الناس يذهبون ويقبلون إلى 
السلوك الذى يتم تدعيمه. وبالطبع؛ يختلف 
مستوى التدعيم وقوته من موقف لموقف. 
ومن شخص لشخصء ومن وقت لوقت. 

ويتم تعريف التدعيم كمصطلح 
سلوكى: يا كان الذى تم برهنته كوضعع 
ثابت: فإن النتيجة المباشرة والمحتمسلة 
للاستجابة تعتبر مدعماً إيجابيأء إذ حدثت 
زيادة فى الاستجابة عما كان عليه من 

وعليه ... فإنه لمعظم الناس فى معظم 
الأوقات» يمكنهم تأكيد الأشياء التى تدعم 
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سلوكهم بشكل إيجابى. فمسثلا: إعطاء 
الناس أشياء ليأكلوها أو يشربوها أو 
يلبسوهاء تدعم سلوكهم وتشجمهم بطريقة 
أساسية» لأنها ضرورية من أجل البقاء 
الإنسانى. أيضا يتعلم الأطفال والبالغون 
على حد سواء الاستجابة الإيجابية 
للعلامات الاجتماعية» مثشل: الابتسامة: 
والمدح» وإيماءات الاستحسان: والموافقة 
من الآخرين. وتصبع تلك العلامسات 
مدعمات ثانوية:؛ وتشترك فى عند 
المناسبات فى المقام الأول 

وتعطى بعض المدعمات بفعل قوتها 
- مثل المال - بقوتها إلى تحقيق أنها 
تعطي مدخلا حر! للأشياء الأخرىء. التى 
تعتبر في ذاتها مدعمة. وهذه المدعمات 
أرموزا”؛ وتتجلى فائدتها فى كونها تحقق 
التدعيم المباشر فى المواقف التي يصعب 
فيها تناول المدعمات الأساسية؛ أو لعدم 
الحاجة إليها. وتتحقق هذه المواقف دائماء 
وتكرر فى المدرسة؛ حيسث تسستخدم 
العلامات والنجوم والنقاط كرموز لتدعيم 

ومن المهم توضيح أن مدعمات 
الرموز الأولية يجب أن تتصل مباشسرة 
بالمدعمات الأساسية؛ مع مراعاة أن 
المدعات المساعدة تأخة - أفيقاً - عل 
الأنشطة المفضلة. ويمتللك المعلمون 
المدى الكلى لهذه الأنشطة عند تنظليمها 
لاستخدامها كمدعمات مساعدة: علاوة 
على ذلك: تكتسب الرموز قوة بحكم 
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وجوبيتها ومكانتهاء خلال المشاركة مع 
المدعمات المساعدة؛ وخاصة أن نسبة 
كبيرة من الأطفال يعملون أولا وأخيراً 
من أجل الرموز التى قد يحصلون عليهاء 
مثل: الشارات والشهادات وللكؤوس ... 

ويمكن عمل تمييز آخر مفيد بين 
النتائج للجوهرية وغير الجوهرية. النتائج 
الجوهرية هي التغيرات التى حدثت 
بواسطة (لو التى تعتمد على) سلوك للفرد 
الذى يمر بها. وحيث أن الخبرة الشخصية 
تعتبر حقيقة تخفى - بإيجاز - وراء 
الوصف السنوكى الحقيقى» لذلك يمكننا 
القول بأن: التدعيم الجوهرى يأخذ شكل 
مشاعر الرضا (كمثال: قد يتحقق ذلك مع 
حصول الفرد على وظيفة جديدة)؛ لو 
شكل السلوك المشترك مع السلوك 
الحقيقى نفسه (كمثال: الخبرات البديلة 
المصاحبة للقراءة). وقد تتمارض مثل 
هذه لالخبرات الشخصية مم النتسائج 
الجوهرية التى يتم تجهيزها بواسطة (أو 
تعتمد على) سلوك الآخرين. والتصنيف 
الثانى من النتائج التى توجه نفسها جيداً 
للمعالجة ببراعة؛ وتعتبر أساسا لعديد من 

أنباا التق سدعيم الأألسىي 
لقن نلنلة010اناث2» فيعنى الاستمرلر 
فى الاستجابة عند اقترانها بالتعزيز حتسى 
إذا ما أدت هذه الاستجابة إلى منع تقديم 
التعزيز المتعارف عليه (أو المرتبط بها). 
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["؛] 
تدنى تحصيل الموهويين المدرسى 
011 عط أه أمعص عتطعة عماآ 

تشير بعض الكتابات المتداولة على 
نطاق واسعء: وبصورة خاصة ما يتصل 
منها بمرحلة الطفولة فى حياة الموهوبين 
والمتفوقين» إلى اعتقاد بعض الباحثين 
والمربين وغيرهم بأن الموهوبين 
والمتفوقين الذين برزوا فى مرحلة الرشد 
كانوا في طفولتهم من ذوى التحصيل 
المدرسى المتوسط أو الضعيف. 

يشير ليون (1976 ,هه بإ1آ) إلي أن 
السجلات المدرسية لكثير من الموهوبين 
والمتفوقين المشهورين تكشسف عن 
مستويات لا تعكس قدراتهم كما ظهرت 
فى مرحلة الرشد. فالشاعر الإنجليزى 
المعروف شيلى (1792-1882 برعااء55) 
طرد من جامعة أكسفورد بعد سنة من 
التحاقه بهاء أما المخكرع الأمريكي 
توماس أديشون (1874-1931 «هونك8) 
فكان مستوى تحصصسييله يعتبر دون 
الوسسط؛ كما أن الكاتقب الأمريكى 
فراشسيس سككوت فيتزجير لد 
(1896-1940. للمممهماا؟) يظير 
الضجر من دروس قواعد اللغة ويعانى 
من مشكلات مم زملائه فى المدرسة. 

وساد الاعتقاد لدى المجتمع البريطانى 
فترة طويلة أن الزعيم البريطانى ونستون 
تشرشل (1874-1965 النطععس6) كان 
طالباً ضعيف التحصيل فى طفولته. وفى 
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نفس السياق أورد تورانس ( ,2006::ه10 
6) أسماء فراتكلين روزفلت 
(1882-1945 غاعاعوه10) وجون كيندى 
(1917-1963 /إفمصدع) وأينشتاين 
كأشخاص موهويين أظهروا أحياناً عدم 
دافعية نحو التعلم المدرسي؛ وكان مستوى 
تقديراتهم فى حدود الوسط: وأضاف بأن 
معلم توماس أديسون كان يعتقد بأنه 
مشوش عقلياً مما اضطر أمه لسحبه من 
المدرسة:؛ وأن عسالم الرياضيات 
وانصواريخ الأمريكى الشهير نوربرت 
وير (1894-1964 ععصعذ/لا تعاءول؟) 
كان قد أخفق في اجتياز مقررات 
الرياضيات والفيزياء في المدرسة 
الثانوية. 

وهناك من أورد اسم العالم الرياضى 
والفيزيائي الإنجايزى إسحاق نيوتن 
(1643-1727 ومجها7) كأحد أولئك 
الذين لم يظهروا تحصيلاً متميسزا فى 
طفولتهم المبكرة؛ وأن أمه أخرجته مسن 
المدرسة بعد أن شكا معلموه قلة اهتمامه 
بما يقولون» وتوقمت له أن يكون ملاحاً 
أو تاجراً لما أظهره من براعة فائقة فى 
استخدام يديه. 

والحقيقة أن هذه البيانات وغيرها 
عندما تخضع للفحص الموضوعى التام 
يسهل دحضهاء وبالتالى يسقط الادعاء 
الذى تستند إليه. تقد ظهر فى عام ١916‏ 
أن قصة ضعف تشرشل فى طفولتسه 
محض افتراءء لأنه كان خلال الفترة من 
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44 إلى 1888 طالبا فى مدرسة 
ستوك برونسويك الابتدائية علماة 
361 كقدم8؛ وأن مدير تلك المدرسة 
جون بارلت (6هلائد8 صطن[) وجد 
تقارير ورسائل قديمة تؤكد أن تشرشل 
كانت لامعأ فى صغره؛ وعلق بارتلدت 
على القصة الشائقة بقوله: ربما كان مسليا 
لونستون فى سنوات حياته الأخيرة أن 
يتظاهر بأنه كان دائماً فى المؤخرة 
بالنسبة لطلبة صفةء ولكن ذلك بالتأكيد لم 
يكن صحيحا. وأضاف قائلا: إن سجاتنا 
السماصرة الف الفترة تظير أنه كان جادا 
ويمتلك قدرة حقيقيةء وفى سنته الأخيرة 
كان ترتيبه الأول في كل الموضوعات 
باستثناء مادة الجغرافية حيث كان ترتيسه 
الثانى. 

وتشير الموسوعة البريطانية إلسى أن 
طرد الشاعر الإنجليزى شيلى من جامعة 
أكسفورد لم يكن لضعف تحصيله؛ ولكن 
بسبب تمرده على السلطة أيا كسان 
مصدرهاء وبسبب ما عرف عنه من 
اتجاهات دينية متطرفة عبر عنها في 
كراس كتبه مع صديق له عام 1١١‏ 
بعنوان 'الحاجة للإتحاد بزووعمع11 معدل 
معاعطاث 02' ووزعه على الطلبة داعياً 
فيه للإلحاد» ومع أنه لم يعمر سوى ثلاثين 
عامأء إلا أنه ترك إنتاجأ أدبي فى الشعر 
والنثر جعله أعظم الشعراء الرومانسيين. 

أما الرئيس الأمريكى رزوفلت فقد 
تعلم على أيدى معلمين خصوصيين طوال 
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سبع سنوات بين عام 18443 و14450. 
ثم مكث أربع سنوات فى مدرسة ثانوية 
التحق بعدها بجامعة هارفرد وعمره ١8‏ 
سنة» وكان مستوى تحصيله فيا فى 
حدود لالوسطء تخرج منها بعد 4 سنوات 
ثم التحق بجامعة كولومبيسا لدراسة 
القانون. بدأ حياته السياسية وعمسره 58 
سنة حين انتخب شيحاً عن ولاية نيويورك 
ولم يرد فى الموسوعة البريطانية شئ عن 
مستوى تحصيله فى المدرسة الثانوية أو 
فى دراسته الجامعية للقانون. 

أما الرئيس الأمريكى جون كيندى فقد 
شهد له زملاء صفه فى نهاية المرحلة 
الثانوية بأنه كان يمتلك أفضل فرصة 
للنجاح» ومع أن مستوى تحصيله بعد 
سنتين من دراسته فى جامعة هارفرد كان 
عادياء إلا أنه تخرج فى السسنة الرابعة 
بتفوق. ومن الثاببت كذك أن ألبسرت 
أينشتاين علم نفسه الهندسة التلحيلية 
والجبر وهو في سن الرابعة عشرة. وأن 
نيوتن بعد أن ترك المدرسة وقيل أن يبلغ 
الثانية عشرة من عمرء أقبل على القراءة 
بلهفة لكل ما وقع تحت يديه من كتب» ثم 
التحق بجامعة كامبريدج؛ وفى عام 
7 وضع أسس نظريته التى جعلته 
أعظم العلماء تأثيراً فى تاريخ الإنسانية 
من الناحية للعلمية: ولاسيما اكتشافاته 
الخاصة فى مجال قوانين الحركة 
والجاذبية. وبناء على ما ذكره تورائس 
(1966 ,عمصومه1)؛ فإن تومساس 
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أديسون تعلم على يدى أمه بتمد ترك 
المدرسة» وكانت لديه دافعية قوية للتعلم 
ظلت ترافقه طوال حياته» ولم تخبو قدرته 
على العطاء حتى بعد بلوغه سن الثمانين» 
كما يشير تورانس أيضأ إلى أن عالم 
القضاء الأميركى الألمانيى المولد نوريرت 
وينر تفوق فى الرياضيات والفيزياء بد 
أن ظهر حماسه لعلم الصواريخ. 

وهذا يتضح أن البيانات المتوافرة عن 
سير حياة هؤلاء وغيرهم لاا تدعم بأى 
حال محاولات وصيف الموهفويين 
والمتفوقين بضعف التحصيل المدرسى في 
مرحلة الطفولة» بل أن هناك تناقضا 
واضحاً أحيانا فيما يكتبه بعض الباحثين 
حول هذا الموضوع. وقد يكون من المفيد 
فى هذا المجال أن يقال بأن المدرسة هى 
التى أخفقت فى الوصول إلى همؤلاء 
الموهوبين والمتفوقين الذين نجحوا في 
التوصل إلى إنجازات متميزة فى مراحل 
لاحقة من حياتهم. 

يقول فيرنون ورفاقه ( ,96مم]علا 
7 بلمموعلا 2 بدمكتسفلة): أن 
العباقرة أمثال دارون وأينشتاين وتشرد 
هم أبعد ما يكونسون عن النبوغ فسى 
المدرسة؛ ولكتهم عندما يتعرضون لسمات 
الموهوبين والمتفوقين فى المدرسة يقولون 
بأنه يمكن التعرف على سماتهم بسهولة 
في السنوات الأولى من دراستهم. قهم 
يتعلمون بسهولة؛ ويظهرون تحديا 
للمهارات التى يمارسونهاء ولديهم سرعة 
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عالية في الاستيعاب» ويحتاجون لشرح 
أقل للموضوعات والمهارات الجديدة؛ 
ويظهرون رغبة عفوية لمعرفة كل أنواع 
المسائل والاكتشاف والاطلاع: ويوصفون 
بأنهم مغرمون بالقراءة. ويقرر كيرك 
وجلجار (1989 ,#طهدالة© © عل:ن1) 
أنه يوجد فى كل المجتمعات وكل الأزمنة 
أطفال يتعلمون بشكل أسرع ويتذكرون 
أكثر ويحلون المشكلات بشكل أكثر 
فاعلية من غيرهم» ويمكن وصفهم بحسب 
الممسطلحات المعاصرة بالموهوبين 
والمتفوقين. 

وإذا كان الأمر على هذا النحو؛ فكيف 
تنسجم صفات مثل سرعة الفهم وسهولته 
وسرعة الاستيعاب والتذكر والميل الشديد 
أقراءة الكتب وشيرها مع ضعفه 
التحصيل المدرسي؟ وهل يجوز اعتبار 
شواهد محدودة وضعيفة مبرراً كافيا 
للتعميم؟ إن تدنى مستوى التحصيل إذا 
ثبت بالنسبة لبعض الموهوبين والمتفوقين 
ولاسيما فى مرحلة الطفولة ليس إلا 
عرضاً تكمن وراءه أسباب من أهمها 
فقدان الداقعية للتعلم المدرسى لسبب أو 
لآخر. أما الأصل والأعم فهو عكس ذلك 
تماماء حيث وجد أن معظم الموهوبين 
والمتفوقين يحبون المدرسة ويقبلون عليها 
برغبة قوية. 

كما أظهرت الدراسات بأن الأطفال 
الموهوبين والمتفوقين غالبا ما يميلون إلى 
إظهار تميزهم فى جميع النواحي بما فسى 
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ذلك للتحصيل المدرسي. واتضح أن أداء 
الاطفال الموهوبين والمتفوقين فى 
الاختبارات التحصيلية أفضل من أداء أى 
مجموعة أخرى عادية. وفى دراسة 
أجريت عام 1551 على أطفال أذكياء فى 
مستوى المرحلة الابتدائية لتحديد مدى 
الصسعوبات التى يواجهونها فى المواقفف 
الس فية؛: وجد جلجهار وكرلودر 
(1957 بعلم 2 ععطههالة) أن 
نسبة قليلة منهم يواجهون مشكلات 
أكاديمية أو عاطفية أو عقلية أو اجتماعية 
بسبب نقص دافعيتهم. كما أظهرت دراسة 
تيرمان مقدمء1 الأولي لعينسة مسن 
الموهوبين والمتفوقين تتراوح أعمارهم ما 
بين ثلاث سنوات وتسع عشرة سنة 
وتراوحت نسب ذكاتهم بين 152 اوا+:؟ 
أنهم أكثر تفوقا من أقرانهمء وأنهم كانوا 
متقدمين عليهم فى التحصيل بما يمادل 
سنة إلى ثلاث سنوات؛. وكان تفوقهم 
واضحاً فى جميع المواد الدراسية خاصة 
فى اللفة والقراءة والمواد التى تتطلب 
التفكير المجرد. 

وأخيرا لابد من الإشارة إلى القاعدة 
المامة التى تنص على أن الإمكانية 
لتحقيق إنجازات عظيمة في مرحلة الرشد 
ويمكن للفرد إيجاد الدليل إن قام بزيارة 
إلى متحف بيكاسو «ووققك:2 بمدينة 
برشلونه في إسبائياء حيث يضم المتحصف 
سجلاً كاتلاً غير عناذئ لأعمال الرمسام 
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فى سنى الطفولة والمراهقة. ويظهمر 
السجل بوضوح البراعة الفاتقة والتخيل 
المبدع المبكر الذى نال إعجاب المالم كله 
خلال سنوات نضوج بيكاسو. 
[؟4] 
التذكر ومنفععة :مم1 
تتناول عدة عصليات عقلية كالحفظط 
تت 1: والتعمرف ممتتدهووعمالء 
والاستدعاء القعجه. ويتعلق الحفظ بأثر 
الذاكرة. فحينما يمارمس الفرد نشاطا معيناً 
فى موقف خاصء فهو إما أن يحفظ ما 
يمارسه لو ينساه. ولذلك نلاحظ أن الحفظ 
والنسيان ليسا بوظيفتين مختلفكين فسىي 
الأصلء بل يعتبران مظهران لوظيفة 
واحدة. إلا أن الحفظ يعبر عسن الجانب 
الإيجابى لهذه الوظيفة» فى حين يعبسمر 
النسيان عن الجانب السلبى. فالتذكر هو 
عملية استرجاع لخبرات أو أحداث 
ماضية؛ فى حين يعتبر الحفظ العملية التى 
تنبت بها الخبرات الراهنة التى يمر يها 
الفردء والتى يمكن استرجاعهاء إما في 
صورة تعرفه أو فى صمورة استدعاء. 
(44] 
التنوق سمننونعع:مم4 

* التذوق نمط مركب من السلوك يتطلب 

فى جوهرهء إصدار أحكام على قيمة 

شئ أو فكرة أو موضوع من الناحية 
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* التذوق عملية اتصال أو تواصل 
إيجابىي بين أعمال الفنان وبين 
المتنوق أو المستمع بها وللمتفاعل 
معها برؤية تأملية. وفى المقابل» هناك 
تواصل قد يحدث فى أتجاه عكسى 
نتيجة لرد فعل الجمهور واستجابته 
السلبية لأعمال الفنان. 

* التذوق معناه الاستجابة الوجدانية 
لمؤثرات الجمال الخارجية وهو 
اهتزاز الشعور فى المواقف التى 
تكون فيها العلاقات الجماليسة على 
مستوى رفيع فيتحرك لها وجدان 
الإنسان بالمتعة والارتياح. وفى 
الوقت نفسهء قد يعنى التذوق استهجان 
القبيح ولفظه والتحرك نحوه لتحويله 
إلى جمال يمتع الإنسان. 

[*؛] 
التربية :11302410 
التربية عملية ابتكرها بعض الناس 
للتأثير على غيرهم من الناس؛ خاصة 
عن يكون هولاه التي تفار يسديل 
التأثير عليهمء للخير أو للشر. لذاء تسعى 
التربية الصالحة إلى إكساب الفرد 

المهارات التى يحتاج إليها في حياته. 

كماء تتضمن التربية التأثيرات التى مسن 

خلالها يمتص الفرد القيم التى يقرها 

المجتمع. 
أى أن التربية وفق المعايير والأعراف 

التى يقرها المجتمعء تكون بمثابة العملية 
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التى يتعرض من خلالها الأفراد لمؤثرات 
بينية مختارة ومحكمة. 

لذا تهستم التربية داخل المدرسة 
بتعريف الطلاب قواعد وأساسات العلم 
بمختلف فروعه؛ كما تهتم ببث القيم 
الأخلاقية التى تتضمنها المناهج المدرسية 
ونبتها فى نفوس الطلاب. 

إذأء تعنى التربية التأثير المباشر أو 
غير المباشر للكبار على الأطفال 
والشباب؛ لمساندة نموهم: مع مراعاة أن 
عملية التأثير الواعى المعتمد والممسؤول 
الذى يحدثه الكبار فى الأطفال والشباب 
الصغارء يتمثل أولا فى الرعاية الاولية 
التى تقدمها الأسرة؛ لطفلها الصغيرء حيث 
يمثل هذا العمل بداية التربية. وهناك 
مؤسسات عامة متمددة الخدمات لمساعدة 
الأسرة فى أداء رسالتها التربوية» مثشل: 
مؤسسات الخدمة الصحية ورياض 
الأطفال. 

وفى المدرسة يتم استمرار استكمال 
عملية التربية التى بدأت فى الأسرةء 
ويجب أن تقوم المدرسة فى حالات كثيرة 
بإصلاح الأخطاء الوالدية» واستكمال ما 
عجزت عنه الأسرة. 


]١45[‏ التربيية لتعملاريف: 
كهه نا نعقء): 


لقد تباينت وتعددت تعريفات وتعددت 
تعريفات التربية» وعلى سبيل المثال نذكر 
الآتى : 
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والمعارف إلى عقل المتعلم؛ أو تعويده 
طريقة تحصيق هته المعلومفت:. 

إنها عملية تتفتح بها قابليات المستعلمء 
كما تتفتح النباتات والأزهار. 

إنها عملية ترويض عقلى؛: فكما أن 
عضلات الجسم تقوى بالرياضة؛ء 
كذلك ملكات المقل تفوى بدراسة 
مختلف المواد. 

إنها رياضة خلقية. 

إنها اكتساب عادات حسنة. 

إنها مساعدة الفرد على تنمية جسمه 
وعقله وخلقه» تنمية صحيحة تساعده 
على أن يكون مواطنا صالحاء مفيدا 
لمجتمعه وقادرا على أداء الواجب 
العام والخاضص. 

إنها إعداد للحياة الكاملة. 

إنها إعداد للحياة بواسطة الحياة. 

إنها عملية يكتصسب الفرد عن طريقها 
خبرات تؤثر فى أعماله المستقبلية 
وتجعلها أكثر إحكاما وسدادا. 

هى تنظيم القوى البشرية عند الإفنسان 
تنظيما يضمن له حسن التصسرف 
والتكيف فى عالمه الاجتماعى وللملدي. 
هى إعطاء الجسم والروح كل ما 
يمكن من الجمال والكمال. 

إنها عملية تهدف إعداد العقل لكمسب 
العلم. 

هى الطريقة التى يكون بها العقل» 
عقلاً آخر. 
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* هى التى تجعل الإنسان صانحا لآداء 
أى عملء عاما كان أو خاصاء يدقة 
وأمانة ومهارة فى السلم والحرب. 

* هى تنمية كل قوى للطفل تنمية كاملة 
متلائمة. 

* إنها تسل بالإنسان إلى الكمال 
الممكن. 

* تعمل على إعداد الفرد ليسعد نفسه 
أولا وغيره ثانيا. 

إنها تهليب وى النننيمية الالفق كن 
يكون قادرا على أن يعيش حياة خلقية 
وصحية سعيدة. 
ومهما اختلفت وتباينت وجهات النظر 

بالنسية لتحديد معنى التربية وأهدافهاء 

فإنها تتميز بالاتى: 

- التربية - أى تربية؛ وكل تربيسة‎ - ١ 
تنشأ عن اشتراك الفرد فى الوعى‎ 
الاجتماعى للجنس البشرى. وهذا‎ 
السبيل ينشأ لا وعييا وقت الميلاد‎ 
تقريباء ويستمر على نحو موصول فى‎ 
تشكيل قوى الفرد مشربا وعيه» مكونا‎ 
عادلته» مدربا أفكاره» مثيرا مشاعره‎ 
وانفعالاته.‎ 

؟ - للتربية سبيل حياة وليست إعدادا 

ة مقبلة. 


0 < 


؟ - التربية هى السبيل الأساسى للتقدم 
الاجتماعى وركيزة الإصلاح. 
4 - إذا كان اكتساب الثقافة واتضاح 


التربية» فإنها تكون فقط أداة عمنية 


لله 
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محسدودة ضيقة» تمكن بعض الناس 
من كسب عيشهم على نحو ينتج لهم 
اعتصار حية مقيدة محددة 
حاضرة. 

© - التربية - بعامة - تعنى حاصل جمع 
العمليات والسبل التى ينقل بها مجتمع 
ما - سواء أكان صغيرا أم كبيرا - 
قوته المكتسبة وأهدافه بقصد ضمان 
استمرار وجوده ونموه. 

١‏ - يمكن تعريف التربية بأنها عملية 
مستمرة من إعادة الخبرة بقصد توسيع 
وتعميق محتواها الاجتماعي؛ فى حين 
أنه فى الوقت نفسه يكتسب الفرد 
ضبطا وتحكما فى الطرائق المتضمنة 
فى هذه للعملية. 

٠‏ - وظيفة التربية هي مساعدة الطفل 
الصغير النامى العاجز لكى يصبح 
إنسانا سعيدا ذا اخلاق قادرا فعالا 
كفؤا. 

- التربية تعمل على نمو القدرات 
الفطرية الكمينة فى الكائنات الإنسانية 
عند الميلاد. 

1 - إن السبيل التربوى هو سبيل 
موصول من النموء هادف فى كل 
مرحلة إلى مزيد من القدرة المضافة 
إلى النمو. 

٠‏ - أولتك الذين تلقوا التربية هم أولئك 
الذين يعطونهاء كما أن العادات التى 
تم توليدها فعلا تؤثر تأثيرا عميقا فى 
مجراها. 
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١‏ - إننا نربى على افتراض ديمومة 
الواضع الراهن. وعندما يخرج 
الطلاب إلى ضخم الحياة» لاا يجدون 
أى شئ مستقرا وسرمدياء بحيث يمكن 
أن يسمى ساكنا على أى نحو. 

[45-؟] التربية (أساليب: واعن8) 
مجموعة الإجراءات التى يقوم بها 

المعلم» مثل: المدح والتقديرء والتأنيب 

والعقاب؛ ووضمع الدرجات. وتعتبر هذه 
الوسائل من أساليب التربية التى يستخدمها 
المعلم فى المدرسة؛ فمن خلال التقدير 
كذلك من خلال التأنيب يشير المعلم إلى 
أنه يرى المجهودات التى يبذلها التلاميذ 
وأنه يأخذها مأخذ الجد. فأساليب السسدح 
والعقاب مرتبطة بعمر التلميذ وبطبيمة 
الموقف التى يوجد فيها. وأساليب التربية 

تفقد معناها إذا تم استخدامها بطريقة آلية؛ 

فالمدح والإطراء المستمرين أو اللوم 

والتأنيب المستمرين يؤديان إلى حالة من 

اللامبالاة عند التلميذ. 

[ه4-"] التربية (إشراف: «مأوابمعمدد5) 
هو نشاط علمى منظمء؛ تقوم به 

سلطات إشرافية على مستوى عال مسن 

الخبرة فى مجال الإشراف؛ يهدف تحسين 
العملية التعليمية» ويساعد فى النمو المهنى 
للمعلمين» من خلال ما تقوم به تلك 
السلطات من الزيارات المستمرة 
للمعامينء: وإعطائهم النصائح 
والتوجيهمات: ومن خلال الدورات 
التدريبية التى تساعد على تحسن أدائهم. 


لاع وطرا ...ويد شيك 


حرف التاء 


[4-45] التربية (إصلاح: 8250) 


النظر فى النظام التربوى للقاتم بما فى 
ذلك النظام التعليمي ومناهجه. من خلال 


إجراء الدراسات التفويمية: ثم لليده فى 
عملية التطوير وفق مقتضيات المرطة 
الراهنة والسرؤى المستقبلية للنظام 
التربوى. وفىي هذه الحالة تكون 
الاتجاهات العالمية ومظاهر التجديد 
التربوى من أهم الأمورء أللتى توضع فى 
الاعتبار. 
[1-46] التربية (أنثروبولوجيا) : 
أحد فروع الفلسفة؛ يهتم بتناول 
للقابليات التربوية وتربية الإنسان. 
]١-45[‏ التربية (أنماط: عهم/19) 
بادئ ذى بدءء يمكن التمييز بين 
نمطين أساسيين من أنماط التربية: هما: 
(أ) التربية المركزة: 4هاهجعععه) ع1 
«دءنكظاء وهى التربية فى أضيق 
مفهوم لهاء أى التربية للتى تقوم على 
نظام التركيز فى الزمان والمكانء 
وتقدم في المدرسة أو الجامعة التي 
كانت فى جوهرها تجميع للمخلوقفات 
فى مكان وزمان محددين لتحقيق 
غرض معين. وفى ظل هذا النمط فى 
يرتب منهاجيا بنوع ماء على أساس 
هذا التجسيد الفردى لوسائل الإعلام 
الجماهيرية. ويعبارة أبسطء يكون 
المعلم منبع المعرفة العلمية والعملية 
والبدنية: فيتنثر معارفه على عدد مسن 








الأفراد (التلاميذ) الذين يتلقونها أو 
يكونون على استعداد لتلقيها. والهدف 
من ذلكء هو تخزين معلومات بعينها 
فى عقول هؤلاء الأفراد المستقبلين» 
الذين يحشدون» فى وقت معين: 
ويجمدون فى نقط تجميع خاصة:؛ أى 
فى حجرة الدراسة لفترة محددة. 

وتتحدد العملية التربوية فى هذه 
الحالة بعوامل مادية» وإمكانات التفذية 
المرتجعة» كبيرة كانت أو صغيرة: 
وقواعمد ربط التك اليف بالفاعلية 
للحصول على أحسن فنتانج. 

(ب) القرييهةالذاتية: كاعة م1 
ممتنوعدل] التربية فى مفهومها 
للعريض جدا الذى لم يتكشف منه 
للآن إلا أقل انقليل» مفهوم التربية 
الذاتية» أى التعلم واكتساب الممارف 
والقيم والقدرة على الاستجابة» وهي 
تربية لا ترتبط نظريا بنقطة معينة فى 
الزمان والمكان. فالفرد يعيش حيآته: 
ويحتك بالآخرين؛ يؤثر فيهم ويتأثر 
بهم» ويمارس تجارب» قد تكون تافهة 
عديمة النفع والجدوى؛ وقد تكون حية 
تترك ورائها رواسب يتوقف ثراؤها 
على عدد للمرات التى تكررت فيها 
التجربة في ٠ختلف‏ الظروف؛ وعدد 
المرات التى شوهدت فيها النماذج 
نفسها أمام خلفيات متنوعة. وعندما 
تنطبع الأشياء كلها فى الذاكرة 
كمجموعة كلية بتكويئنات متفاوتة فى 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 








حرف التاء 


الحجم. وبثقافة متنوعة في الطبيمة ويتم تحقيق هذا النوع من التربية» من 
والتكوينء فهى تمكس بالتأكيد عملية خلال البرامج التى يقوم بإعدادها 


المتخصصون فى تعليم الكبار. 
: - التربية البديلنة نجرما قمع موه 
8عنال:: يمكن لمن فاتتهم فرصة 
التعليم النظاميء مواصلة تعليمهم عن 
وفى وقتنا هذاء اتسع مفهوم التربية؛ طريق برامج مجهزة لهذا النوع مسن 
بحيث أصبح يقع تحت مظلته المفاهيم التربية» يتشابه بدرجة كبيرة مع 
التالية: التربية الأساسية للكبار. 
ه > التربية بالأهداف +6 لاناعهر06 / لده© 


تربوية بالمعنى المريض للتربية. 
وبهذا المعنى ترادف التربيسة معنسى 
الحياة ذاتهاء ويكون التعليم كمظهر 
من مظاهر الحياة. 


١‏ - التربية الاجتماعية إهنءه5 


5: هبي الأنشغطة 
والممارسات التربوية التسى عن 
طريقها يتعلم التلاميذ كيفية التعامل مع 
الآخرينء وكيفية أن يكون مقبولا من 
الآخرء وكيفية تكوين شبكة من 
العلاقات الاجتماعية الناجحصة 
والرشيدة. 

١‏ - التربيية الأخلاقهية ‏ لوءهك/ا 
«منادعدل : وتنبثق من السلوكيات 
السوية المتمارف عليهاء وتسعى إلى 
إكساب التلميذ الاتجاهمات وآلقيم 
والمثل والأعراف والشرائع التى 
تتوافق مع المعايير الخلقية السائدة فى 
المجتمع. وتفقد التربية الأخلاقية 
فاعليتهاء إذا لم تتوافر فسى المجتمسع 
المعايير الخلقية الصحيحة. 

“ - التربية الأساسية للكبار ؛أنالث 
2108 وتهدف تعليم الكبسار 
بعض المهارات التعليمية الأساسية: 
ذات العلاقة المباشرة بحياتهم العملية. 


عد لعتعادة): يشير هذا 
المصسطلح إلى الإجسر اأعات التعليمية 
التى يتم وضعها للتعليم المدرسى» مع 
ملاحظة أن هذه الإجراءات يقوم بها 
الآباء والمعلمون لخدمة أهمداف 
التربية. وعليه فإن التعليم المدرسى 
يشكل فقط جزء واحدا مسن العملية 
التربوية الشاملة. إن التأثير ات السالبة 
والتأثيرات الموجبة للبيئة التى يعيش 


فيها 'الإنسان من الصعب التنبؤ بها 


جميعا على الأطفال والشباب»: ولذلك 
فإنه من الصعب التأكد من مدى نجاح 
أو عدم نجاح الخطط التربوية. 


5 - التربية بلا حدود للعقعنان0) 


:ل وهي التربية التى تتعدى 
حدود الزمان والمكان» ويمكن تقديمها 
للجماهيرء بطريقة مباشرة أو غير 
مباشرة. 


/ا - التربية البينيسة [0756102ه201110 


00 وتهدف إكساب المستعلم 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





أصول وقواعد التعامل مع البينة مسن 
حوله؛ كما تكسبه المعارف والمهارلات 
والقيم التى عن طريقها يعرف كيفية 
المحافظة على بيتته. 

للمعارف البيئية» والتى تبين لهم أهمية 
بيئتهم؛ وتنمى مهارات جيدة لديهم 
تفعل قدراتهم على حماية ورعاية 
بيئتهم: وذلك يجعلهم مسئولين 
التربويين يريدون أن تكون التربية 
البيئية جزء رئيسا فسي المناهج 
الدراسية» لذلك حدث فسى السنوات 
الأخيرة دمج لمعانى ومصطلتحات 
التربية البينية فى معظم المناهج 
الدراسية. 


١‏ - التربية التجعريبية لمامعماعمعع 


7ل : وتعنى إخضاع البرامج 
الجديدة للتجريب قبل تعميمهاء فيمكن 
عمل أية تعديلات فيهاء قبل تطبيقها 
على المستوى العام (على مستوى 
جميع المدارس)- 


4 - التربية الترشيدية ععمقلانا) 


109 ورتهدف أكساب التلميذ 
أساليب الموازنة بين الدخل 
والمصروفء وبذا يتعود التلميذ أن 
يكون رشيدا فى نمطه الاستهلاكى. 

٠‏ - التريدٍ التعوين ية 
0 علط امنشقدءمتره): مثلها 





حرف التاء 





مثل التربية الأساسية للكبارء والتربية 
البديلة؛ إذ تهدف تعويض الأشخاص 
الذين لم يستكملوا تعليمهم» بالفرص 
تربة هادفة ومدعمة لتعويض الأثار 
الاجتماعية السالبة عند الأفرلدء 
وخاصة ذوى الإعاقات أو الحلجيات 
الخاصية. 

والتربية التمويضية يمكن أن تكون 
نمطأ من أنماط التربية المبكرة لأطفال 
ما قبل المدرسة الذين ينشأون فسى 
أوساط ثقافقة محرومة: وتهدف 
تعويضهم مما يعائوه من الحرمان 
الثقافى. ومعالجة آثاره الضارة عليهم. 
وتتضمن هذه التربية خبرات تؤدى 
إلى إثراء الأساس الفكرى للأطفال 
المحرومين ثقافيا بحيث يصبحون 
أكثر قدرة على مسايرة البرنامج 
القراني وغيره من الأنشطة التمليمية 
بالمدرسة. وعلى الرغم من أن برامج 
منوعة قد تطورتاء وبرامج جديدة 
تظهر كل عام» بهدف التنهرض 
بجوانب الطفل: الإدراكية والتصوريةء 
واللغوية: وللدافعية؛ فإن اتجاه خبرة 
اللغة هو أكثرها شيوعا واستخداماء 
وقد أثبت جدواه بالنسبة إلى معظسم 
الأطفال. لأن مجال اللغة هو أكثر 
المجالات عرضة للنقص والمعجز 
عند هم. 
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حرف التاء 
١‏ -التربية التفاعلية «دمتعدمعاضآ 6 - التربية التنشيطية #عطوعطاعظآ 


8ل وتتم على أساس تحقيق 
التفاعل التام والكامل بين المدرس 
والتلميذ فى الموافف التدريسية»: 
ويمكن أن تتحقق من خلال نمسط 
التدريس المعمول به فى الفصولء أو 
عن طريق تقسبيم الفسل إلى 
مجمورعات صبغيرة (التقدريس 
التعاوني). 

1 - التربية التقليدبية لقهده#تلمه1 
دننده 1ك : وهى التربية المألوفة 
النع و ليها فى عواريسفك عقت 
التلقين من جانب المدرس؛ والحفظ 
والاستظهار من جانب التلميذ. 


؟٠‏ - التربية التكميلية عطس 


0ل : وتهدف إعداد العمالة؛ 
وتتحمل مسئوليتها بعض المؤسسات 
والشركات والمؤسسات» حيث تعلن 
عن حاجتها لبعض الأفراد من 
الحاأصلين على شهددة 
الابتدائيسة أو من الراسبين فى شهادة 
الإعدادية» لتدريبهم علسى بعض 
الحرف. 


4 - التربيية التكنولورججة 


دمموعسل8 لهعنهوه[مصطامه1: وتقوم 
على أساس استخدام وتوظيف 
المستحدثات التقنية فى تعلسيم وتعلم 
محتوى المادة العلمية. وهى تعمل 
على تبسيط المادة الدراسية وتنويعها 
بما يتواقق مع الفروق الفردية بين 
التلاميذ. 


2 


وهمغوهعدل8: وتهدف تنمية الاتجاهات 
والمهارات التى تتوافق مع مستجدات 


ومستحدثات العلم» وبذا يستطيع التلميذ 
تجديد معارفه وتحديثها. 


- التربية الجسمية عتءاطام 


هدق 80: وتكسب التلميذ مقومات 
المحاقظة على جسده؛ سواء أكان ذلك 
عن طريق تعريفه أساليب وسميل 
الوقاية من الأمراضء أم عن طريق 
تدريبه على بعض التمارين الرياضية 
التى يستطيع ممارستها داخل المدرسة 
وخارجها. 


- التربية الجنسية : وهسى تربية 


الأطفال والشباب جنسياء بما يساعد 
كل منهم على تحمل مسئولية جنسه. 
وهذا للنوع من التربية يمد الفرد 
بالمعلومات العلمية والخبرات 
الصالحة والاتجاهات السليمة إزاء 
المسائل الجنسيةء بقدر ما يسمح به 
نموه الجسمى والفسيولوجى والعقلي 
والانفعالى والاجتماعىء وفى إطار 
التعاليم الدينية والمعاهيير 
الاجتماعية والقيم الأخلافية السائدة فى 
المجتمع؛ مما يؤهله لحسن التوافق فى 
المواقف الجنسية» ومواجهة مشكلاته 
الجنسية فى الحاضر والمستقبل: 
مواجهة واقعية تؤدى إلى الصحة 
النفسية. 


- 
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حرف الثاء 
4 - للتربية لحرة لوعانا ؟؟ - التربية السكانية همفقايصم 
نج ل8: تستهدف التربية الحرة نعدط: وتهدف_تعريف التلميذ 


تدريب الذكاء للقيام بوظائفه القضايا السكانية من حيث: خريطة 

السعيدا؛ ومن أخمها ما يلى: توزيع للسكان» وتركيبهم العمرى» 
- الحدود التى ينبغى أن يتحرك فيه-' 0 وتركييهم الجنسى (الذكور والاناث)؛ 

0 كما تناقش الظواهر السكانية الخطيرة» 
حا يح وجي ومخار مثل الإسكان العشواتى. 

0 4” - التربية السياسية لعنانلهط 
- الحقوق والواجبات لكل إنسان. 1 ا 
- الممارسة الصحيحة للديمقراطية. و ا 
1 - التربية الخاصة لقنتممة جد هي يا ا 

معنا : وتهدف رعاية التلاميذ وحقوق المواطن السياسية؛ وطسرق 

الموهوبين أو المتخلفين دراسياء عن الح جحي برس 

طريق البرامج التي تتناسب؛ مع انسياسى ٠‏ 

التنميذ مرتفم الذكاء أو التلميذ 0 - للتربية الشاملة لموسبندنا 

منخفض الذكاء. #متاصدق5: وتهدف أتاحة الفرص 
٠‏ - التربية الدولية (العالمية) التعليمية للجميع بلا استثناء؛ بقنض 

موطمعدك؟! رلدطماتن) أقمدمهدعنما: النظر عن الدين أو العقيدة أو 

وقيدق قسنت اقدية عتزميك الأيدولوجية أو الجنس أو اللون ... 

المواطنة على المستويين: المحلى إلخ. 


5 - تربية الشخصية عام قط> 
0 نطةظ2: تترس المدارصضص 


والعالمي: أذا تهتم بقضايا النسالاى 


والتققفاهم الدولى. ومقلومة 
الإرهاب ... إلخ. الصفات العامة اتربية الشخصية التى 
١‏ - التربية الذاتية 08هعدهظ ماع5: يجب أن يتحلى بها التلاميذء مشل: 
وتهدف إكساب التلميذ الأسس الأمانة والطيبة والشجاعة والكرم 
والقواعد التى تساعده أن يعلم نفسه والحرية والمساواة والاحترام. 
بنفسه. وتعريفه بمصادر المعرفة والهدف من تربية الشخصيية هو رفم 
وبطرق جمع المعلومات. مستوى ثقافة الأطفال ليص_بحوا ذوو 
مستولية أخلاقية» وأشخاص محترمون 


؟*؟ - للتربية الرسمية لقهره؟] 
«ونهودة5: وهى التربية التى كوم 
يا ميات الاريوية دري 


قادرون على حل مشاكلهم » وأيضا 
لديهم إمكائية اتخاذ قرارات جيدة: كما 
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حرف التاء 
يسهمون فى حل الصراعات من خلال 4 - التربية عبر الثقافات و0 





المناقشات الجماعية. 
وتعتمد تربية الشخصية على منهجية 
خدمة التعليم للجميع وبصفة مستمرة. 
3 - التربية الصحية طالتةآ 
عن : وترتبط بالتربية 
الجسمية» وهي تكسب التلميذ المعارف 
والمهارات والاتجاهات الصحية 
السليمة» كما تساعده على معرفة أبعاد 
بعض القضدايا والمشكلات الصحية 
الموجودة فى المجتمع؛ وأيضا تؤهله 
ليشارك بفاعلية فى مواجهة وحل تلك 
القضايا والمشكلات. 

إذأ التربية الصحية برامج تربويسة 
تهدف الاهتمام بصحة التلاميذ» فسى 
النواحى: العقلية: والعاطفية» 
والاجتماعية» والدينية» وتصممم لتوعية 
المعلمين والتلاميذ للحفاظ علي 
صكتهم؛ ومحاولة الوقاية من 
الأمراض (أو مواجهتها إن وجدت): 
وتنمية مهارات التلاميذ لتأمين 
حياتهم. ويجب أن تحتوى هذه البرامج 
على موضوعات مختلفة كالصحة 
النفسية للأسرة» والمجتمع» وصحة 
المستهلكين» وعلى موضوعات تسهم 
في المحافظة على البيئة وجعلها 
صحية أيضا. وحماية الأفراد مسن 
الإصابة بالأمراض تسستوجب أن 
تتضمن برامج التربية الصحية أساليب 
التوعية بالبرامج الغذائية الجيدة؛ 
وكيفية الوقاية من الأمراض. 


السسدما 


المناهج وطرائق التدريس 


منامعدط8 اقتدذان0: وتعتمد على 
دراسة الظواهر من وجهية نظر 
الثقافات المختلفة» وبذا يمكن تحديد 
أثر البيئة فى دراسة أية ظاهرة؛ قياساً 
لأثر البينات المختلفة بالنسبة لنفس 
الظاهرة. وتحاول أن تحدد نقاط بعينها 
لتتلاقى عندها الثقافات المختلفة: 
بالنسبة للقضايا التى تهم الإنسان فى 
كل مكان. 


4 - التربية العرضدية : يقصد بهذا 


المسطلح ذلك الجانب الأكبر الغيسر 
مخطط فى العملية التربوية؛ فالتربيية 
لا تحدث فقط تحت إشراف الكبار 
سواء فى الأسرة أو فى المدرسة أو 
حتى فى الإعداد المهنى: فهناك الكثير 
من العوامل الموجودة فى البيئة والتى 
تؤثر فى نمو وتعليم الأطفال والشباب. 
بمعنى؟ التربية العرضية تتحقق نتيجة 
التأثيرات التى يتعرض لها الأطفال 

والتلاميذ البالغينء خارج المدرسة. 
ومن الصعب تقييم هذه الجوانب 
النائية» لذلك وضع الجانب الحكومي 
(الدولة) العديد من القوانين التى تهدف 
حماية الشباب من العوامل ذات التأثير 
السالب في التربية العرضية. ومن 
الأمثلة على ذلك: وضع الضوابط 
(الرقابة) على الأفلام؛ ومنسع بيع 
الكحوليات لللطفسال» ووضسعم حد 
للأعمار التى يمكن أن تدخل البارات. 


ؤي الخيكاح 





"٠‏ - التريبيمسب لة العلية 
عل لهلصت11ة: رتهيفدف 

إكساب التلميذ المقومات التي تساعده 
فى تكوين العقلية السليمة القادرة 
والواعدة؛ التى تستطيع التمييز بين 
الخطأ والصواب؛ والتى لديها القدرة 
على أخذ القرارات العقلانية 
الموضوعية الصحيحة. 

”١‏ - التربية العلاجية : أحد مجالات 
علم التربيةء يختص بتوفير إمكانية 
التعليم للأطفال المعوقين. 

؟" - الثربييع ة المماليية 
0 نالط :مطهرا: وتعمل على 
إكسساب الممال الأدوار المهنية 
الجديدة؛ التي تساعدهم على الترقفى 
فى المملء وعلى القيام بأعباء 
ومسنوليات إضافية: وعلى تحمل 


؟” - الترري ة لعسأنيبة 
لكوع نل (أمعوعه8: رهي التربية 

التى يقوم بها طلاب كليات التربية. 
للقدريب على العمل الميداني 
التدريسى فى المدارس» تحت توجيه 
وإشراف الأساتذة فى كليات التربية أو 
بعض الموجهين الفنيين. 

4" - التربية عن طريق المتاحف 
نل ترجعكنا)1: وتعمل على 
نقل التلميذ إلى المتحفء ليرى 
المعروضات الموجودة فيه. وليناقش 
المشرفين على المتحف فيما يراءء 
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وبذا يكتسب التلميذ خبرات مباشرة 
محسوسة لها علاقة بما يتعلمه فسى 
الددوسة, 

© - التربية الغذائية همتنقعءعدك15 ©21: 
ولها علاقة مباشرة بالتربية الصحيةء 
وسلامته» عن طريق تمريف التلميذ 
بأسس اختيار الغذاء الصحىء وبقواعد 
السلوك الغذاني السليم؛ فيستطيع 
اختيار الغذاء الذى يحتاج إليه جسمه 

6” - التربية الفعاتئنة علنع كم 
هننقهدال: إن الطريقة التى يمستعلم 
بها التلاميذ يجب أن تكسون 
أحاسيسهم ووجدائهم. ويجب أن 
نتضع حدود فارقة بين التعليم 
الوجدانى القائم على للوجدان 
والتعليم القائم على الأفكقار 
والحقائق. هناك برامج تصمم لمساعدة 
التاميذ على تنمية مشاعرهم 
وأحاسيسهم وتسمى باليرامج 
الوجدانية. 

57 - التربية فى أثناء الخدمة 
ومناقعلطظ عونوعة هآ: وترتبط 
يتحققان للأفراد الذين يعملون بالفعل؛ 
وتختلف عن التربية العمالية فى أنها 
تتحقق فى جميع المؤسسات والهيئات 
والمصالح؛ ولا تقتصر على المصانع 
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حرف ألتاء 





ومصادر الإنتاج الحرفى. وتتيح يشاء ووقتما يشاءء والتلميذ مجرد 
التربية فى أثناء الخدمة القفرص متلقى سلبى لأقوال وأفمال المسدرس. 
المناسبة للتعليم والتدريب التى تساعد وهى بذلكء تشبه التربية التقليدية من 
الفرد (المتدرب) فى تحسين مستواه حيث المضمون: وتختلف عنها مسن 
وتطوير كفاءاته المهنية. حيث الكيفية» إذ يمكن للمدرس من 
8 - التربية القانونية بنهآ خلال التربية القمعية ممارسة أساليب 
01 : وتكسب التلميذ التخويف والعقاب التى يرى أنها 
التشسريعات والنصوص والقواعد مناسبة لتحقيق أغراضه. 
والأعراف كما جاءعت في المواثيق ١‏ - التربية متعددة الثقافات اناا 
والدساتيرء وبذا يعرف حقوقفه دو مدال لقتيذان0: تعنى التربية 
وواجباته» والحدود التى تحكم وتتحكم التى تساعد التلاميذ على فهم ثنافتهم 
فى العلاقات بينه والآخرينء وبينه وعاداتهم» واختلافاتهم النوعية ٠‏ وهى 
والمؤسسات المجتمعية الأخرى. تتضمن: الدينء؛ واللغة:؛ والنوعء 
4 - التربية القائمة على تدريب والجنسء والحالة الاجتماعيةة: 
الذاكرة 0عكد8 عمنتصنهة1” ممدوعانا والاختلافات العقلية والنفسية. وتشجع 
01 وفي عللىى تفيسن التربية متعددة الثقافات ليعمل النساس 
نط التربية التقليدية؛» حيث يقسوم معأ بغض النظر عن الاختلافات 
المدرس بتلقين المعلومات. ويقوم الثقافية أو العرقية أو الأيديولوجية 
التلميذ بحفظ المعلومات واستظهارها الموجودة فيما بينهمء لذلك ترفض 
بهدف النجاح فى اختبارات التحصيل فكرة فصلهم عن بعضهم البعض. إن 
المعتادة» ونلك دون توظيف تلك التربية متعددة الثقافات حقل أو ميدان 
المعلومات فى تعديل أنماط سلوكه مثير للجدل. 
المألوفة. يرى المعارضون للتربية متعددة 
- التربية القمعية 101102141011 [ع3ننا1: الثقافات إنها تقلسل من المعارف 
وهى التربية التى تقوم على أساس أن القومية؛ أو تضعف من شأنهاء وإنها 
المدرس هو سيد الموقف» فهو السذى قد تعهد إلى القيم التقليدية مسبدئولية 
يحدد الموضوعات التى يتم تعليمهاء تحقيق أهدافهاء درءأ للخلط بين 
كما أنه يحدد كيفية تعليمها ... إلخ. المفاهيم الثقافية المتعددة. أما 
أى أن جميع خيوط الموقف التدريسي المدعمون للتربية متعددة الثقافات 
تكون فى يد المدرسء» يحرككها كيفما فإنهم يرون أن هذا المدخل يقدم 


2ه 
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تولزناً بين شتى أنماط الثقافات. وذلك 
يزيد من قوة الفهم ٠‏ كما يعمق تفكير 

؟ - التربية لإدارة الأعمال 5كتتتدكدا8 
0 وتهدف إعداد الفرد 
لتحمل مسئولية إدارة الأعمال فى 
شتى المجالات والميادين»؛ عن طريق 
البرامج التى يتم إعدادها من أجل هذا 
الغرض. 

؟؛ - التربية لشغل وقت الفراغ عتدداما 
0 لة: وهي تقوم على أساس 
وضع البرامج الترويحية الترفيهية 
التربوية» وبذا يستطيع الفرد أيا كان» 
شغل وقت فراغه فيما يفيده ويسستفاد 
منه؛ وذلك يحمى الفرد من انعيبسث 
والطيش عند قضاء وقت الفراغ. 

4؛ - الثربية المبكرة للطفل- تزاتع 
همناده 50 لموطلان!0: وتني 
تربية الطفل فى سنواته الأولى التسى 
يقضديها مع الأسرة. 

5 - تربية القيم «متندءنل5 كعددلة/ا: 
تعمل تربية القيم على تدريس التلاميذ 
القيم الإنسانية » مثل: الأمانة وانمادات 
الطيبة والشجاعة والحرية والمساواة 
والاسترام» وتهدف من ذلك رفع 
المستوى الأخلاقى للتلاميذ ليكونوا 
نوى مسنولية وحيثية أخلاقية. بمعنى 
أن يكونوا على قدر مرتفع من 
الأخلاق فى مجتمعاتهم. ولكن هناك 
بعض القيم يوجد خلاف حولها (مثل: 
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الاتجاه نحو الجنس)؛ حيث يرى 
بعض الناس أن الأباء يجب عليهم 
توضيح تلك القيم لأبنائهم» دون تدخل 
من المدرسة. بعامة النقكش فى تلك 
الأشياء يطول ولا يمكن حسيمه 
بسهولة لتعدد الآراء حولها. يمكن 
تدريس تلك القيم من خلال القصص 
أو المناقشات الجماعية أو الإرشاد 
إليها فى بعض الأمثلة. 

ينصح المعارضون لفكرة تربية القيم 
قضايا القيم المعقدة» مثل: من يجب أن 
يلقي بنفسه أولاً فى قارب النجاة؟ أما 
المؤيدون لتلك الطريقة» فيرون إنهما 
تسمح للتلاميذ بالحرية؛: كما أنهم 
يمارسون القيم التى يتعلمونها فسىي 

5 - التربية المدرسية #مامطء5 
8 ل:: أحد فروع التربية ٠‏ 
وبي ينشككتت القدرسن» ويقفدات 
التربية فى المدرسة. 

7؛ - التربية المتوازنة لمعتستلد8 
0ع لظ : مجموعة المعارف 
والمهارات والاتجاهات وللقيم التسى 
تسهم فى إعداد أفراد يتصفون بالقصد 
والاعتدلل فى كافة شئون حياتمء 
وفى جعلهم قادرين على الدفاع عن 
وطنهم وقت الحرب والنهوض به في 
كافة المجالات المختلفة: سياضسيا 
واقتصاديا واجتماعيا فى أوقات السلم. 
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4 - تربيةلمرأة هعشقتيما 
هرق : وتهتم بتربية المرأة في 
الريف لاستخدام وسائل تنظيم الأسرة» 
وللتدريب على بعض الصناعات 
الغذائية البسيطة» ولممارسة المهام 
الأسرية. أيضا يمكن توجيه هذا النوع 
من التربية للمرأة فى الحضرء وفسى 
هذه الحالة» يتم إعداد البرامج التي 
تناسب أساليب المعيشة فى المدن. 

4 - التربية المستمرة غمعءتتقصدءم 
:ندع : وتمائل أهدافها أهداف 
التربية بلا حدودء وهى تعنسى 
باستمرار تعليم الفرد طالما يظل على 
قيد الحياةء أى أن التربية المستمرةء 
تبدأ من المهد وتنتهى إلى اللحدء لهذا 
يظل الفرد يتعلم بعد تخرجسه مسن 
المؤسسات التعليمية النظامية. 

٠‏ - التربية المكتبية بعةءطنآ 
8ن : وتهتم بتزويد التلميذ 
بالمعلومات والقواعد التى تنمى لديه 
حب القراءة والإطلاع: والتى تعرفه 
بالآداب التى يجب مراعاتها داخل 
المكتبة» والتى تساعده أيضاً فى 
البحث عن الكتب أو المجلات أو 
الدراسات والبحوث؛: سواء أكانت 
موجودة على الأرقف أو مشفرة فى 
كودات. 


١‏ - التربية الممتدة هونقصع:8 


0 عدل:: وتتمائل فى أهدافها مع 
التربية بلا حدودء والتربية المستمرة» 
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وقد تكون فى شكل بسرامج دراسية 
بالمراسلة» أو باستخدام البث الإذاعى 
والتلفازى. 


؟ - التربية من أجل السلام 


عمظ عه ووناق 1ل : وتعمل على 
إكساب التلميذ المعلومات والمهارات 
والاتجاهات التى تساعده على تحقيق 
سلامه الداخلى: وعلى تحقيق السلام 
بينه وبين الآخرين. وتؤكد أهمية 
سيادة مبدأ السلام على مستوى جميع 
الشعوب. وبذاء تتأكد عند التلميذ 
المفاهيم والمعانى السامية» مثل: العدل 
والحق والأخسوة والتعاون وحسسن 


الجوار والمسئولية المشتركة ... إلخ. 


5 - التربية من أجل المواطنة الصالحة 


متتاكمعع6ن) لمم عه ممتتمعسلط: 
وتهدف غرس القيم والقواعد والمبادئ 
والمثل والسلوكيات فى تفوس التلاميذ 
ليكونوا مواطنين صالحين» بكل ما 
يحمله هذا المضمون من معانى سامية 
ونبيلة. وبذاء يكون التلميذ عضوا 
فعالا ومتفاعلا مع الأفراد الآخرين: 
حيث يعمل جميعهم من أجل أمسن 
وأمان وحماية وتقدم وتطور الوطن 
الذى يعيشون فيه. ولا تقتصر التربية 
من أبك اشولشتة البنالفة علي 
المؤسسات التعليمية» وإنما يشترك 
معها فى تحمل هذه المسئولية جميسع 
المؤسسات الموجودة فى المجتمع. 
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4 - التربية المهنية لمدمتنههعم/ا 
«متنتددك5: أحد فروع التربية التسى 
تهتم بمش كلات التربية وطرق 
التدريس فى التعليم المهنى. 

هه - تربيةلوالدين اعردط 
1 : وتهدف مساعدة الوالدين 
على القيام بالأدوار المطلوبة منهما 
(الأب والأم معأ) على الوجه الأكمل» 
وذلك عن طريق إكسابهما المعلومات 
والقيم والمهارات التى تسهم فى 
تحقيق هذه الأدوار. 

- للتربية الوقانية علانعميوعط 
28 وتعمل على إكساب 
التلميذ السبل التى عن طريقها يمكن 
تدارك وقوع الحوادث والكوارث: كم 
تعمل أيضا على إكسابه الأسانيب التى 
يمكن عن طريقها مواجهة الحوادث 
والكوارث إذا وقعت أو تحققت. ولا 
تهتم التربية الوقائية بالجوانب النظرية 
بتدر اهتمامها بالإجراءات 
والممارسات العملية. 

5 - التربية الوظيفية [قمهتاءصدآ 
نسل : وتسهم في إدراك التلميد 
التطبيقات العملية للمعرفة والمعلومات: 
وبذا يستطيع أن يربط بين للنظريسة 
واستخداماتها الوظيفية» فيفهم أن القيمة 
الحقيقية للعلم تتمثل فى إسهاماته فى 
حل المشكلات للمعيشية للإنسانء إذ لا 
فائدة من أية نظرية لا يكون لها أية 
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[7-445] الترييمة (تجريب 
. تعو) : 

اتجاه فى التربية تستخدم فيه طرق 
[4-45] التريية (تكنولوجيا 

لاع وامصطعه 1 ) : 

المنهج النظامى أو الطريقة المنهجية 
التى ينبغى إتباعها والأخذ بها فى تخطيط 
وتنفيذ وإنتاج وتقويم جميع جوائب انعملية 
التربوية: وذلك فى ضبوء أهداف محددة 
تحديدا دقيقاء تقوم أساسما على البحث في 
التعلم الإنسائى ووسائل الاتصالء» 
وتستخد. فى تحقيق ذلك وسائط بشرية 
وغير بشرية بهدف الحصول على تعليم 
أكثر كفاءة وفعالية. 
[1-45] التربية (الثقافة عببطاد©): 

إن علاقة التربية بالثقافة؛ علاقفة 
وطيدة ووثيقة إلى حد كبيرء باعتبار أن 
التربية من جهة والثقافة من جهة أخرى 
يمثلان معا عمنية تفاعل اجتماعى دلفل 
إطار المجتمع. ويظهر التطور المعامسر 
فى مجال الممل الثقافى أن ثمة علاقة 
عضوية بين كافة التشاطات التربوية 
للمدرسية واللامدرسية من جهة وبين 
قضايا الثقاقة من جهة أخرى. ويؤكد 
أندريه سيسنسكى 1١5487‏ هذه العلاقة 
بقوله: تكشف التربية أساسأً عن ثلائة 
جوائب: فبالإمكان اعتبار أن موضصوعها 
تهيئة الفرد للعمل من جهة: وجعله أهلاً 
لملء دوره كمواطن من جهة ثانية؛ 
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وأخيراً تنشتته كإنسان. وكل هدف من 
هذه الأهداف تربطه بالثقافة علاقة خاصة 
» علماً بأن مصطلح (ثقافة) يعنى هنا 
نظام القيم والمعايير والأفكار والسلوكيات 
الخاصة بالمجتمع. 

والتربية بمفهومها الشامل الذى يجمع 
تحت مظلته جميع المؤسسات ذات العلاقة 
المباشرة وغير المباشرة بالعملية التربوية 
من الأسرة إلى وسائل الإعلام إلي دور 
العبادة وغيرها بالإضافة إلى المدارس 
والجامعات أو مؤسسات التعليم الرسمى» 
تعتبر السفينة التي على ظهرها تنتقفل 
الثقافة»ء عبر محيط الزمن: من جيل إلي 
جيل؛ ليس هذا فحسب بل إن التربية 
تنعب دوراً حاسماً فى عملية تطوير ثقافة 
المجتمع وتهذيبها وعصرنتها فى الوتئت 
ذاته. والدور الأخير بالذات - الذى تلعيه 
التربية تجاه الثقافة - يكتسب أهمية 
خاصة فى عصرنا الحالى» ومرد ذلك 
يرجم إلى ما تقوم به التربية فى هذا 
الإطار من عملية الجمعنة همنعنهع5 نملا 
وتوحيد أبناء المجتمع تحت مظلة واحدة؛ 
وإكساب الشخصية نظام القيم والسلوكيات 
وأساليب الاتصال السوى؛ وفهم رموز 
الثقافة المختلفة» بما يكخفل فى النهاية 
تحقيق هدف أساسى من أهداف العملية 
التربوية ألا وهو تكيف الفرد وانسجامه 
مع حركة الحياة فى مجتمعه الأصلى. 

ولا يتوقف أمر العلاقة بين التربية 
والثقافة عند حد عطاء التربية للثقافة حيث 
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إن العلاقة بينهما ليست أحادية القطب. بل 
هى علاقة أخذ وعطاء متبادلين» وعلاقة 
تفاعل مستمرء وبالتالى نجد أن مؤسسات 
التربية فى أى مجتمع من المجتمعات - 
فى ضوء فلسفتها التربوية وسياستها 
وأهدافها ووسائلها وأدواتها وألياتها فى 
تحقيق أهدافها - ترتبط ارتباطاً وثيقا 
بثقافة المجتمع؛ وتصاغ فى ضوء فهم 
المجتمع وإدراكه لأبعاد العملية التربوية؛ 
وكل هذا يخرج من قلب ثقافة المجتمسع؛ 
حيث طبيعة قيمه وعاداته وتقاليده وأفكاره 
وميراثه التربوى بشكل عامء تدرس نظم 
التعليم إما فى وضعها الأنيء وإما مسن 
خلال تتبعها تاريخيا خلال فترات زمنية 
محددة. وفى كلتا الحالتين من الضرورى 
أن تهتم بفعل المجتمع فى التربية (النمط 


الاتتصادى - الهيكل الاجتمساعى 


والثقافى). 
]٠١-48[‏ التربيية (هعلاقفة 
منطكهه مداع 1) : 


يقصد بها الملاقة بين المعلم 
والمتعلم. هذه العلاقة توجد فى شكلين 
مختلفين: الشكل الأول يمكن أن يطلق 
عليه العلاقة الشكلية أو الرسمية حيث يتم 
وضع التلاميذ فى فصل دراسي ويقوم 
المعلم بالتدريس لهمء أما الشكل الثاني 
فهو الشكل الذى لا يكاد يعرف وهو 
الششكل غير الشكلى الذى ينتج عن التقاء 
المعلم كإنسان ناضج مع الأطفال فى 
مراحل نموهم الأولى وكذلك مع الشباب 


للقه 
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النامى. ومن واجبات المعلم أن يراعى 
القيام بهسذين النوعين من العلاقات 
التربوية. 

تنشأ العلاقة التربوية بين المدرس 
والتلميذء أثناء عملية التدريسء؛ وتقوم على 
أساس الاعتراف بالتلميذ كإنسان. 
]1١-45[‏ للتربية (علوم عممعنه5) : 

تشعبت وتعددت علوم التربيية فى 


الخمسين سنة الأخيرة. ومن هذه العلوم 

نذكر الأتى: 

- علم الاجتماع التربوى لمهوهمدءد21 
جه 50101: 


* أحد مجالات علم الاجتماع» يتم فيه 
دراسة تأثير المدرسة من وجهات 
نظر اجتماعية. 

* قطاع من علم التربية: يتناول العلاقة 
بين التربية والنمو الاجتصاعي. 

- علم التربية الذهنية أتقدهعلاعاهآ 
اع نل : 
الاتجاه التربوى الذى يتم فيه إستخدام 

طرق للبحث التفسيرى والتوضيحي. 

- علم التربية المقارن #«تنهيةممهه© 


08 بل : 

هو أحد فروع علم التربية؛ يتم فيه 
دراسة النظم التربوية والدراسية» فى 
الدول الأجنبية. 
- علم النفس التربوروى لمههتقعبلع 

بجع اطع روم : 

أحد فروع التربية يتناول العلاقة بين 
التربية والنمو النفسى. 
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[*؛] 
الترتيب عسكن دعم همه 

وضع نظام للممئليات العلية 

المستخدمة فى التفكير. 
["؛] 

ترنيب وتنظيم البيانات داخل الملف 

من منطلق أن الترتيب همتتعدجمة 
المستخدمة فى التفكيرء فإنه يمكن تحقيق 
ذلك؛ بالنسبة لمدخلات الكيييوترء بإحدى 
الطريقتين التاليتين: 
- الفرز هلنتاءمة: 

هو طريقة ترتيب وتفظيم اللبيانات 
والشولات داغل لعلف علب بيقاتا كل 
معين: وذلك بتغيسر المواقع الفعلية 
للسجلات فى الملف. والطريقة الوحيدة 
تغيير مواقع السجلات به أى أن الفرز 
يتطلب دائما إنشاء ملف جديد. 

وعند إضافة سجلات إلى الملف الذى 
تم فرزه؛ فإن هذه السجلات توضيع بعد 
آخر سجل فى الملف. وبالتالى لا توضصمعم 
في ترتيبها حسب العقل الذى تم للترتيب 
بناء عليه. وفى هذه الحالة: يلزم إعادة 
فرز للملف مرة ثأنية. ومع كل فرز 
جديد» يتم إنشاء ملف جديد بالإضافة إلى 
اقلق الألساى :هنا وديف كمي كوددا 
مهما +06 على ذاكرة الحاسب. ويجب 
ملاحظة أن الفرز يغير أرقام السجلات 
نتيجة نقل السجلات فى أماكن أخرى. 
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هى طريقة 3 ار السجلات 
مثل الفرزء ولكنها تختلف عن الفرز فى 
أنها لا تغير للمواقم الفعاية للسجلات. 
وهى تعتمد على إنشاء فهرس فرعى 
مكون من <قلين فقطء أحدهما يحتوى 
على أرقام السجلات 5عتاتدعد1؟ 4مممعلاء 
والآخر يحتوى على البيانات المطلوب 
مياه عليها مثل الاسسم أو السرقم 
إلخ. ٠‏ ويكون مرتباً ترتيبا تصاعديا 
ل 
وعندما يكون المطلوب البحث حمن 
سجل معين بناء على حقل الاسم.ء فيتم 
البحث فى فهرس الاسم عن هذا الاسسم. 
وبالتالى يتم تحديد رقم السجل الخاص بهء 
وعن طريق رقم السجل يمكن الوصول 
مباشرة إلى السجل المطلوب. 
[7؛] 
التركيب دونغوتانطوه) 
عمليات عقلية تتضمن استخدام فئتين» 
أو وحدتين أو أكثر فى عملية التخزين 
- التركيب لبنس س5 
© ترتيب الكلمات فى تتسابع 
معين عادة فى جملة. 
- التركيب العميق ععتنداءنن5 معع2 
المعنى المنقول من تتابع الكلمات. 
!4 ؛] 
التركيز عسنددعه7 
ويعنى توجيه كل الاهتمام إلى 
موضوع معين. وقد يتطلب تحقيق ذلك 
جهدا عضلياً أو ذهنياء أو الاثنين معاً 
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ويمثل إحدى استراتيجيات اختبار 
الفرض» حيث يستطيع المفعفوص عن 
طريقها أن يركز على خاصية معينةء 
ويقوم بصياغة الفروض حولها واختبارها 
حتى يتم له تحديد ذلك الجزء من القاعدة. 
وعلى ذلك فى عماية التركيز يوجه الفرد 
كل اهتمامه إلى موضوع التركيسزء 
ليضمن تحقيق أهدافه التى حددها سلفا. 
[1؛] 
الترميز وائفهم 
عسأنه) لسة عست سمودعله لا 
يشير هذا المسطلح إلى العمليات 
الذهنية المعرفية التسى تحدث داخل 
المتعلمء أثناء عملية التعلمء مثل اختيار 
المتعلم للمسارف والخبرات الجديسدة 
وتنظيمها وإدماجها فى بتائه المعرفي 
[١ه]‏ 
ترريع عمتأععمعع1 
هو نشاط حر ء غير مرتبط بسنهج 
دراسى معين ١‏ يقوم به الطالب ويمارسه 
فى أوقات فراغه, وهو يتفق وميوله 
ودوافمه واتجاهاته كممارسته للرياضة أو 
الموسيقى. ورغم عدم ارتباط هذا النشاط 
بالمنهج فإنه يساعد الطالب على مؤاصلة 
الدراسة؛» وتحسين أدائه فى العملية 
التعليمية. 
1[ ة] 
الترويض «5:6+2008و11 
التعود على القيام بسلوك معين من 
خلال نظام من العقوبات والمكافآات. 





ب ب ب ا 000 
المناهج 3 - زيد الخيكات 





25 

التسجيل عداءءونج»2 / عدنلمع82 

يعنى تدوين للأحداث؛ وعليه فإنه 

يتضمن: 

١‏ - تسجيل الرموز الصصوتية عإمناه2 
عله تخزين التمثيل السمعى للمثير. 

؟ - تسجيل الرموز المصورة عنومه1 
006 تخزين التمثيل البصرى للمثير 
(أو صورة له). 

" - تسجيل الرموز النفظية لهميع/ا 
ع0 تخزين الصيغة الرمزية لنمثير 
(الكلمة). 

؛ - للتسجيل انرمسزى همتوامعمط 
عله يشير - في التعليم اللفففى - 
إلى عملية التومسيل إلى لافتة أو 
صيغة ما تمثل عدة وحدات من 
المعلومات. 
بمعنى؛ التسجيل الرمسزى همنده) 
مسطلح عام فى التعليم اللفظىي يشير 
إلى الأساليب الفعانة التى تتبع لتحويل 
المثيرات إلى صيغ من المعلومات 
يسهل اكتسابها. 

ه - تسجيل معانى المثيرات عتامه5 
8هلك0) تسجيل رمزى يس تند إلى 

[*ة] 
التسرب 004 م1220 

ويعنى المعدل الذى يشير إلى أعداد 

التلاميذء الذين يتركون صفوف للدراسة 
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فى أى مرحلة تمليمية. وكلما زاد المعدل 
كان ذلك مؤشرا لخطأ ما أو لأكثر من 
خطأ فى مكونات وعناصر العملية 
التعليمية» وهو ما يستحق الدراسة 
التحليلية لتعرف الأسباب: والبدء فى 
تحديد أوجه الملاج. 

وعليه يقصد بالتسرب لالدارسى ترك 
قلابية المعرسة افبدل اكول عقي 
شهاداتهمء بسبب صعوبة فى مواصسلة 
التعليم لظروف اجتماعية أو اقتصسسادية. 
وقد يلجأ بعضهم إلى مدارس محو الأمية 
التى تشمل البالغين بهدف الحصول على 
شهادة مسارية لشوادة التمليم فى المفارس 
الرسمية. يرى الملاحظون أن نسبة 
المتسربين من التعليم يشملون نسبة عالية 
جدأ أو أكثر من المفروض. 

مآ 
تسرب المتعلم 

004 عستهجوء8] / عستاممطعى]1 

نسيل يظلق حل الألفال. والشباب: 
الذين لم يكمنوا دراساتهم فى المدرسة أو 
فى مجال التدريب المهنى. وفى هذه 
الحالةء يترك المتملم المدرسة من أجل 
العملء أو لأغراض خاصة؛ أهمها: عدم 
التكيف الشخصى مع النظام المدرسىيء أو 
عنم الميل لدراسة بعض المواد للدراسية. 
أو كراهية المعلمين الذين يقومون بتدريس 
بعض المواد الدراسية؛ ... إلخ. 
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[ه0] 
التسميع أود5دوعطاء1 
يقصد بعملية التسميع تكرار تلاوة 
المادة أو المعلومات المطلوب حفظها فى 
الذاكرة سواء بشكل صامت وهو مأ يسمى 
بالتسميع البصرى لدمدعطع1 لقددتما 
حيث يكرر الفرد النظر إلى العناصر أو 
الوحدات المطلوب حفظهاء وهو ما يحدث 
فى القراءة الصامتة؛ أو أن يتم التسميع 
بصوت يسمعه الفردء وهو ما يسمى 
باتسميع الصوتي ‏ لتع50امعم 
أدصدءطء2؛ وهو ما يحدث فى القراءة 
الجهرية. 
ويوجد فى نظام الذاكرة بتشكل عام 
اثنان من عمليات التسميع. الأولى تحدث 
عادة في نظام الذاكرة قصيرة الأجل 
للمساعدة فقي التمكن مسن المعلومات 
المطلوب حفظها فى الذاكرة: ويطلق 
عليهسا تسميع التمكن والمحافقة 
الددمدعطع ععءسقدعء وند84: أما الثانية 
فإنها تحدث فى نظام الذاكرة طويلة الأجل 
للمساعدة فى تكامل المعلومات داخل هذا 
النظام» ويطلق عليها التسميع التكساملى 
لةدتمعطع هه عتنوعوعاصا . 
والاحتفاظ بالمعلومات فى الذاكرة 
قصيرة الأجل بواسطة عملية التسميع لا 
يتم إلا إذا كانت المعلومات المراد حفظها 
صغيرة نسبياً. فعلى الرغم من أن عملية 
التسميع تجعل هذه المعلومات في حالة 
نشطة.ء إلا أنها لا تستطيع زيادة إمكانية 
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نظام الذاكرة حيث يقتصر دور عملية 
التسميع على تنشيط المعلومات ذات 
الأثار الخافتة وإعادة إدخالها فى الذاكرة. 
وإذا حاول الفرد تسميع عدد كيير مسن 
عناصر أو وحداث المعلومات فى وقفت 
واحدء فإن تسميعها جميعاً لن يكون كاملا 
وبمستوى واحدء حيث يبقى العنصر 
الأخير فى حالة أضعف من العناصر 
الأولى التى يكون لها الأولوية فى التنشيط. 
والاحتفاظ. 

وبالنسبة لحتاود تخرين المعلومات فى 
انذاكرة قصيرة الأجلء فإنها تتحصر فى 
نوعين من الحدود. الأول؛ يتعلق بعدد 
انعناصر التى يمكن أن تدخل الذاكرة فى 
حالة نشطة وفى وقت واحدء حيمث لا 
تستطيع أن تستقبل إلا عددا بسيطا من 
العناصر فى وقت واحدء غالبا ما يتراوح 
بين 25 ٠١‏ عناصر على الأكثر. وإذا 
تعمد الفرد الانتباه إلى عناصر أخرى 
غير ذلك» فإن هذا الإجراء يؤثر على 
حالة نشاط العناصر الأخرى الموجودة 
فى الذاكرة بأن يضعف من أثرها. مما 
يرجح وجود حدود ترتبط بزمن نشاط 
عدد عناصر المعلومات التتى سبق أن 
احتفظ بها فى الذاكرة ويجعل عمليسة 
التسميع ذات أهمية فى الاحتفاظ 
بالمعلومات التى سبق أن اختزنتت فى 
الذاكرة. وهذا الحد من حدود تخزين 
المعلومات فى الذاكرة» والذى يرجع إلى 
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العناصر التى تستقبلها الذاكرة يسمى 
بالذاكرة الفورية بمم34 عنهنلعسساء 
أو بمدى الانتباه هدم5 عمفاتعتدف؛ وهذا 
المدى الذى يتراوج ما بين 5. ٠١‏ 
عناصر من المعلومات فى شكل أعناد: 
أو حروف. أو كلمات. 

أما الحد الثانى مسن حدود تخزين 
المعلومات فى الذاكرة قصيرة الأجل: قإنه 
يرتبط بفترة بقاء المعلومات فى الذاكرة 
قبل استدعائها. وقد أكدت نتائج الدراسات 
العلاقة العكسية بين الفترة الزمنية لبقاء 
المعلومات فى الذاكرة ومستوى 
استدعائهاء كما كشفت عن أن ممارسة 
المفحوصبين لأى عمل إضافى أثناء عمنية 
التذكر. يؤثر بشكل واضح على درجة 
وسرعة نسيان المعلومات المطلوب 
استرجاعها من الذاكرة مما لو لم تمارس 
أي أعمال إضافية خلال موقف للتذكر. 

[5ه] 
التشابه بنع 5112 

يمكن التمييز بين نمطين من التشابه: 
هما: 
- التشابه بين المهام عاعومعنها 

نمه ائطزز5» ويعنى التماكثل بين 

مهمتين أو أكثر. 
- التشابه الداخلى للمهمة علعمخدمتضآ 

5121132+ ويعنى تشابه العناصسر 

داخل مهمة واحدة. 
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[0] 
التشيع ومأكوننه5 
بشباع كامل لحالة الحافز. 
زحه] 
تشبيه التمثيل جملههم 
يعرف قاموس أكسفورد تشبيه التمثيل 
#وملمهعه بأنه تشابه جزني بين شيئين 
يقارن بينهما مثل التشابه بين قلب الإنسان 
والمضخة. أما الجابرى فيطلق عليه 
المماثلة ويعرفها بأنها آلية ذهنية مماثلة 
قوامها: النظير يذكر بالنظيره مع إمكانية 
انمطابقة بين النظيرين إما بالاحتفاظ بهما 
معا مع إعلان التساوى بينهماء ولما 
بالاستغناء عن الذى يمثل الظاهر منهما 
وإحلال الآخر محله. وأطلق عليهما اسم 
انقيس المرفانىء فسي مقابل القيساس 

انبرهانى. 

!ؤ1ه] 
تشخيص 05156هع1212 

* طريقة عملية لمحاولة فهم أحد 
التصرفات أو الإنجازات عن طريق 
دراسة وتحليل تاريخ الحالة. 

* تحليل النتائج التى تظهرها الامتحانات 
بالنسبة لأحد الموضوعات الدراسية. 
حيث يتم ذلك وفق أسلوب علمسى 

* عملية تحليل ودراسة لظاهرة ما تعبر 
عن ناحية من نواحى القصور. فى 
أداء التلاميذء وتستهدف تحديا 
الأسباب؛ حتي يمكن تحديد العملاج. 
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وأيضا لتحديد ما قد يوجد من بدائل 
من أجل تعديل مسار الجهد التنظيمى 
والتربوى المبذول. 

* ويمكن أن تتم عملية التشخيص فسى 
ضوه معأبير محددة» مشل معابير 
الجودة والكفاءة والكفاية. 

+ من الزسال النيضة لقي يميق 
استخدامها فى عملية التشخيص: 
الاختبارات» والملاحظة: والمقابلة 
الشخصية. 

*" قد يكون من الصعب تشخيص بعض 
الحالات المرتبطة بالسلوك الشخصى 
والوضء الاجتماعىء إذا تعمد 
المفحوص التدليس. بإعطاء إجابات 
غير صحيحة» وغير دقيقة» عن نفسه. 

* يستطيع الفرد الموضوعى والعقلانى» 
تشخيص كل أداءاته وأفعاله بنفسه. 
أولا بأول» ويعدل من معساره إذا 
تطلب الأمر ذلك. 

[ث] 
تشكيل عوداموط5 
تعزيزات من تقاربات للسلوك 

المرغعوب. ويمكن التمييز بين: 

- التشكيل الآلى عسذممط05::نث ويعنى 
استمرار الاستجابة لمثير مسرتبط 
بتعزيز معين حتى إذا ألم يعد يقترن 
التعزيز بهذه الاستجابة. 

- تشكيل السلوك وماجمطة «متتهطء8: 
ويعنى توفير الخبرات المربية الى 
من شأنها تشكيل السلوك المرغوب 
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فيه وعلاج ما قد يوجد من أخطاء أو 
انحرافات سلوكية. ويعتمد هذا الأمر 


أساساً على نوعية الخبرات التي 
يكتسبها التلاميذء فعندما يشاهدون 
سسلوكا حميداء ويدركون نتائج 
ممارسته » فذثلك يساعد على تشكيل 
سلوكهم نحو الأقضل. 
[1] 
معونوع]1 أوموتءتمادم1 


إعداد نماذج لمواد تعليمية مخططة 
وفق أحدث الاتجاهات المعاسرةق فى 
مجال تحليل النظم وتصميم الوحدات 
التعليمية المصغرة (الموديولات): والتسي 
يتم تخطيطها وفق أسس ومعايير بعينهاء 
ويتم تخزين المعلومات الخاصة بها فى 
ملفات» مثل: الميكروفيش والميكروفيلم 
والبطاقات الصغيرة. 

[؟8] تصميم المنهج 
معذوة12 تدسات تعن 

يمثل تصميم وتخطيط أى منهج للتعليم 
حالة إبداع وخلق مواقف تعليمية تكون 
أداة للعملية التعليمية ذاتها. 

والتصميم: يعنى تحديد إطار فكرى 
لتنظيم عناصر المنهج ومكوناته جميعها 
(الأهفدافء والمحتوىء والأساليب 
والوسائط والأنشطة:؛ والتقويم). وعلى 
أساس تنظيم عناصر المنهج: بحيث يتم 
وضعها فى بناء. واحد متكامل؛ فإن تنفيذ 


امناهج وطرائق - زيد الخيكان 





ذلك يؤدى إلى تحقيق الأهداف العامة 
والخاصة للمنهج. وعليه» فإن تصميم 
المنهج يتحقق من خلال وضع تفارير 
لنتائج الأنشطة والخبرات التي تتم على 
أساس فروض التعلم» التى يقوم بتحديدها 
أفراد أو مجموعات من ذوى الخبرة 

التربوية. 
والتصميم هنا يفهم من خلال 

طريقتين: 

* التصميم فيها ربما كاسم.؛ مثال 
على تصميم المنزل: قالتصميم هنا 
يكون نمونجا جاهزا 2 15 دواع 
ع2 . 

* ربما يفهم التسميم فيها كفعل» مثال 
المعمارى منزلاء فالمثال هنا يكون 
التصميم فيه كعملية 3 ؟؛ سهذدع0 
ومع . 
وفيما يلى توضيح لكل من الطريقتين 

السابقتين: 

١‏ - التصميم كصملية كة «هونوعنا 
كع 20: 
عند التصميم على هذا الأساس يكون 

تصميم الأجزاء ممائل لتصسميم العملية 

ككل. والأجزاء فى هذه الحالة» تتمثفل 
فى: السياق النصى - المجال - الغرض 
- الأمداف والعمئليات وتنظيمات 

المبادئ. 
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- السياق ... >صندن: 

ونجد بصورة أساسية أن التعليم قد 
يتحقق في أماكن مختلفة يتم فيها 
المشاركة بين الأشخاص بخصوص بعض 
الأعمال. 
- المجال ... عممع5: 

ويشير بصورة رئيسة إلى خلاصة أو 
محتوى المنهج. 
- الغرض عو0مدداظ: 

الغرض من المنهج هو ذاته الفرض 
من التعليم؛ حيث إن كل المجالات لأى 
علاقة يمكن رؤيتها من خلال جوانب 
جديدة واتجاهات عديدة؛. يجب ان ينص 
عليها الكتاب المدرسى. 
- العملية ووععمع2: 

حيث يتم فيها المشاركة الأعمسق 
ارتباطأ والتزاماء وتضم الحياة مع العمل. 
- أساسيات التنظيم ..- عسسنمدع:0 

عام ممم 

يقدم تنظيم المبادئ التعليمية وظيفة 
جوهرية. إذ يكون الممر لعبور الفجوة 
بين أغراض التعليم والمواقف التعليمية 
للحقيقية. 


وفى إطار إبراز أهمية التعليم الذى 
يتم داخل إطار من التملك "ال لخصخصية"', 
توجداستة تقسيمات يمكن أن تفهم كستة 
أجزاء لتصميم المنهج. 
* لماذا؟ ... الأسئلة حول الأفداف 
والأغر اضص. 
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* من؟ ... الأسئلة من الأفراد (مدرسون 


- تلاميذ"'. 

* ماذا؟ ... الأسئلة حول المحتوى 
التعليمى. 

* كيف؟ ... الأسئلة حول العمليات أو 
الأنشطة التعليمية. 

* متلى؟ ... حيث الاستراتيجيات 
المستخدمة. . 

* ماذا حدث؟ ... الأسئلة حول التقويم 
والقياس. 


والتصميم عندما يكون كنمسوذج: 
فإنه يحتوى على أجزاء عديدة. قد 
تتضمن تغيراً فى طرق التدريب؛ التسى 
يتم من خلالها تقديم اقتراحات لمصادر 
ومواقع جديدة للمنهج؛ أو تقرير حالات 
عن أهداف الدروس. وتتم أو تبدأ العملية 
من خلال خطة الدرس نفسه.؛ ويسأتى 
التقويم والقياس بعد انتهاء الوحدة 
الدراسية::ويكم فيها #تنديةا مدى الفرسرات 
التعليمية لدى التلاميذ. 

* - التصميم كمنتج 

ع الوط 

فالتصميم يمكن أن يكون كاسم عنسد 
التقليد أو النسخء مثل: تقليد برناسج خاص 
بالقيم والأعراف السائدة. 

والتصميم يمكن أن يُعبر عنه كفمل 
من خلال العمليات التى تؤدى إلى 
تقسيمات لخطة العمل بالنسسبة لجميع 
جوانب عملية التعليم» أو لوضسمع خطة 
دروس خاصة. 


٠.‏ 35 موامعآ 
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وقد يرى البعض أن أصحاب النفوذ 
ديهم القدرة فى صنع المنهج والتحكم 

فيه. 

أما أسسس تصميم المنهج ... 

موكع! «مدلبحتصن 6ه كماماعصدط: 

فتتمثل فى الآتى: 

* استخدام المعلومات التى قام مصممور 
المنهج بجمعها لوضع سياسة عريضة 
للمنهج» ويجب أن تتضمن تلك 
السياسة الأهداف العامة التى تستحق 
الاهتمام عند وضع البرنامج التعليمي. 

* تحديد طبيعة الأفراد الذين سيدرسون 
المنهج. 

* الأخذ فى الاعتبار مدى مناسبة 
البرنامج لمجتمع بعينه. 

* تأكيد أهمية تحليل الجوانب المختلفة 
للبرنامج لمعرفة إمكانية استخدامه 
وتوظيفه في الحياة العملية. 
وفى العادة ... لا يصمم المنهج بهدف 

تجهيز المتعلمين لمقابلة المستقبل الذى 

غالبا ما يختلف كثير وبشكل ملحوظ عن 
الحاضر الملموس؛ لذلك فإن تحقيق وجهة 
النظر الخاصة بإعادة تنظيم المنهج على 
أساس علوم المستقبل تأخذ بالكاد قسى 

اعتبارها التوقعات المستقبلية الممكنة. 
وفى موجة الإصلاح التربسوى التى 

شملت فترة ثمانينيات القرن العشرين فى 

أوروبا والولايات المتحدة الأمريكية» فإن 
المعرفة القائمة على الموضوعية؛ والتى 
يمكن قياسها بالاختبارات المقننة ذات 
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الكامفة لصسنع القسرارات المتصلة 
بالمناهج؛ رغم الإدراك الضنيل بالنسبة 
لعديد من القضايا التربوية والموضوعات 
التعليمية. 

قد يمثل المستقزل شكلاً مميسزآا غسن 
الحاضرء لكنه لا ينال الاهتمام الجادء إذ 
لا يمثل - على أقل تقدير - بؤرة تصميم 
منهج المدرسة. وبصرف النظمر عسن 
انخفاض قدرات القوى التربوية العامة 
فى غالبية دول العالم» فإن الإصلاحات 
التى تتم فى المنهج تقتصر على كيفيسة 
تحسين اختبارات الأداء للصغار فى كثير 
من المواد على أساس أنه يستم تدريسسها 
بالفعل فى الوقت الحاضر. 

قد تظهر بعض الميعوبات عند تنظيم 
محتوى المنهج؛ فمثلاً: قد تتمثل إحدى 
هته الضغوياك فن عدئ الاسنتظلاقية الث 
تنعم بها المدارس فى إقرار مسا ينبغى 
تدريسهء كما يتزايد النقاش حول انعلاقفسة 
بين محتوى المنهج وتنظيمه. 

وعلى الرغم من أن تخطيط المناهج 
على المستوى المركزى يضمن تحديد ما 
يراه خبراء التعليم لازم وضرورياً لما 
يجب أن يتعلمه التلاميذء فإنه يجب إعادة 
التفكير فى محتوى للمناهج المعمول بها 
حالياً فى ضوء الأسس التى يتبغسي 
مراعاتها عند تنظيم المنهج. 


المنهج العمل على أساس تحديد أهداف 


حرف التاء 





وافمية» وتأكيدها فى عبارات سلوكية» إذ 
يسهم ذلك فى وصف اللكفليات التي 
سيتمكن منها التلميذ نتيجة دراسة المنهج؛ 
وبالتالى يمكن تحديد للكفايات النهاتية التى 
سيتمكن منها التلاميذ سواء أكان ذلك على 
مستوى المادة العلمية أم على مسستوى 
الصف لو للمرحلة. 
وفى حالة وجود أهداف أشمل. يجب 
تحديد أهداف وسيطة كمحاولة لتحديد 
النتائج المتوقمة فى كل مرحلة. مثال 
ذلك؛ يجب أن تحدد الأهداف بالنسبة لمن 
الدراسة لفترات طويلة أو نهائية. 
5“ 
تصميم ونيقة للمنهج 
ترونيء نآ اسعصبعن2] مسلتع تسن ) 
وتعنى؛ وضيم إطار لتنظيم عناصمر 
المنهج» على أساس اتساعها وعمقهسا؛ 
وأيضا على أساس تكاملها الرأسى 
والأققى» وذلك يجب أن يتحقق دلخل 
انمادة الدراسية نفسهاء وأن يتحقق في 
علاقتها ببقية المواد الدراسية الأخرى فى 
الوقت نفسه. لأن ذلك يسهم فى تحقيق 
للتوازن بين متطلبات عملية التعليم والتعلم 
وحاجات المتعلم من جهة؛ كما يعمل على 
وفى تصميم وثيقة المنهجء التى تعكس 
تخطيطهء وبنأئه» وتنظيم عناصرءه 
ومكونئاته» يجب مراعاة الآأتى: 
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١‏ - التصميم الأفقى لمحتوى المنهج الذى 
يتطلب مراعاة أتساع المنهج وعمقهء 
والتكامل والترابط بين المجالات 
المعرفية والوجدانية (القيمية) 
والمهارية» كما يتطلب ترابط جميم 
عناصر المنهج يبعضها السبعض 
(الأهدافء. والمحتسوىء وأساليب 
التدريس: والوسائط التعليمية» 
والأنشطة الصسفية واللالصفية» 
والتقويم). 

؟ - للتصميم الرأسى لمحتوى المنهج 
الذدى يتطلب تراكم الخبرات وتتابعها 
الرأسىء بما ينسجم مع الجانب النفسي 
للمتعلمين؛ وأعمارهم ومراحل نموهمء 
وطبيعة المادة الدراسية نفسهاء على 
أن يتحقق التتابع على أساس الانتقال 
من البسيط إلى المعقدء ومن 
المحسوس إلى المجردء ومن الكل إلى 
الجزء» وبذلك يزداد المنهج عمقا 
واشباعاء كلما ارتقينا من الصفوف 
الأولى إلى الصفوف الأعلى. 

* - التوازن بين منهج النشاط والخبرات 
والمهارات ٠‏ الذى يركز على التلميذ 
وحاجاته وقدراته وخصائصه الذاتية 
والشخصية؛ء وبين منهج المادة 
الدراسية الذى يركز على طبيعة 
المعرفة» وهذا يقتضى مراعاة التوازن 
بين المادة والمتعلم؛ وبين مكونات 
المنهج والمواد الدراسية الأخرى. 
وبين المعرفة والمهارات والقيم. 
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[؛'“] 
التصور ©1222 


بواسطة بعض الوحدات اللفظية. 
* فى نظرية التغذية الرجعية يتمثفل 


المتراكمة لدى الكائن الحى عن نفسه 


١‏ - التصور البصرى 003اقجتلقنا5ا/ا 


عا 

يتضمن فهم وإدراك العلاقات الفراغية 
وتداول المسور الذهنية وتصور 
الأوضاع المختلفة فى المخيلة» وتبدو 
هذه القدرة فى كل نشاط عقلى يتميز 
بالتصور البصرى للأشكال المسطحة 
أو المجسمة وفي تخيل الحركة أو 
الإحلال الفراغى للشكل أو لبعض 
أجزانه. 

القدرة على الم هالجة الذهنية للأشسياء 
البصريةء والتى تتضمن متواليات أو 
متتابعات معينة من الحركةء وعادة ما 
يجد الفرد أن من الضرورى تدوير 
شكل أو جزء من الشكل أو إدارته أو 
إمالته أو قلبه؛ ويتم ذلك كله ذهنياء 
وعلى الفرد أن يتمرف على المظهر 
الجديد للأشياء التى حركت داخل 
القدرة على تخيل الحركة أو الإحلال 
الفراغي للشكل أو ليعضص أجزائه 
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شئ أو جسم اعتمادا على رسمه فسى 
بعدين» أو على أوصاف تفصيلية 
بحيث يستطيع الفرد أن يتصوره لو 
يتخيله ذهنيا كأن يراه مجسما أى من 
ثلاثة أبعاد. 

القدرة على تخيل شكل المودبيل 
متحركا كأن يدور حول نفسه أو 
يميلء أو تخيل إحلال أجزائه 
وتبديلهاء ويتم ذلك من خلال موديللات 
مرسومة في بعدين يستطيع الذهن 
تصورها مجسمة فى ثلاثة أبعاد. 

؟ - التصور البصرى المكاني لحركة 
الأجسام أن همقدعتلقدود/ا لمقهم5 
(3.8 5.07 نم8 هصامالز 
أحد عوامل القدرة المكانية؛ 
ويعني القدرة على فهم الحركة 
التخيلية فى المكان ثلاثى الأبعادء أو 
القدرة على معالجة الأشياء فى 
الخيال: وفد ظهرت الاختبارات 
المكانية بهذا المعنى منذ عام 141١1‏ 
فيما سمى باختبارات الذكاء غير 
القدرة على معالجة الأشياء دوراناً أو 
إعادة تشكيلها أو تغيير اتجاههاء ... 
إلخ. وإدراك نواتج مثل هذه 
المعاتجات. وما بين المدخلات 
والنواتج من علاقات. ويمد أحد 
مكونات القدرة المكانية لقتاةم3 
تونلاطة. 


حرف للتاء 
* القدرة على المعالجة الذهنية للأشسياء 





البصرية التى تتض من متواليات أو 
متتابعات بعينها من الحركات. وعادة 
ما يجد المفحوص أنه من الضرورى 
تدوير شكل أو جزء من الشسكل أو 
أكثرء أو إمالته أو قلبه» ويتم كل ذلك 
ذهنياء وعلى المفحوص أن يتعرف 
على الموضع أو المكان الجدييد أو 
المظهر الجديد للأشياء التى حركت أو 
عدلت داخل شكل معقد. 

]16[ 

تقتصورية دوهع نلمنولآ 

المثير شناسب لحدوث الإدراك 
الحسى. وقد يشا إليها على أنها 
التصور الذهنى بتعههها لهت أو 
انرؤية بأعين العقل عا ها يصاعم5 
عبطا 5'لمناا. 
النص للمكتوب بتحويله إلى ما يشيه 
الصور السينمائية المتعاقبة (الفيديو 
كليب) باستخدام الصور للذهنية. 
القدرة على نكوين صور ذهنية 
للأشياء والأحداث الغير حاضرة للعين 
والتى سدورها تؤثر على الفهسم 
والتذكر. 

زثكظث] 
التضمين / الاحتواء «وذعداءه1 
يقصد بهذا المسطاح تضمين التلاميذء 


سواء أكانوا من نوى القدرات العقلية 
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المرتفعة أم من ذوى القدرات العقلية 
المنخفضة معا داخل فصل دراسي وأحد. 
ومثل ذلك الفصل يحتاج إلى برامج عناية 
خاصة:؛ إذ يتم تدريس منهج موحد لجميع 
التلاميذ: كما يقومون سوياً بالرحلات: 
ويمارسون الأنشطة التعليمية نفسها. ولكن 
فى عام 119١‏ تم إعادة النظر فى وضع 
التلاميذ ذوى القدرات العقلية المنخفضة 
فى فصول الدمج لتقديم خدمات مناسبة 
لهم. 

يقر آباء التلاميذ أصحاب الضسعف 
العقلى أن أبنائهم استفادوا كثيرا من 
الخبرات التعليمية التي إكتسبوها من 
وجودهم مع أقرانهم مسن ذوى القسدرات 
العقنية العالية» وأن الاستراتيجيات التسى 
استخدمها المعلم فى العملية التعايمية 
لجميع التلاميذ بلا استثناء كانت مغيدة 
لأبنائهم. 

ولكن المعارضون لفكرة أو مبدأ 
وجود تلاميذ ذوى قدرات عقلية 
مرتفعة مع تلاميذ ذوى قدرات عقلية 
منخفضة لا يقرون هذا المبدأء لشعور 
التلاميذ الضعاف باليأس بسبب وجودهم 
مع أقرانهم المتفوقين. ولكن بعسض 
المؤيدين يشجعون الفكرة السسابقة على 
أساس أن تفاعل المجموعات المختلفسة 
يؤثر فى بعضهم البعض فيستفيد جميسع 
التلاميذمن أفكار وأراء بعضهم 
البعطن.. 





حرف الياء 


3 





[1"] 
تطبيق دوهع ةاومة 
مستوى من المسستويات المعرفية: التى 
يستطيع المتعلم فيها أن يطبق ما سبق أن 
تعلمه فى مواقف جديدة. وتعسر هذه 
العملية عما يسمى بانتقال أثر التعلم» حيث 
إن ما يتم تعلمه في موقف ما تظل قيمته 
محدودة؛ إلى أن تتاح الفرصة لتطبيقه في 
مجالات الحياة اليومية. 
41ظ] 
3 ]لمن عالاوع اعد 
وتعنى الاستفادة من الثورة العلمية» 
وما توصلت إليه مسن مبادئ وقواتين 
ونظريات فى كافة المجالات المختلفة؛ 
للارتقاء بحياة الأفراد وتطوير أساليب 
معيشتهم» والنهسوض بسالمجتمع السذى 
يعيشون فيه محليا وعالميا. 
[كث] 
التطور 587014105 
قد يكون الإنسان شكلاً واحدا من 
الأشكال التى يمر خلالها التطور؛ ولكن 
هذا كل ما فى وسعه أن يكونه. 
يشير مفهوم التطور إلى نظرية 
التطور الطبيعمى البيولوجى (نظرية 
داورن)؛ وتعتبر هذه النظريية أساس 
الدراسات الطبيعيسة الحديشة؛ والتسى 
أوضحت أن كل فرد له طبيعته الخاصة: 
وهي تختلف عن بقية الأفراد الآخرين: 
ولذلك يجب تطوير المنهج» بما يناسسب 
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حرف التاء 


نظرا للاختلافات للفسيولوجية بيسنهم 
(الفروق الفردية). 
01] 
التطوير أمعسجمماءه12 

هو تخطيط لالفرص التعليمية للتسى 
تستهدف إحراز تغييرات بعينها فى الشئ 
المستهدف (النظام التعليمسى - المنهج 
المدرسى - سلوك التلميذ - .. إلغ)ء 
وتقدير المدى الذى حدثت به هذه 

التغييرات. 

* إذا كانت التنمية امتداد وتوسع وزيادة 
كمية على مستوى أفقىء فإن التطوير 
هو امتداد وتعزيز رأسى مساعد أو 
تحول كيفى يفضى إلى نشوء أنماط 
وأشكال وعلاقات جديدة ولغة / أو 
فكر جديد. 

* يمكن التمييز بين أنماط التطوير 
التالية: 

١‏ - التطوير الإبداعى؛ رغم أن التطوير 
فى حد ذاته يجب أن يكون عملية 
إبداعية» فإنسه على أساس العلم 
والثقانة: وهما قصب السبق وأساس 
التغيير والإنجاز والتمايز » وعملد 
التكيف والبقاء والصراع أنياء يمكننا 
أن نقول بدرجة كبيرة من الثفة أن 
التطوير الإبداعى فى عصصر الصناعة 
والمعلوماتية وعصر اقتصاد المعرفة؛ 
يعنى إطلاق وتوجيه مسارات طاقات 
جميع أبناء المجتمع عبر مزيد مسن 


التنظيم الاجتماعي المعقد بهدف 
تعزيز الطاقة الإنتاجية وتفعيل 
المخرجات وتنظيمها. 

وعليه فإن التطوير الإبداعي يُمثئل 
عملية ذاتية المنطلق وليست محص لة 
عوامل خارجية حصراء وإنما تحمل 
خصوصيات ثقافية وبينية وتاريخ 
المجتمع» وتحمل طبيسة الوعي 
الاجتماعى بالتحديات: مع الأخذ فى 
الاعتبار أن إبداعية هذه العملية 
ترجع بالدرجة الأولى إلي أن 
إمكاناته الذاتقية لابتكار الوسائل 
ووضم للحلول . وذلك بعد تحديد 
الأهداف. 

* - التطوير الإبداعى الاجتماعى: 
عملية تتجاوز الأبعاد المادية للمجتمع 
فى الزمان والمكان: لتشمل فى كل 
واحد متكامل أبعاد العقل والحياة» بما 
يسهم فى تشكيل منظومة تقافية؛ وبما 
يساعد على تحديد موقف إنسانئى 
اجتماعي من الوجودء وهذا وذاك 
يمثل تجليات واضحة المعالم لعناصر 
حياتية وعقلية ووجدانية وقيمية 
وروحية تتفاعل معاء بما يؤثر فى 
مسار التطور البشرى فى صياغة 
الإنسان / المجتمعء وفى تأكيد الموقف 
و الفعل. 

* - التطوير للتربوىء: عملية فمل تكيف 
تربوى / تعليمى / تعلمىء لذلك ينظر 
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حرف الثاء 


إليها كعملية إنتاجية فى شتى التواحي: د - التطوير العلمىء وهو يمكثل روح 
الفكرية والمعنوية والمادية حضارة العصرء ويعنى الإنجاز 
والاجتماعية والإنسانية ... إلخ. الققرى والمادى التقانى اللذين 
وتأسيساً على ذلك. فإن المجتمسع يتلاحمان ويتطوران مما باطراد: 


التربوى بعامة» والمجتمع المدرسسى 
بخاصة»ء ممثلا فى جميع أطراف 
العملية التربوية التعليمية» بده مسن 
مصممي وواضعي سياسات التعليم» 
وانتهاء بالمدرسين والتلاميذ داخل 
الفصول وخارجهاء يعمدون بفضمل 
الجهود الذهنية رفيعة المستوى التنى 
تضع سياسات التعليمء أو التسى 
تنفذهاء إلي: استخلاص المبادئ 
الأساسية أو الأفكار الجوهرية أو 
الخبرات الحيوية التسى لها علافة 
مباشرة بالتلاميذ» على أساس أنهم 
يمثلون المخفرج الرئيس للعملية 
التربوية التعليمية. 

؛ - التطوير الحضارى للمجتمع: وهو 
موقف من الحياة» ونمط سلوكى في 
الاستجابة للتحديات» وآلية تكيف فى 
إطار المنافسة وصراع الوجود علما 
بأن التكيف يمثابة فمل اجتماعي 
إنتاجى مادى ومعرقى نحو هدف 
صاعد للانتقال بالمجتمع من مستوى 
أدني إلسي مستوى أعلسي للطاقفة 
والفاعلية والتعقد والفهم والإبداع 
وفرص الاختيار. أو هو إجمالاً 
الإنجاز فى إطار معايير حضارة 
العصر. 





المناهج وطرائق التدرد 


وذلك من خلال وجود مؤسسى 
وشبكىء يعمل ويفكر فى حرية على 
الصعيدين: المحلى والعالمى. 
[01] 
تطوير المناهج 

أع ضرم ماع ع1 تساي س6 
العملية الثتى يتم من خلالها إعادة 
تشكيل مناهج التعليم فى صف دراسي 
أو مرحلة دراسية» بما يتواءم ميع 
القضايا العلمية والبيئية والتكنولوجيسة 
العالمية والمحلية من حيث أهداف هذا 
المنهج وطسرق تدريسه والوسائل 
التعليمية التى تساعد على إنجازه 
وكيفية تقويمه؛ على أن يراعى فى 
التطوير حاجات المتعلم وقوة قدراته, 
وأن يعمل التطوير على تحقيق ارتباط 
المنهج بالمجتمع ليسهم فى حل بعض 
مشكلاته. وأن يؤكد التطوير تنظيم 
خبرات المنهج بشكل متكامل ومستمر 
ومتتابع. 

عملية تهدف تحسين ما أثبت تقويم 
المنهج حاجته إلى تعديل مضمونه 
بالإضافة أو الحذفا. وما أظهرته 
المؤشرات من ضصرورة تغيير جميع 
أو بعض عناصر المنهج لرفع مستوى 
كفايته بما يسهم فى تحقيق الأهداف 
المتشودة. 





دازيد الحيكاتد 





- تطوير المنهج بمثابة عملية صنعم 
قرارات منهجية؛ ومراجعة نتائج هذه 
القرارات على أساس تقويم مستمر. 

- عملية ذات شقين: أولهما متعلق بجمع 
البيانات حول المنهج؛ وهو ما يطلق 
عليه تقويم للمنهج. وثانيهما يتعلق 
بإصدار القرارات بشأن المواقع التسى 
تحتاج إلى تعديل أو تبديل أو تغييمرء 
وهو عملية ليست عشوانية أو 
ارتجالية إنما عملية تقوم على الأدلة 
العملية والدراسات العلمية التحنيلية. 
وتتعدد أنواع التطوير (التطوير 
الجزنى» تطوير بالحنف. تطوير 
حلقسي اأتلعتسمماء 126 هانهئا). 
حيث يعقب عملية تقسويم أى منهج 
إصدار قمرارات حول الموقسع أو 
المواقع التى يجب أن يقع عليها فغمل 
التطويرء وعند انتهاء عملية التطوير 
لابد من التجريب الميدانى للمنهج 
المطور وعندئذ تبدأ عملية التقويم مرة 
أخرىء وهكذا تكون العلاقة حلفية أو 
دائرية بين تقويم المنهج وتطويره. 

- عملية شاملة وديناميكية تس تهدف 
الوصول بالمنهج إلى أحسن صورة 
من الصورء حتى يودى الغسرض 
المطلوب منه بكفاءة تامةء ويحقفق 
الأهدلف المنشودة منه على أتم وجه: 
وبطريقة اقتصادية فى الوقت وللجهد 
والتكاليف» وهذا يستدعى التغيير فسى 
شكل ومضمون المنهج. 


حرف للتاء 





- عملية تتضمن التغير (وأحيانا التغيير) 
الكمى والكيفى نحو الأفضل فى 
الخبرات التعليمية التى يتعرض لها 
الطالب. وتتضمن عملية التطوير كل 
أو بعض جوانب المنهج (أهفداف 
المنهج» محتوى المسنهج؛ مصادر 
التعلم. طرق وأساليب التدريس» 
الوسائل التعليمية؛ أساليب التقويم). 
وتطوير المناهج» عملية ترتكن أساساً 
على خبرات العماملين فى مجال 
التعليم؛ سواء أكانوا يحّلون أعلىي 
المناصب للتشريعية التى تخطط لما 
يجب أن يتعلمه قتلاميذ من 
موضوعات دراسية؛ أم كانوا مسن 
المدرسين اللسذين يقومون بتدريس 
المناهج للتلاميذ» على أن يشاركهم فى 
هذه العملية أطراف أخرىء مثل: 
أولياء الأمورء والمسنولين عن 
قطاعات العمل المختلفة فى للمجتمع» 
والتادميذ. وتطوير المناهج يعتمد 
الاجتماعية والمعلومات المتراكمة؛ 
سواء أكانت معلية لم مستوردة» هلى 
أن يتم تنظيمها بما يتوافق ومتطلبات 
نمو التلاميذ فى ضوء الأعراف 
واللتقاليد المعمول بها. 

ويحقق تطوير للمناهج أهدافه 
المنشودة بفضل قوة تنظسيم الأفكقار 
التربوية فى صدورة مركب نسقىي من 
معارف مفاهيمية تربوية منهجية» 
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وهكذا يكون تطوير المنساهج ألية 
تربوية تعمل على إثراء الفكار 
التربوى من جهةء وعلى الإسهام فى 
جعل التعليم بمثابة نسق دال على 
الجهد المنظم فى تطوير المناهج مسن 
جهة ثانية» وعلى جعل موضوعات 
المناهج نفسها مواكية لظروف العصر 
ومتطلباته من جهة ثالثة. 
ويعمل تطوير المناهج على إحداث 
تغييرات فى عنصر أو أكثر من عناصر 
قائفة بالفعل بقصد تحسينهاء ومواكبتها 
تحدثات العلمية والتربوية: وأيضا 
لمسايرتها للتغيرات فى المجالات: 
الاقتصادية والاجتماعية والثقافية؛ بما 
يلبى حاجات المجتمع وأفراده؛ مع مراعاة 


الإمكانات لامتاحة من الوقت والجهد 
والتكلفة. 


ويختلف مفهوم تصميم (بناء) المنهج عن 
مفهوم تطويره في نقطة اليداية لكل 
منهماء فتصميم المناهج يبدأ من نقطة 
الصفرء أما تطوير المنهج فيبدأ من منهاج 
قائم» ولكن يراد تحسينه أو الوصول إلسى 
طموحات جديدة بالنسبة لذلك المسنهج. 
ومن جهة أخرىء تشترك عمليتا بناء 
المنهج وتطويره فى أنهما تقومان علي 
أسس مشتركةء وهى: المتعلم والمجتمسع 
والمعرفة» وأنهما تتطلبان قدرة على 
استشراف المستقبل وحاجات المجتمع 
وأفراده. 


حرف الثاء 





1" 
التعارض +0026:25) 
ويحدث نتيجة لتضاد واختلاف 
المقاصد والأهداف. وبالنسبة لمستوى 
الأداء التربوى يمكن التمييز بين النمطين 


| التاليين من التعارض: 


١‏ - تصبيارض سالب #لاتاوعةا0 
01136 : ويعنى هبوط أكثر مسن 
المتوقع فى مستوى الأداء كنتيجة 
لحالات التعزيز الجديدة. 

؟ - التعارض الموجب عبنازوهم2 
+735 : ويعنى تحسن أكبر من 
المتوقع فى الأداء كنتيجة لحالات 
التعزيز الجديدة. 

[81] 
تعهير إتتشانى 
22 ممت 1 

* عمل تحريرى يتمرن فيه التلاميذ على 
الصياغات اللغوية» والوضوح الفكرى 
فى عرض أى مشكلة. 

* وسيلة للاتصال بين الإنسان وأخيه 
الإنسان بغض النظر عن بعدى 
الزمان والمكان. 

* عملية تعد نوعاً من الخلق أو الإبداع 
الأدبى الذى يعبر عنه كتابة (أو ههى 
نوع من كتابة تقارير البحصوث 
العلمية). وهذه العملية لها أساسء» 
ومسار وختام وشكلء ومعالجة 
وتنتهى باكتمال خلق الموضوعء 


ضت 
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وش كلها هو النظام؛ والجمال» 
والتئاسق؛ والوضوح فى المكتوب. 

*" وسيلة لإبراز المشاعر والأحاسيس» 
بصورة منسقة؛ لها بداية ومسار 
وختام» ويستطيع الإنسان من خلالها 
معالجة الأفكار التى تجول بخاطره: 
بلغة سليمة: خالية من الأخطاء اللغوية 


والأسلوبية. 
الغز 
تعبير ذاتى مه0شادمة:1 اعد 


هى عملية تقوم على أساس للتفاهم 
بين الفرد والآخرء حيث يتم من خلالهما 
تحويل الأفكار إلى أشكال متناظرة فسى 
عملية التفاهم؛ وتمثل حلقة وصل بين 
مستوى المعرفة والمستويات الأعليء 
وتظهر فى ترجمة بمض الصور اللفظية 
إلى صور أخرىء أو تحويل كل إلى 
شكل آخر من أجل تحقيق التلاقى؛ الذى 
عن طريقه يمكن للفرد التعبير عن ذاتيته. 
[ه؛] 
التعيير الشفهى 00زوه0م02 © له0 
* للمهارة التى يستطيع الفرد من خلالها 
التحدث والتعبير عن نفسه بطريقفة 
طبيعية فى المواقف الاتصالية»ء مسن 
أجل عرض فكاره وأرافه 
ومشاعر». 
* المهارة التى تحتوى على الجوانب: 
الصوتية والتركيبية والنحوية» حيث 
يمكن من خلال تلك الجوانب أن 
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طبيعية داخل مواقف تواصلية مسن 
أجل التعبير عن أفكارناء وآراتناء 
ومشاعرنا. 

* نشاط يومى يستخدم أساسا فى 
التواصل الاجتماعىء: ويسستند على 
حقيقة ذواتنا » من حيث: آرلؤنا 
وتوجهاتنا وطموحنا ٠‏ وما نقبله أو ما 
نرفضه وأيضاً من حيث: طبيمة 
ودواعي ما نقوم به من أعمال. 

لكمع] 
تعديل السلوك 
ممنادع ه10 موتجوطع8 
الطرق المختلفة المستخدمة فى تغيير 
أنماط الاستجابة» وتركز هذه الطرق على 
استخدام أساليب التعلم مثل الاشستراط 
التقليدى: والاشتراط الوسسيلى. والتعلم 
بالنموذج؛ وهو يعد - أيضا - اسم آخر 

للعلاج للسلوكي. 
ويستخدم المدخل المبنى على تعمديل 

السلوك لتغيير أنماط الفرد نحو عمل 

الأشياءه الصحيحة. ويتضسمن تعسديل 
السلوك (الثواب - العقاب) أى استخدام 
المكاقآت؛ وأحيانا العقاب للوصول إلى 
نتائج أفضل. ويمكن استخدام الوسائل 
المرنية والتسهيلات للجيدة فى متابعة 

ويستخدم آسلوب “تمديل السلوك* 
بخاصة فى فصول التعليم المتخصصة 
للتى تشمل التلاميذ ذوى الاضعطذرابات 
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السلوكية ممن يحتاجون إلى تعديل أنماط 
سلوكهم. ويعترض البعض على هذا 
التوجهء فيقولون إنه طريقة غير جيدة قد 
تجعل التلاميذ أكثر وحشية؛ لأنهم ليسوا 
أسوياء. 

والمؤيدون لأسلوب تمديل السلوك 
يؤكدون إمكاتية فعاليته من خلال وضع 
برامج متخصصة تناسب التلاميذ ذوى 


الاضطرابات السلوكية. 
يفذ 
التعرف (التمييز) 1202مجمع»12 


استجابات أخرىء ثم يتعين عليه أن 
يختار الإجابة الصحيحة من بين عدة 
بدائل. 

* هو أول مظاهر القوة الحافظة التى 
يمكننا تسميتها بالذاكرة» وذلك لأنها 
تتضمن تلك الإشارة الواضحة 
معو ع8 ألوتاصعظ إلى الماضبسيء» 
الذاكرة والتذكر. 
وإن الإشارة الضمنية غير الواضحة 

إلى الماضيى لا تكفسىء إذ أن التعرف 

الحقيقى يتضمن استيعاباً وإدراكاً الصلة» 

وإذ أصبح بوسعنا أن نسترجع الخبرة 

السابقة» دون النظر إليها ثانية» فنكون 
بصدد نوع من التذكرء أرفع فى مستواه 
من التعرف ذاته: فالذاكرة المكتملة 
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الجوانب» تتألف من استرجاع الخبرات 
السالفة كما حدشت ووقعتء فتكون لسدينا 
خبرة مختزنة في الذاكرة عندما نفكر ثائية 
بشئ فكرنا فيه سابقا وأدركنا أننا قد فعلناه 
إن دقة الذاكرة تتأتى من التفكير فى الشئ 
كما فكرنا فيه فى المناسبة التى جاعت فى 
* التعرف يختلف وظيفيا عن الاستدعاء. 
حيث يبدأ من الموضوع أو المثير 
المتعرف عليه. فالتعرف هو شعور 
الفرد أن ما يدركه في الحالة الراهنة» 
إنما هو جزء من خبرات سابقة 
تكونت لديه فى الماضمسى. ولذلك 
فالحاجة ماسة في عملية التعرف إلى 
وجود المثير أو المثيسرات الأصلية 
التى على أساسها تكونت هذه 
الخبراتء عكس ما هو فى الاستدعاء. 
وذلك يجعل عملية التعرف أسهل فى 
تناولها من عملية الاستدعاء التي 
تعتمد على الصصور الذهنية. 
وعندما ذكر شارلس سبيرمان 
ممعم 'إن الحسوادث المعرفية: 
تكون بحدوثها استعدادات تيسر تكرار تلك 
الحوادث وتواترها" » فإنه كان يرمي إلى 
أن القوة الحافظة: أو القوة العقلية تحافظ 
على الموثرات اللاحقة الفعالة ء وتضمن 
دوام استمرارها. إن خبراتنا الحاضرة» 
ملونة ومشكلة بالخبرة الماضية؛ ومتصلة 
بها أشد الاتصالء كما أنها تترك بعدها 
استعدادا وأثاراً فى التركيب العقلى. وعلى 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





ضوء فرضية الاستعدادات هذهء نضع 

تفسيرا لقدراتنا على تبذكر الحوادث 

الماضية ألتى مرت بهاء 

* والتعرف أحد الموض وعات التى 
شغلت مساحة كبيرة من أبحاث 
العلماء فى مجال النكاء الاصطناعى 
منذ سبعينيات للقرن المنصرم. وكان 
جل اهتمام الملماء هو التوصل إلى 
الاستخدام الأمثل للحاسب والاستفادة 
القصوي منه ؛ بالإضافة إلسى 
السرعة فى إنجاز الفمل وتوفير 
للمئل والوقت. 
ويندرح تحت هذا المصطلح العديد 

من الموضوعات؛ من بينها: 

١‏ - التعرف على حروف الأشكال 
نانصو مم1 ومع قط : حيث 
تتلخص عملية التعمرف هنا على 
الأشكال المطبوعة أو المكتوبة ياليدء 
وتمر العملية بالعديد مسن المراحمسل: 
كالتعرف على الرمزء ثم إعطائه 
شكلا شبكياء ثم مضاهاة هذا الشكل 
بشكل أخر مخزون فى الذاكرة. 
ويحاول العلماء استخدام أنظلمة 
وتقنيات تساعد على سرعة التمرف 
على الأشكالء والتغلب على الأخطاء 
التى يقع فيها النظام بالإضافة إلى 
الحد من مشكلة البطء الشديد في 
عملية التعرف وتقليل التكلفة. 
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همنانتهمع82: أى محاولة استحداث 
نظم تستطيع أن تستجيب للأوالمر 
والتعليمات الصوتية التى يوجهها 
المستفيد إلى الجهازء وبسبب نجماح 
هذه النظمء. نستطيع أن ندخل 
التعليمات إلى جهاز الكمييوتر مباشرة 
عن طريق الأصوات دون حاجة إلى 
استخدام الوسائط المادية الأخرى. 
مثل: لوحة المفاتيح: أو الشرائط أو 
البطاقات ... إلخ. 


* - التمرف كطريقة لقياس الذاكرة » 


فقد لا يستطيع الفرد أن يستدعى الاسم 
الأول لزميله الذى كان يجلس إلى 
جواره فى الصف الأول الابتدائي. 
ولكن المهمة تكون سهلة عندما تقدم 
له بضعة أمسماء هفو واحد منها. 
ويطلب منه تحديد أسم هذا الزميل 
وهو اما يسمي بالتعرف. 

والتعرف أسهل من الاسترجاع؛: كما 


أن التعرف إلى الوجوه أسهل من التعرف 
إلى الأسيماء. 


ويعتبر اختبار كاتل فى الذكاء من 


أشهر اختبارات التعرف, وهو يشتمل 
على صفحتين: تشتمل الأولى منهما على 
عشرة أشكال هندسية مظللة تعرض على 
الصحيفة للثانية فتحتوى على عشرين 
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وفى اختبارات التعرف؛ يحصل الناس 
عادة على درجات مرتفمة بالمقارنة 
باختبارات الاستدعاء. 

وأوجه المقارنة بسن الاستدعاء 


والتعرف» يوضحها الجدول التالى: 


؛ - التعرف كمعملية عقلية » وهو العملية 
التى تتحقق بها استجابة الألفة بالأشياء أو 
الموضوعات التى عرفها الفرد وخبرها 
من قبل» وبالتالى؛ يتعرف عليها مرة 
أخرى فى مواقف أخرى يرتبط بإشارات 
أو علامات أو إمارات معينة دالة عليها. 

وتنعرض عملية التعرف كعملية عقلية 
لنوعين من اضطرابات الذاكرة هما: 
* الشعور بالغرابة : 

حينما تكون الأشياء أو الأشخاص 
مألوفين بالفعل للفردء وهو نوع من 
النسيان 512مهدم قد ينتج عن الإعافة 
الانفعالية التى تقترن بموضوع التذكر. 
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* التعرف الكاذب : 
حيئما تبدو أشياء جديدة أو أشخاص 

غير مألوفين بالفعل أو مواقف جديدة 

تماما وكأنها مألوفة؛ فتبدو كما لو أن 
الفرد قد خبرها من قبل. وقد يحدث ذلك 
نتيجة لتشابه عناصر في الموقف الجديد 

مع عناصر موجودة فى موقف سابق. 

لديا 
التعريفب 1011110108 

* التعريف - يعنى بالضرورة - ظهور 
أو توليد معنى من حيز الغموض إلى 
حيز التحديد. 

* إن التعريف يكون شديدا عندما يكون 
خلتقا وأريباء-ؤهو كلق عتدما يوسء 
إلى الاتجاه الذى يمكن أن يتحرك 
برشاقة وسرعة حيال حيازة خبرة. 

* إن التعريف هو ذلك الذى يبين لنا 
كيف تعمل الأشياء. وبقدر ما يبسين 
ذلكء يمكننا التنبو بحدوث الأشياء 
والتثبت من وجودها وقيامها على 
محك الاختبار. وأحيانا يتيح لنا أن 

* تبحث الرؤية العلمية فى جوهر الشئ١‏ 
وجوهر الشئ هو تعريفه. وعندما يقع 
الإنسان على التعريف»؛ فإنه بذلك يقع 
على ما هو ثابت على امتداد الزمن» 
بشرط ألا تقتصر رؤية الإنسان ققط 
على البحث عن تعريف الشئ. وإنما 
يجب لاستيفاء الحديث عن الشئ تعقبه 
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من خلال مكوتاته وأدواره» منذ نشأ 
للنظر بعد ذلك كيف تطور. 

* يعنى التعريف فى عام المنطق التحليل 
المعنى لفظ دال على الشيئئ المراد 
تعريفه لغرض توضيح الفكرة عن 
معتاها المبهم أو غيسر المعروف. 
وللتعريف وسائل مختلفة أهمها تحليله 
إلى جنس وفصلء كأن نعرف الإنسان 
بأنه حيوان (جنس) ناطق (فصل). 
ويعرف هذا التعريف بالحدهء افيه 
تعداد ألصسفات هذا الشئ العامة 
والخاصة به. وفى اللغة يكون 
التعريف بذكر لفظ مرادف للفظ المراد 
تعريفه ٠‏ مثل: الهزبر هو الأسدء أو 
يكون التعريف بوصف الشئ بطريقة 
حسية» ولكن هذه تعاريف ليست لها 
قيمة علمية كالتعريف بالحد'. 

* الرؤية العلمية التى تبحث فى جوهر 
الشئ يمكنها وضع وصياغة تعريف 
هذا الشئء إذ أن جوهر الشئء: هر 
تعريفه. الذى إذا وقعنا عليه نكون قد 
وقعنا على ما هو ثابت على امتداد 
الزمن. 
العابرة التى تظهرء ثم تختفى دون أن 
تترك أثراء وبين الفكرة السائدة التسى 
تسود عصرا بأكمله وتوجه الإنسان 
ف حيقته السلية وللطلبية معا. 
إذا؛ الفكرة السائدةء هى التى يمكن أن 

تنبثق من بين ثناياها الأمور المحددة 
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الخاصة بهاء والتى تكون واقماً يمكن 
صياغته فى صورة أو شكل تعريف محدد 
يعكس أبماد هذا الواقع. 
الهد 
تعريف وتحديد المشكلة 
ومناوء5 أدعل1 سعاطوجط 
وممكنمقء] 

أحد العناصر المهمة اللازمة فى بناء 
النظام للخبيره فالمعروف أن النظام 
الخبير - بصفة عامة - يتطلب وجود 
أربعة عناصر رئيسة تبدأ بالتعرف على 
المشكلة مثار البحثء ثم معرفة مصادر 
المعرفة وكيفيهية جمعهيها كا 
ناوعة: ثم كيفية برمجة هذه 
المعرفة هتنامضده7:0 .1؛ وأخيرا 
كيفية تمثيلي! «وطمضمعىع رمع .1. 
وتعريف المشكلة أمر ضرورى جدا. فقبل 
أن يبدأ الباحث فى تطوير النظام الخبير 
الذى يعمل به» عليه أن يصف أولا - 
بقدر كبير من الدقة والوضوح - للمشكلة 
المطلوب حلها بواسطة هذا النظام. 
الباحث بأن النظام الخبير سوف يساعده 
فى حل المشكلة» بل إن للباحث مطالب 
بأن يحدد طبيعة هذه المشكلة وعناصرها 
المختلفة وكيفية ترابط هذه العناصرء وما 
احتياجات تلك المشكلة؛ وما توقعاته 
بالنسبة لحلهاء ومدى مسساهمة للنظام 
الخبير فى ذلك. كذلك على الباحث فى 
هذه المرحلة أن يتعرف على المعايير 
المختلفة للنظلام الذى هو بصدده 
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لأن معرفة هذه الأمور سوف يساعد فى 
رسم الخطوط الرئيسية اللازمة لتطوير 
النظام. 

واختيار المشكلة وتحديدها ليس بالأمر 
السهل» وخاصصة أن النظم الخبييرة من 
الأمور المستحدثة لدرجة يصعب فيها 
على الباحث أن يقرر ما إذا كانت هذه 
التكنولوجيا سوف تتعامل مع مشكلة ما أم 
لا؛ لذا نجد أن خلال مرحلة التعريف 
والتحديد اللازم للمشكلة مسن مختلف 
وجوههاء يتعاون كل من مهندس المعرفة 
6ع .1 والخبير الخاص بميدان 
البحث فى وصف المشكلة المطلوب حلها 
باستخدام النظام الخبير. وقد تتم هذه 
العملية فى وقت قصير وقد تأخذ الكثير 
من الوقت في مراجعة هذه البيانات حتى 
يقتنع كل من مهندس المعرفة والخبيير. 
وحجم المشكلة ومدى تعقدها من الأمور 
التى يأخذها الباحث قى الحسبان عند 
تصميم النظام الخبير. المعروف أن تعقد 
المشكلة يتطلب معرفة العديد من المعايير 
#5 لحل المشكلة. وكلما كان النظام 
يضم معايير كثيرةء كان أكثر إفادة وأكثر 
معرفة. وفى المقابل: كلما كان النظام 
الخبير لا يضم معايير كثيرة؛ كان أقل 
قائدة أو معرفة. وليس من السهل أن يقرر 
الباحث مقدما عدد المعابير اللازمة لحل 
مشكلة ماء بل إن خبرته فى هذا المجال 
وطبيعة المشكلة وحسن تحديدها تكون من 
الأمور التى سوف تساعد فى تخطى هذه 
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]6١[ 
موتاتسلاءع0] سسلسعصعن)‎ 

* لما كان المنهج التربوى - مهما كان 
تنظيسه - له تأثيراته الملموسة 
ومخرجاته الواضحة:» إذ أنه يسهم فى 
توجيه الإنسان فى حياته العملية 
والعلمية على السواء؛ إذا فإن المنهج 
التربوى حقيقة قائمة؛ له تعريفه 
الخاص بهء حسب التفاصيل التي 
يتضمنها والمردودات المأمولة منه. 

* إن تعريف المنهج هو الذى يميزه عن 
بقية الأشياء الأخرى. سواء أكانت 
مادية أم معنوية» وهو الذى يعطلي 
الشئ: الملامح الرئيسة والأساسية له. 

* يقدم تعريف المسنهج رؤية علمية 
للأدوار التي يجب أن يقوم بها المنهج 
التربوىء من حيث: تدريب العقفل 
على التفكير وترسيخ قسيم الانتماء 
والمواطنة» وتأكيد حدود الحرية 
الفردية للإنسان ... إلخ. 

* والحقيقة» أن التعريف فى العلوم 
الإنسانية يعكس ظ روف المجتممء» 
والثقافة السائدة فيه؛ لذا فإن تعريف 
المنهج يمكن رده إلى الظطروف 
الاقتصادية والسياسية والاجتماعية .. 
إلخ؛ التى تسود المجتمع. 

* وطالما أن الظروف القائمة فى 
المجتمع لا تتغيرء فإن تعريف المنهج 
يتسم بالثبات» وإن كان ذلك لا يلغي 
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محاولات الاجتهاد من أجل وضع 

صياغات وتعاريف جديدة للمنهج في 

ظل ما يعترى محتواه وتنظيمه 

وأساليب تقويمه من تغير» وذلك في 

ظل الثبات القائم فى المجتمع. 

أما إذا حدثت هزة فى المجتمع بحيث 
يترتب عليها تغيير فى النظم الاقتصادية 
والسياسية القائمة: أو يترتب عليها ظهور 
قوى جديدة مسيطرة ومهيمنة علسى 
مقدرات الأمور فى شتى مناحى الحياة 
السائدة فى المجتمع؛ فيكون لذلك صسداه 
المسموع بالنسبة لتغيير النظام التربسوى 
القائم» ولتعديل البرامج الدراسية المعمون 
بهاء وغير ذلك من الأمور الى تفرز 
مفاهيم تربوية جديدة غير التى كانست 
قائمة.ء وكنتيجة طبيعية لتلك التغييرات قد 
تظهر تعاريف جديدة للمسنهج التربوى 
تسهم بدورها فى تأكيد أهمية التغييرات 
التى حدثت فى المجتمع؛ وفى التبشير 

بأهميتها وجدواها للأفراد. 

* فى ضضوء ما تقدم» لا يمكن إغفال 
فائدة وضع تعريف محدد ودقيق 
للمنهج التربوى عن طريق 
المستخصصين المحترفين فى المناهج» 
والمصطلحات المتعلقفة بههء ودون 
تحديد ما ينبغى أن يشتمل عليه المنهج 
من موضوعات - وكذلك ما يجب ألا 
يتضممنه المنهج - فإن المعلم سوف 


يشعر بأنه يقف فى موقف محير 
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للغاية» فهو لا يدرى أى الاتجاهفات 
ينبفغى أن يسلكء ولا يعلسم الحاجات 
الضرورية التى يلزم أن يتضمنها 
١‏ - تعريف المنهج نغويا ‏ تتدالنهبد© 
هه نانتمظلء0] عتاكتناجطارآ : 


. من الصعب بمكانة (عطاء تعريف 


واحد جامع مأنع يحدد معنى المنهج؛ 
وذلك لسعة هذا الموضوع من جهة: 
ولتعدد الآراء أحيانا ولتضاربها أحياناً 
أخرى من جهة ثانية. وعلى السرغم 
من ذلكء قد أعطيت بعض الأوصاف 
حيث نجد أن بعض الباحثين الذين 
حاولوا وضع تعريف محدد للمنهج قد 
تكلموا عنه فى مفهومه الضسيق 
المحدود (المفهوم التقليدى). أيضا 
حلونت بعض الكتب التى تناولت هذا 
الموضوع عقد مقارنة بين المفهومين: 
القديم والحديث؛ وانعكاس آثار كل 
منهما على العملية التربوية من كل 
جوالنبها. 


* يعنى المنهج في اللغة: الطريق 


الواضحء ويقابل المعنى السابق فى 
اللغة الإنجليزية كلمة تعدلبكاكنا0): 
وهى مشتقة أصلاً من الكلمة اللاتينية 
ع1 نان)ء التى تعنى ميدان اللسباقء 
ويرادف المعنى الشائع لهذه الكلمة 
الدروس ألتى تقدمها المدرسة للتلاميذء 
وعلى هذا فإن أفضل ما يمرف به 
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منهج التعليم - بالمعنى القاموسي - 
أنه: الطريق الذى يسلكه المعلم 
والمتعلم» أو أنه المضمار الذى 
يجريان فيه بغية الوصول إلى أهداف 
التربية. ويعنى ما تقدم أن المعلم 
والمتعلم إذا اتبعا هذا المنهج كما يجب 
إتباعنة فإنهما يحققان تلك الأهداف 
المنشودة لا محالة. 

؟ - تعريف المنهج تربويا طبقا لمعناه 
التقليدى 2ه «همنمقوط لمدمهنامد: 1 
لمتالنت21ن): : 

ارتبط بناء المنهج التقليسدى بمفهسوم 
خاطئ؛ يقوم على أساس أن “العقل 
الإنسانى عندسا يحمله الطفل إلى 
المدرسة يكون كالص فحة البيضساء» 
فارغاً لا شئ فيه» وتقوم المدرسة 
بواجبها من ملء جنباكه بالتراث 
الإنسانى المتراكم وبالخبرات البشرية 
العديدة؛ ومعنى هذا أن تصبعح العملية 
التعليمية من جانب المدرس عملية لها 
أهمية كبيرة؛ على حين أنها تصسبح 
من جانب التلميذ تافهة» بل يترتب 
على هذا أيضاً أن نرجع إلى الوراء 
دائماء وأن نقدس ما فيه من قيم 
وحقائق» وأن ننقلها جميعاً إلى الطفل 
دون تغيير أو تنديلء إذ إن هذه 
الخبرات السابقة تكون واضلحة 
محددة؛ سهلة النقل» سهلة الإفراغ فى 
العقل الفارغ وهكذا يعزل الطفل عن 
خبراته الحاضرة»: وعن نظرته إلى 
المستقيل'. 
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وكانت التربية أنذاك تهدف تكوين 
العادات؛ دون الأخذ فى الاعتبار» 
التفكير الشخصى للفرد؛ لذا أصبحت 
التربية عملية آلية؛ لا تراعى تفكقير 
الفرد. كما يكون التحكم فيها خارجيا. 
فى ضوء ما سبق: كان المنهج 
التقليدى عبارة عن مجموع المقررات 
الدراسية للمواد المختلفة؛ التى تسنظم 
كل منها تنظيماً منطقياًء ليدرسها 
الطلاب فى مختلف سنوات الدراسة. 
ببعنى: يمكن: تحديد مفهوم: المتنهج 
طبقا لمعناه الضيق أو المحدد على 
أساس أنه: مجموعة المواد الدراسية 
ومسا تتضصمنه من موضوعات 
(المقررات الدراسية) التى يدرسها 
التلاميذ. وعليه فإن المنهج يرادف 
المقررات التى يدرسها التلاميذ داخل 
الصف استعدادا لامتحان آخر العام: 
دون اعتبار أو اهتمام يذكر بالتلاميذ 
واستعداداتهم الفكرية والمؤثرات التى 
يخضعون لها. 
وهناك وصف آخر للمنهج على أساس 
مفهومه الضيقء» وهو: 'مجموعة من 
الأنشطة التربوية المخططة والمحددة 
لطلاب معينين فى مكان'معين» وفى 
وقت معين . 
ويتضمن الوصف السابق إطارا 
لمجموعة من المهام والوظائفء التي 
ينبغى أن يتعلمها الفرد. بحيث يكسون 
لبعض هذه الوظائف والمهام بداية 
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ونهاية» بينما البعض الآخر منها يكون 
هدفه الوحيد هو استمرار المتعلم فى 
تعلمه: مع الأخذ فى الاعتبار أن كلا 
النوعين السابقين للمهام والوظائف 
التى يجب أن يتعلمها الفرد؛ قدلا 
يلتقيان فى معظم الأحيان. 

باتساع النظرة إلى المنهج» وتحديد 
صفات جديدة لهء صار ينظر إليه بأنه 
الموضوعات. التى تقدمها المدرسسة 
ليدرسها التلاميذ وفق ترتيب معين» 
وتسلسل زمنى معينء وبالتالى أصبح 
ينظر للمنهج على أنه أكثر من تلسك 
الخطوط التفصيلية لكل الموضوعات 
المتجمعة معاء والتى يطلب من التلميذ 
معرفة حقائقهاء وتحصييل ما تشتمل 
عليه من مفاهيم ومدركات وتعميمات, 
الفطرية والمؤثرات التى يخضع لهاء 
إذ هو يتعدى ذلك بكثير ليشمل: كل 
الغبرات المنتظة التى يأخذها 
المدرسة. بشرط أن تشضمل هذه 
الخبرات الفعاليات الصفيةء والأعمال 
أو النشاطات اللاصفية أيضاء وعليه 
يمكن أن يقدم المنهج أو يعرف على 
أنه كل الخبرات المتتابعة للتى يكتسبها 
يساعيده على حسن التفكير والأداء. 


حرف للتاء 
؟ - تمريف المنهج تربوياً طبقا لمعناء 


الفنه 





التقدمى 06 ممنائص6ز1 ووعلووك١‏ 
لنت 11 نا : 

لأثنا نعيش الآن فسى عصر يتميز 
بالتقمم الس ريع فى اللعلوم 
والتكنولوجياء بحيث تخلفت عنها 
عناصر الثقافة الأخرىء وخاصة فى 
مجالات السلوك الخلقي والفكر 
الاجتماعى: فهذا يدعو إلى تفكير 
جديد فى منهج جديدء يسهم فى وضم 
حلول للمشكلات الناتجة عن التخلدف 
فى مجالات السلوك الخلقى والفكقر 
الاجتماعى؛ أيضا نتيجة للتغير السريع 
فإن التفكير والتجريب يصبحان ذوى 
أهمية خاصة؛ لمواجهة المولققفف 
الجديدة؛ لذا لم تعد التربيسة “مجرد 
تحصيل لأشياء متوارثة؛ وهكذا 
أصبحت هى الأخرى عملية تجريبية". 
لذا ينبغى أن تعمل للمناهج على 
السليم لمواجهة ما قد يقابلهم مسن 
مواقف جديدة؛ فى حياتهم داخل 
المدرسة وخارجها. 

أيضماً نتيجة لتحول علم النفض 'تحولاً 
ملحوظأ من علم للنسيولوجيا الذى 
يقتصر على الجسم كألة مفكرة» إلى 
علم البيولوجي الذى يعطى وزنا كاملا 
أكل ما يستطيع الكائن الحى القيام به. 
وبعبلرة أخرى؛ تحول علم النفس من 
الجزئيات كالمثير والاستجابة: أى 
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الفعل المنعكس الشرطى؛ ليتجه إلى2 المتعلم سلوكأ جديداء أو يعدل أو يثبت أو 
الكائن الحى الذى يعمل ككل معتمداً 22 يزيل سلوكاً قائماً. 


على التفكير والعاطفة والدافع 


ونتيجة لما تقدم ظهرت عدة تعاريف: 


والحركة الجسمانية ونشاط الفدد تنك متها مايلى: 
وغيرها. - مجموع الخبرات التربوية والثقاففة 


قد ثبت أن التنظيم المنطقى المنسق 
للمواد الدرائية؛ الذى يقسوم عليه 
المنهج التقليدى لا يعتمد على أمسس 
سبيكولوجية مناسبة؛ كما أن دريس 
أجزاء صغيرة عن ومن مواد تعليمية 
كثيرة» لا يأتى بالثمار المرجوة من 


التعليم. 5 


* انبثق المفهوم التقدمى للمنهج» كما 
يسمى؛ كرد فمل للمفهوم التقليسدى» 
القائم على المقررات الدراسية المحددة 
من قبل السلطات التعليمية العلياء 


والذى يوجه اهتمامه بالناحية العقلية - 


دون سواها. ونتيجة الأخذ بالمفهوم 
التقدمى للمنهج اتسعت وازدادت 
الخبرات والفعاليات؛ أتمتد حسدودها 
إلى خارج حجرة الدراسة» لتشمل فناء 


المدرسة والملعب والنادى والجمعية. ب 


وباختصار يتضمن المنهج الجديد كل 
ما من شأنه أن يؤثر فى المستعلم عن 
طريق توجيه المدرسة؛ ويمتد إلى ما 
وراء المدرسة؛ ليشمل فعاليات المتعلم 
خارج جدران المدرسة» وصار المنهج 
الجديد يهتم بالناحية السلوكية إضافة إلسى 
اهتماماته بالنواحي المعرفية والجسمية 
والوجدانية» إذ بواسطة المنهج قد يكتسيب 





والاجتماعية والرياضية؛ التى تهيؤها 
المدرسة لتلاميذها داخل المدرسة 
وخارجهاء بقصد مساعدتهم على النمو 
الشامل من جميع النواحى؛ وأيضا 
بهدف تعديل سلوكهمء طبقاً للأهداف 
التربود ية المجددة عتلفا, 

جميع أنواع النشاط التى يقوم التلاميذ 
بهاء أو جميع الخبرات التى يمسرون 
بهاء تحت إشراف المدرسة وتوجيههاء 
سواء أكان ذلك فى داخل أبنية 
المدرسة أم خارجها. 

جميع الخبرات التى يكتسبها المتعلم 
وأنواع التشاطء التى يقوم بها تحت 
إشراف المدرسة قفي داخلها وخارجهاء 
من أجل تحقيق الأهداف التربوية 
أهداف التعليم مترجمة إلى خبرات 
تربوية منظمة بشكل خاصء يقدمها 
المدرس للتلاميذ فى مواقف معينة» 
وبطرق مختارة؛ بقصد إنماء هؤلاء 
التلاميذ فى جميع جوانبهم» مع التأكد 
من أن هذا النمو يسير نحو الأهداف 
المنشودة: التى سبق تحديدها والاتفاق 
عليها. 
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- مجموعة الخبرات التى تبيؤها 
المدرسة لتلاميذها داخلها وخارجهها؛ 
لتحقق لهم النمو الشامل فى جميم 
التواحى. 
؛ - تعريف المنهج تربوياً طبقا لمعناه 
المعاصر 
ذ تتتنتأن اهنا 01 «ماتمقت دام مهنوه © 
بعد خروج مفهوم المنهج من تحت 
عباءة المواد الدراسية؛ ليتضمن مجموع 
الخبرات التى يمكن تقديمها للمتعلم: سمواء 
أكان ذلك داخل المدرسة أم خارجها. 
بعد الخطوة السابقة» انبتقفت خطوة 
معاصرة تالية إنطلاقاً من مفهسوم 
التخطيط» على أساس أن أية خطوة فسي 
أى مجال تكون لها بداية ونهاية؛ وفق 
مجموعة من الإجراءات والخطوات 
الدقيقة والموضوعية: ولذلك ظهرت 
تعريفات معاصرة للمنهج. منها علسىي 


سيزل المقالم ماجل: 
* المنهج هو سلسلة من المواقف التعليمية 
المخططة : 

ونتيجة للمفهوم السابق ظهرت 


مجموعة من تعاريف المنهج التى تتمركز 

حول فكرة التخطيط وهى تبرزها عن 

نظيراتها السابقة بمزيد من التفصيل؛ كما 

هو موضح فيما يلى: 

- كل تعليم يخطط له ويوجه بولسطة 
المدرسة» سواء يتم فى مجموعات أم 
فردياً داخل المدرسة أو خارجها. 


حرف التا» 





- برنامج من الأنشطة مخطط بطريقة 

إمكاناتهم - أهدافاً معلومة محددة. 

ذلك التخطيط المنظم والمنقح والمرتب 

للنشاط وللخبرة ... وهو صناعى 

ومختار ومنظمء معطور بدقة وبطريقة 

تساعد على تعديل وإسراع عملية 

- حصيلة جهود للمدرسة؛ لإحداث نتانج 
مرغوب فيهاء سواء فى دلخلها أم في 
مواقف تحدث خارجها. 

- تتابع الخبرلت المناسبة التى تضمها 
المدرسة؛ بهدف مساعدة الأطفسال 
والشباب على حسن التفكيسر والأداء 
الجماعي. 

- كل تعليم يخطط له ويوجه بواسطة 


سواء كم ذلك داخل أم خارج 

المدرسة؛: من أجل تحقيق الأهصداف 

التربوية السليمة. 

والمنهج بهذا المعنى ليس مجموعة 
حوادث أو تراكم معلومات أو مجموعة 
معارف؛ بل هو بمثابة المخطط للهندئسى 
للعملية التطيمية.ء المصمم حول مبدأ 
منظم ومنسق. هذا التصميم للهندنسى 
(المنيج): 
أ - ينظم سياقا متتابعا من المواقف 

التعليمية» يبنى كل واحد منها على ما 

قبله» ويهيئ لما بعده. 


الثنك 
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ب - يضع تقديرا لسرعة سير وتقدم 
التعليم» وما يتطلبه من توفير للوقت 
اللازمء بصورة تتناسب مع الفروق 
الفردية بين التلاميذ. 

ج - يستخدم ما ثبت صلاحيته من مبادئ 
التعلم وأساليب التعليم والتقويم. 
فى ضوء العرض السابق يظهر أن 

مفهوم المنهج التربوى قد تطور مسن 

مجرد مجموعة من المواد الدراسسية أو 
المقررات الدراسية» إلى مجموعة من 
الخبرات والأنشطة التربوية» التى تحاول 
المدرسة تقديمها للتلاميذ؛ سواء أكان ذلك 

داخل المدرسة أم خارجها. 
وجاءعت الخطوة التالية» وتمثلت فى 

التخطيط المنظم للخبرات والأنماط 

التعليمية التى تقدمها المدرسة» وبما يحقق 
الأهداف التعليمية أو الغايات التربوية 

المنشودة. 
للاعتبارات السابقة اتسعت دائرة 

الخبرات والفعاليات التى تقدم للتلميذ: 

وامتدت إلى خارج حجرات الدراسة؛ 

لتشمل فناء المدرسة والملعب وقاعات 

الأنشطة والمختبرات والمقصف. ولتشمل 
أيضاً جميع المناشط التى يمارسها التلميذ 
خارج المدرسة؛ وبذا ضار المسنهج 
يتضمن كل ما من شأنه أن يؤثر فى 
التلميذ عن طريق توجيهه داخل جدران 
المدرسة ليكتسب خبرات جديدة تسساعده 
على فهم الحياة من حوله. 


حرف التاء 


وبمعنى آخرء لا يقتصر تأثير المنهج 
على التلميذ داخل المدرسة فقط؛ وإنمسا 
يمتد ليش مل فعاليات التلميذ خسارج 
المدرسة؛ أيضا يهتم المسنهج المعاصر 
بالناحية السلوكية للتلميذء بجانب اهتماماته 
بالنواحي المعرفية والجسمية والوجدانية 
عند التلميذ» إذ بواسطة الموضوعات 
والخبرات والأنشطة التى يتضمنها المنهج 
قه ركسب اللبية ملوكا حذيثاء لوا قد 
يعدل أو يزيل سلوكا غير مرغوب فيه. 
أو قد يثبت عند التلميذ سلوكاً طيباً يتميز 
به. 

فى ضوء ما تقدم ينبغى على الذين 
يخططون للخبرات التربوية أن ينظروا 
بعين الاعتبار للمؤثرات التى تقسع على 
المتعلم من جميع الجوانب: سواء أكانت 
هذء المؤثرات صادرة عن المجتمم أم 
البيت أم المدرسة ذاتهاء ويجب أن يضع 
المهتمون بدراسة المناهج فى حساباتهم أن 
العوامل التى تؤثر فى المنهج كثيرة جسدا 
ولا حصر لها. فعلى سبيل المثال: نذكر 
من عد الموائل الموك الدراسية: وللمود 
اللامنهجية:؛ والمعلمينء والتلاميذء 
والقواعد والقرارات المدرسية الخاصة 
بقبول التلاميذء والقواعد والقرارات 
المدرسية الخاصسة. بض بط النظسام 
المدرسىء وكتابة التقارير لأولياء أمور 
التلاميذ» والدرجات المعطاة للتلاميذء 
ونظم الامتحانات» والأجهزة والوسائل 
التعليمية» والأبنية والمساحات الفارغة 
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بالمدرسة؛ والمجتمع المحليء والرأى 
العام؛ ونظام الدولة. 

وجدير بالذكر؛ أن أى تغيير - مهما 
كان حجمه - يحدث في أى عامل من 
العوأمل السابقة يكون له صداء المبتشضر 
وتأثيره الصريح على المنهج» وقد يكون 
هذا التأثير من القوة بحيث يعمل علسى 
تعديل بعض جوانب المنهج» أو تغييره 
جذرياً فى بعض الأحيان. 

وتؤكد النظرة الواسعة الشاملة سالفة 
الذكر على أهمية ربط المنهج بكل ما 
يمت بصلة للعملية التربوية؛ وذلك مما 
هو معروف عن المجتمع وقيمه» وعن 
الفرد والجوانب المتعددة لنمائه» فى نسيج 
متشابك. وفى بنية متينة الاساس. 

وعليه يجب أن يتضمن المنهج جميع 
الخبرات المدرسية التى بواسطتها يحقق 
المتعلمون الغايات التي يرغب فيهسا 
معلموهم: كما يحقق المتعلمون الأهفداف 
اللحددة سلفا عند التخطيط للمنهج؛ وبذا 
تكون الخبرة المدرسية ذات دلالة ولها 

ولكن: هل يتم التعلم نتيجة للخبرات 
التى تحصصل فى المدرسة فقط؟ 

فى الحقيقة» يتعلم التلاميذ فى المدرسة 
بعض المواد العامة مثشل: المهمارات»: 
والمفاهيم؛ والتعميمات. كما أنهم يكتسبون 
بعض التوجهات والاتجاهات. وذلك عن 
طريق خبرة أو أكثر مسن الخبرات 
المدرسية التى يتم تحديدها لهم سلفأء وهذه 


حرف للتاء 


مله 





الأمور التى يتملمونها أو يكتسبونها تنجم 
عن أشياه ترى وتسمع وتتحقق وتعمل فى 
موقن متنوغة 

وفى للمقابل يتعلم التلاميذ أيضاً أشياة 
كثيرة خارج المدرسة» مع الأخذ فى 
الاعتبار أن الخبرات التى يكتسبها التلاميذ 
داخل جدران المدرسة؛ غالبا ما تؤثر فى 
الأشياء التى يتملمونها خارج المدرسة. 

فمثلاً: لكتساب مهارات وأصول 
وقواعد الألعاب الرياضية داخل للمدرسة» 
قد يؤثر إيجابا فى اختيار التلميذ إحدى 
هذه الألعاب» كهواية يمارسها خارج” 
المدرسة؛ وقد يطورها التلميذ بعد ذلك 
لتكون حرفته واحترافه فى المستقبل. 
وعلى الجانب الآخرء إذا لم تهتم المدرسة 
بممارسة النشاط الرياضى داخلهاء بحيث 
لا يجد المتعلم الفرصة المناسبة؛ لإشباع 
هوليته بالنسبة للعبة التى يعشقها ويميل 
إليهاء فإن ذلك قد يخلق لدى بعض 
التلاميذ اتجاهاً سلبياً نحو ممارسة الألعاب 
للرياضية» رغم أهمية اللعب - فى حد 
ذاته - تربوياً ونسيا وصحياً واجتماعياً 
بالنسبة للتلميذ؛ لأنه ألذ شئ فى الوجود 
الإنصانى- 

بسبب ما نقدم بات التنسيق والتماون 
بين المدرسة؛ وبين المؤسسات التربوية 
الأخرى ذات التأثير الإيجابى فى تربية 
وتوجيه النشء ضرورة واجبة ولازمة. 

وبتعبير آخر يجب أن تسير برامج 
هذه المؤسسات (أجهزة الإعلام - البيت 
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- دور العبادة - الجمعيات والنوادى - 
...) ووسائل تأثيرها فى خط متواز مع 
أهداف التربية المثلى: حتى لا ينشأ الطفل 
وقد تولدت في نفسه عقد كثيرة» وتكونت 
عنده الازدواجية: ويضبيح كيبا مقننما بين 
مختلف الاتجاهات؛ ويصير ولاوه 
مضطرباً مزعزعاء وبالتالى تكون مهمة 
تربيته تربية صالحة مهمة شاقة. 

فى ضوه الاعتبارات السابقة يكون 
المنهج بمثابة: البرنامج الذى يصمم كى 
يتمكن التلاميذ من السيطرة بفاعلية على 
الأنشطة والخبرات التى تحقق لهسم 
مردودات تربوية وغير تربوية إيجابية؛ 
مع مراعاة أن بعض هذه الأنشطة 
والخيارات يتم تحديدها فى صورة 
مجموعة من العمليات الإجرائية؛ بينما 
بعضها الاخر غير محدد ويتسم 
بالعمومية. 

مما سبق عرضه؛ يؤكد المنهج 
بمفهومه المعاصر أهمية وضرورة عامل 
التخطيط الذى ينظم الخبرات ويوجهيها 
نحو غاياتها وأهدافها المرجوة؛ وذلك ما 
ينبغى أن تقوم المدرسة بتحقيقه فى ضوء 
حاجات المتعلم وإمكاناته وقدراته ومطالب 
نموهء كما يؤكد المنهج المعاصر أهمية 
متابعة عمليات التعلم ورعايتها؛ بهسدف 
الوصول إلى المستوى المنشود؛ لذا فإنه 
يركز على العمليات التربوية المهمة: 
مثل: التقويم؛ والتطويرء والتحديث؛» 
والتوجيه؛ كلما كان الأمر يستدعى ذلك. 
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وفي هذا الصدد يمكن التمييز بين 
اتجاهين معاصرين لتعريف المنهج؛ هما: 
() المنهج كمجموعة من الخيسرات 

المتكاملة ععتدعترعب<8] لعادروعسا 

2211 

تعتمد قوة المنهج المتكامل - من 
حيث تنظيمه وفاعليته - على مدى ما 


:تمكن أن يقدمه من إسهامات تحقق الكلية 


والكمال والإكمال والوحدة كهدف تربوى؛ 

لذا ينبغى أن تسهم كل مسن المدرسة 

والمتعلم آنياً فى تحقيقه؛ ومن منطلق 

إمكانية تحقيق فكرة التكامل عن طريق: 

- إيجاد العلاقات البينية بين المنقررات 
التى يتم تدريسها بالفعل. 

- إعادة تنظيم محتوى المعرفة: بما 
يحتويه المنهج من معلومات وحقائق 
ومفاهيم .. إلخ: بهدف صياغة هذا 
المحتوى فى صورة مقررات عامة. 

2 البهاة عن شضكك النيية 
والحيويةء بالنسبة لكل من المتعلم 
والمجتمع؛ على السواء. 
يمكن تعريف المنهج التكاملى علي 

النحو التالى: 
هو المنهج الذى يتخطى الحواجز بين 

المقررات الدراسية المختلفة - وأحيانا 

يلغى هذه الحواجز أو يتجاهلها - بهدف- 

نماء المتعلم نموأ متكاملاً فى مختلف 

النواحى؛ وبذا يستطيع أن يكامسل بين 
خبراته الحالية وخبراته السابقة» وأن 
يستخدم الخبرات المتكاملة التى يحققها 
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أو يكتسبهاء فى حل المشكلات التسى 
تقابله» سواء أكان ذلك داخل المدرسة أو 
خارجها. 
(ب) المنهج كمنظومة 35 «مدلبت ةكد 

5 

إن أحدث التصورات القاتمة حالياً 
تعريف المنهج كمنظومة؛ على أساس أن 
النظام هو ذلك الكل المتكامل المنظم 
والمركب. الذى يريط بين عناصر 
وأجزاء (نظم فرعية) ذات خصائص 
معينة تتداخل مم بمضها فى علاقات 
تبادلية مستمرةء بالصورة التى لا يمكن 
بها عزل أحد هذه العناصر أو الأجزاء 
عن بعضها البعضء؛ مكونة فى مجموعها 
ذلك النظام الذى يوجه بدوره ضمن 
مجموعة من العلاقات التيادلية مع 
مجموعة أخرى من النظم المتصلة بهء 
والتى تكون مجتمعة ما يطلق عليه النظام 
الأشمل أو النظام الأوسع. 

معنى ذلك أن النظام يتكون من أجزاء 
ذات علاقات؛ أو ذات تعاملات فيما بينها؛ 
لذا فإن دراسة أى جزء من أجزاء للنظام 
لا يمكن أن يتم بشكل مستقل عن الأجزاء 
الأخرى. 

فى ضوء ما سبق فإن منهج تحليل 
النظم هو: المنهج الذى عن طريقه يمكن 
تحليل مدخلات ومخرجات المنظومات 
المختلفة التى تكون النظام الأشمل»: وذلك 
بهدف دراسية مدى الاتساق بينها. 
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وعليه يمكن ترتيب عناصر المنهج 
فى ضوء منهج تحليل النظم؛ على النحو 
التالى: تتأثر عملية بناء المنهج بعوامسل 
عدة متداخلة ومتشابكة؛ لذا يمد المنهج 
منظومة فرعية إعديد من المنظومات 
الأكبرء بده بالنظام للتعايمى: ومروراً 
بالثقاقفة القومية: وإنتهاء بالثقاقفات 
الإنسانية والإقليمية. 

وعليه فإن المنهج كنظام لا يكون 
معزولاء إذ أنه يتشابك بعلاقات تبادلية 
التأثير مم أنظمة أخرى. هذا من جهةء 
ومن جهة أخرىء يشير مفهسوم المنهج 
كنظام إلى أن عناصر هذا النظام تكون 
على للنحو التالى: 
٠‏ أهدلف المنهج. 
* محتوى للمنهج (المقررات الدراسية؛ 

ومفاهيمهاء وطرق التفكير فيها). 
* أساليب ووسائل تنظيم المحتوى فى 

صورة أنشطة وخبرات تعليمية تعلمية 
* التقييم (التقييم أثناء التنفيذء التقييم 

النهائي). 

والعناصر الأربعة السابقة متداخلة 
ومتشابكة فيما بينهاء يعلاقات تبادلية 
لتثير. 
© - تعريف المنهج تربوياً طبقاً 

لاستخدلماته للوليفة: 

أما تماريف للمنهج التربوى فى 
ضوء استخدامقه المتعندة:» فهى 
متعددة وتتراوح بسين كونه “تراكمات 
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المعرفة المنظمة"» إلى كونه 'محتوى 
وأساليب ومعارف ووجدان ومهارات'» 


الى كوتنه 'منظومة تكنولوجية 
انتاجية". 
على الرغم من شمولية التعريف عند 


المتقصصين ليتضمن جماع الأنشطة 
التى تتم تحت إشراف المدرسة؛ يما فى 
ذلك الأهداف والمحتوى وطرق التدريس 
والتقفويم» فإن سناع المناهج ومنفذيها لا 
يرون فيها سوى "المواد والمقررات التى 
يتم تدريسها". 
وحتى فى هذا الإطار نجد مستويات 
متفاوتة للمنهج؛ مثل: 
* السينيج المستهدف نأوونة1 
خكنا ناك 1ن : 
أى الذى تض عه الدولة أو الجهة 
التربوية المسئولة. 
* السنييج الندرك لوبتموممم 
نال نات نات : 
وهو ما يدركه المؤلفون من العناوين 
والمفردات الموضوعة» والذى يترجمونه 
فى الكتب المدرسية المقررة. 
* المنهج المنفذ دمدلداعتصد©) لعايصءعاط: 
وهو ما يقوم المعلمون بتدريسه فعلاً. 
* المنييج المشاهد لعمبمعو0 
1 : 
وهو ما يراه الموجهون والإداريمون 
وأولياء الأمور والباحثين في 
زياراتهم الخاطفة للمدرسة وحجرات 
الدراسة. 
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* السنيهج المحصضل لنصنتقاقة 

ا نات 1 نات : 

وهو العائد الذى يعكس تحصيل 
التلاميذ فى الامتحافناتء 'وقد قدره 
البعض بحوالى #5١‏ من المنهج 
المستهدف'". 
* المنيج المستبقى / لمسنماعة 
لتنا أناء جد وموم : 

وهو ما يراه المجتمع وما بلمسيه 
أصحاب الأعمال ورؤساء المصالح في 
الخريجين. 

أيضأا استخدمت لفظة المنهج 
استخدامات عديدة ومتباينة» مما أدى إلى 
حدوث نوع من اللبس عند التريويين» 
فعلى مر العصور تعرفنا أنماطا عديدة 
من المناهج» نذكر منها على سبيل المثال 
الأتق: 
* المنهج المصاحب (الملازم) 

لان / جات 1 نات لقانت مع ده : 

وهو يقوم على مجموعة من التعاليم 
القادمة من خارج المدرسة؛ والمشتقة من 
المنزل ودور العبادة والحكومة والمعسنعء 
وما شابه ذلك. 
* الع نيه الشبيبح «تمعمقط2 

صكنه أ نات تنا : 

وهو يمثل التعلم الذى يحدث عن 
طريق التلفازء ووسائل الإعلام 
الجماهيرية الأخرى. 
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* المنهج الخفى تعدالنت1)كنا) تعمل نا[: 
وهو يشير إلى تعلم الطفل من 
الطبيعةء ومن التصميم التنظيمى 
المدرسة العامة» وكذلك من سلوكيات 
واتجاهات المدرسين وأعضاء الإدارة 
المدرسية. 
* المنهج الضمنى تعنالنت1تنان) غنعة1: 
وهو يشير إلى مجموعة السياسات 
المدرسية غير المكتوبة:؛ ومجموعة 
الممارسات التى تؤثر على تعلم 
الأطفال. 
* المنهج الكامن تتنداابت كنات أتعتما: 
وهو يقوم على مجموعة الخبرات 
والخلفيات الخاصة بمجموعة المتعلمين. 
* شيه المسنهج (المنهج الشبيه) 
اتنا أنات 1 1ناتع 3م83 : 
ويشير إلى مصادر التعلم المتاحة 
خارج أسوار المدرسة» مثل: المتاحف. 
والمؤسسات الفنية» وما شابه ذلك. 
* شمنيج المجتمعمى لقعه5 
تناللت 1ن : 
ويقول عنه كارلوس كورتيصس: إنه 
'المنهج غير الرسمى والمستمر والكثيف؛. 
والذي يمثل الأسرة؛ وجماعات الأقران؛: 
والجيران» ودور العبادةء والمنظمات»: 
ووسائل الإعلام الجماهرية: والعوامل 
الأخرى المؤثرة فى عملية التطبييع 
الاجتماعي. والتى تسهم فى تربينتا مسن 
خلال الحياة التى نحياها". 








ولا تحتوى التعاريف السابقة على 
كيفية تطوير التصميم التربوى للمنهج؛ إذ 
أنها توضح فقط ما إذا كان التعلم يحدث 
داخل المدرسة أو خارجهاء سواء أكاقفت 

هناك خطة محددة مكتوبة لذلك أم لا. 
وباختصار ... فإن جميع التعاريف 

السابقة تعنى أن المنهج هو ما يتم تعلمه؛ 

سواء كان مخططا لذلك من قبل أم لا. 

١‏ - تعريف المنهج طبقاً للتسشل 
نتاريفى ‏ لمنهمامصمط) 
نادت تعنات) أت ومطنتصقاع12: 
فيما يلى سرد تاريخى لبعض تماريف 

المنهج: 

* وليام باجلى :١51-١107‏ 
المنهج هو المخزن للخبرة المنظمة 

المحفوظة حتى يكون هناك حاجة إنيهماء 

عند حدوث مشكلة جديدة لم يتم التعامل 


معها من قبل. 
* جون ديوي :151١١‏ 
نتم عصملية للتربية من خلال 


الاتصال ... فكلما تعقد تركيب المجتمع 
ومصمادره ازدادنت الحاجة إلى وجود 
تدريس وإلى تعلم قصدى ورصسمى. 
* فرئريك بونسر +15 

المنهج» هو الخبرات التى يتوقع أن 
يمر بها المتعلمون فى المدرسة:؛ وهو 
يشمل التسلسل للعام لهذه الخبرات. 
* فرانكلين بوبيت 4؟57١:‏ 

المنهج» هو ما ينبغى أن يمارسه 
الأطفال والشباب. لتطوير خبراتهم بما 


دنه 
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يمكنهم من القيام بشئون الكبارء وبما 
يساعدهم أن يصبحوا بالفعل كبار. 
* هوليز كازول: دوك كامبيل ١175‏ 

المنهج: هو كل الخبرات التى يتلقاها 
الصغار تحت توجيه المدرسين. 
* روبرت هتشيئز 1575: 

المنهج؛ يجب أن يشتمل على النحو 
واتقراءة والبلاغفة والمنطضق 
والرياضيات»؛ وفى المرحلة الثانوية: يجب 
أن يقدم المنهج الكتب المميزة للعالم 
ألغربى. 
* بيكينز هاريس :١19479‏ 

تطوير المنهج الحقيقى: هو صعصلية 
فردية» ونتقم هذه العملية بسورة 
بدائلية» طالما هناك مدرسون وأطفال 
مختلفون. ويكون الناتج هو منهج لكل 
طفل. 
* هنرى موريسون :1514١‏ 

المنهج» هو محتوى التعليم (دون 
الإشارة إلى طرق أو وسائل التعليم). 
* دوريس لىء: مورى لى :١11١‏ 

المنهسج. هو خبرات الطقل التى 
تستثمرها المدرسة؛ أو تحاول أن تؤثر 
“ توماس هوبكنز :1514١‏ 

المنهجء .هو تصميم قام به كل هؤلاء 
المهتمين بأنشطة الحياة للأطفال أثناء 
وجودهم فى المدرسة» وينبغى أن يكون 
المنهج مرناً تمامأ مثل الحياةء ولا يمكن 
أن يتم صناعة المنهج سلفا ثم تقديمه 
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للمدرسة للاستفادة منه» ويمثل المنهج 
التعلم الذى يختاره الطفل ويقبله وينصهر 
معه فى صورة خبرات متلاحقة. 
* جايلزء ماكوتشن. زيتشيل 1147: 

المنهج؛ هو مجموع الخبرات التسى 
تتعامل معها المدرسة عند تربية الصغار. 
* هارولد راج :1١5141‏ 

المنهجه هوا تيار من الأنشطة 
الموجهةء والتى تشكل حياة الصغار, 
والكبار. 
* رالف تايلور 15149: 

التعلم يحدث خلال الخبرات التى يمر 
بها المتعلم. خبرات التعلم ليست نفسها 
المحتوى الذى يتناوله المقرر ... ويتكون 
المنهج من كل ما يتعلمه الطلاب» والذى 
تخطط له وتوجهه المدرسة حتى تحقق 
أهدافها التربوية. 
* إدواره كراج :١5165٠‏ 

المنهجء هو كل خبرات التعلم الواقعة 
تحت سيطرة المدرسة. 
* أوثانيا سميت» ستانلىء هارلان شوز 

: + 

المنهج؛ هو سلسلة من الخبسرات 
الضرورية التى يتم تقديمها فى المدرسة 
بهدف تنظيم الأطفال والشباب في 
مجموعات لها طرق تفكير وأساليب أداء. 
* رونالد فاونسء نيسلون بروزينج 

52١ 

المنهج» هو تلك الخبرات التعليمية 
التى يحتاجها كل المتعلمين؛ لأنها مشتقة 
من: 





لشي .. زيد ياد 
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- كل ما هو عام بين الناس؛ وضروري 


للفرد ومشبع لحاجته. 

- حاجة الناس الديمقراطية والأهلية 
كأفراد فى مجتمع ديمقراطى. 

* ارثر بستور *152: 
المنهج؛ ليس قط الفهم السياسى 


والاقتصادى: بل أيضنا الفهم الروحى 
السليم لأى مجتمسع ديمقراطى. حيث 
يتطلب هذا الفهم من كل رجل وامرأة 
إتقان مجموعة من المهارات المعقدةء 
التى تقود بدورها إلى الغهسم الصحيح 
للعلوم والتاريخ والاقتصاد والفنسفة 
والمواد الأخرى؛ وبذا أص بحت انمواد 
الأساسية مأرب التربويين؛ هما أصبحت 
مجالات المواد التعليمية التسى ينبغى 
دراستها. 
* هارولد ألبرتى :١505:5‏ 

كل الأنشطة التى تقدمها المدرسة 
* جورج بوتشامب 19455: 

المنهج. هر مجموعة الخيرات 
التربويسة التى تضهها (أو تحددها) 
مجموعة اجتماعية لأطفالهم كى يتلقونها 
(يتعلمونها) فى المدرسة. 
* هيلدا تابا 1577: 

المنهج. هو خطة للتعلم» ومع هذ' فإن 
ما هو معروف من عمليات التعلم وتطوير 
الأفراد يسهم فى تشكيل المنهج. 
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* جون جرد لد 3557 1: 

المنهج؛ يتكون من كل ما وضصسع 
بصورة قصدية لكى يتعلمه طالب أو 
* هارى براودى؛ أوثانيل سميث؛ جوبير 

نيت 1954: 

طرق التدريس ليست جزء من المنهج 
الذى يتكون بصورة أساسية من أنسواع 
محددة من المحتوى فى شكل قوائم ليتم 
تدريسها. 
* جانين سايلور. وليلم الكسندر 1955. 

:اةا: 

انمنهج: هو كل فرص ال تعلم التسى 
تقدمها المدرسة؛ وهو الخطة التى تقسدم 
مجموعة من فرص التعلم؛ لتحقيق 
الأهداف التربوية العامة والأهمداف 
الخاصة المتعلقة بها لمجموعة محددة من 
السكان» ونلك عن طريق مركز مدرسى 
وأحد. 
* تفرير بلودن 1951: 

انمنهج بمعناء الضيق يتكون من المواد 
التى تم تدريسها فى الفترة 1484- 
14 
* موريتز جونسن» جى آر 1517: 
* بوفام: إيفا بيكر :1917١‏ 
المخطط لهاء؛ والتى تقع تمت مسنولية 
المدرسة. 
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* دائييل تانرء لوريل تانر و١‏ 

المنهج» هو خبرات التملم المخمطط 
لهاء والمقصودة والموجهة؛ والموضوعة 
وفقأ لتنظيم مرتب للمعرفة والخبسرات؛. 
وتقدمه المدرسة بغرض أن يستمر المتعلم 
فى تعلمه وأن تزداد كفاءته الشخصية 
والاجتماعية. 
* دونالد أورلوسكىء أوثانييل مسميث 

2:11 

المنهج؛ هو جوهر البرنامج المدرسى 
وهو المحتوى الذى يتوقع التلاميذ أن 
يدرسونه. 
* بيتر أوليفا 15/15: 

المنهج: هو الخطة أو البرنامج الذي 
يمر به المتعلم من خلال توجيهمات 
المدرسة. 
- المنهج :تعريف انتقائى : 

تعني الانتقائية» استخدام ودمج معظم 
الأفكار الجيدة والواعدة فى نسق واحد. 
وفى مجال المنهسج.؛ تعنىي 
الانتقائتية: توظي نف المقاهيم 
والتعريفات المتعلقة بالمنهج فى نسق 
واحد. 

ويجدر الإشارة إلى أن التعريف 
الانتقاني للمنهج يعنى: التعريف المرتبط 
بمبادئ الديمقراطية النى توازن بين 
حاجات الفرد وحاجات المجتمع ككل؛ أى 
أننا نشير إلى الانتقائية الديمقراطية 


« 


التربوية. 





حرف التاء 


ا مناهج وطرائق '#*يس... زيد الخيكان 





من المنطلق السابق يمكن للقول: إنه 
يجب أن يكون المنهج مكتوباً على أن 
يشتمل على خطة أو دليل يتعلق بالمحتوى 
الذى تم انتقاؤه ليتم تدريسه بالمدرسة. 
ويمكن صياغة التعريف الانتقائى على 
النحو التالى: 

'المنهج هو ناتج التفاعل بين الخطط 
الهادفة الموضوعة ليتم تدريسها فسى 
المدارس من جهة:؛ وبين الخلفية الثقافية 
للطالب وشخصيته وإمكاناته من جهة 
أخريء» على أن يكون ذلك التفاعل فسى 
بيئة حيوية وفعالة يقوم بتخليقهما 
وتهيئتها المعلمء وذلك بغرض أن يستفيد 
الطلاب أكثرء وأن يتم تطبيسق الخطة 
بسورة خضل 

ولا يعني التعريف السابق الإصسرار 
على الحصول على مخرجات بعينهاء ولا 
يعنى انتظار ما سيسفر عنه التدريس حتىي 
يتم تحديده على أنه المنهج؛ وإنما يشتمل 
التعريف على الأمرين السابقين معا. 

وبناء على التعريف السابق تكون 
طرق التدريس: تلك المجهودات التسى 
يقوم بها المعلم؛ لكي تتحقق الخطة 
الموضوعة بما يتناسب مسع المواقسف 
التربوية الموجودة بالفصل فى القفصسل 
الدرليس. 

وبناء على ما سبق من تعريف انتقائى 
للمنهج؛ يمكن وصف المنهج كما يلى: 
١‏ - يحتوى المنهج على وثيقة مكتوبة؛ 

وهى تقترح المحتوى التربسوى 








والخبرات التى ينبغى أن يمر بها 
التلاميذ الذين ترعاهم المدرسة؛ وقد 
تتضمن هذه الوثيقة أيضا الأهصداف 
الخاصة للمنهج: وقد تقتمرح المواد 
التعليمية. وقد توصسى بطريقة 
التدريس. 

؟ - يجب أن يمثل المنهج المجتمع للذى 
يدرس فيه؛ لذا ينبغى استشبارة 
القطاعات المتعددة الموجودة بذلك 
المجتمع (مثل: الهينات والوكالات 
المقلفة و المدو سوق و شقاني ونا 
شابه ذلك) بشأن أهمية المنهج 
وصلاحيته للتطبيق العملى. 

" - يجب ألا يسمح المنهج فقطء بل 
ينبغى أن يشجع نما على وجود 
فروق فردية بين الأطفالء فالأطفال 
الموجودون فى مجتمع واحد؛ 
ويعيشون فيه لن يكونوا أبدا صورة 
واحدة مكررة أو معادة من بعضهم 
وبناء على ذلك ينبغى أن يوازن 
واحدة» وبين التطور المتميز والمستقل 

؛ - ينبغي أن نفرق بين الوثيقة المكتوبة 
والتى هى خطة المنهج وتعتبر دليلا 
للمعلم؛ وبين المنهج على أساس ما 
يتعلمه الصغار: 
وبعامة عندما يحدث التفاعل بين 
الخطة وبين خلفيات التلاميذ وغير 
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ذلك من الأمور والمواقف التى تحدث 
داخل الفصل للدراسى:ء فذلك يمشل 
المفهوم الديناميكى للمحتوى. 

© - يعتمد نجاح المنهج بصورة كبيرة 
على القرارات التدريسية التى يتخذها 
المدرسء فعلى الرغم من أن المنهج 
والتدريس يعتبران كيانين مختلفين. 
فهناك علاقة دمج وثيقة بينهماء 
فكلاهما يؤثر ويتأثر بالآخر. 

-١‏ على للرغممنأهمية 
وضرورة وجود تقديم للتغفيرات 
الأكاديمية والشسخصية والاجتماعية 
المأمول حدوثهاء فإن الاختبارات 
المقننة لا تكون مناسبة فى أغلب 
الأحوال؛ لأنها تغفل رأآي كل من 
صانع للمنهج والمدرس عند عمليسة 
التقويم. 
من أجل تطوير المنهج وتطوير 

التدريس لابد من وجود تغذية مرتدة 

(راجعه) ذات علاقة وثيقة بالمنهج نفسه. 

وليس لملخص أداء الطالب الذى يمكن 

حسابه (مثل: درجة الطالب فى اختبسار 
معيارى): والذى يقوم أساساً على مفهوم 

ثابت واستاتيكي للسحتوى. 

زئه] 
التعزيز امعصءعء«ه)معرآ 
يعرف التعزيز بأنه الإجراء الذى 

يؤدى فيه السلوك؛ إما إلى نتائج ليجابية» 

أو التخلص من نتائج سلبية» مما ينتج عنه 

زيادة احتمال حدوث السلوك نفسه قى 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





المستقيل فى المواقف المماثلة. بمعنى؛ أن 
التعزيز هو حدث أو ظرف يزيد أو يدعم 
قوة الاستجابة. 

إن مهارات التعزيز من أهم مهارات 
التدريس؛ لأنها تتيح للمعلم أن ينمسى 
إمكاناته كإنسان وكقائد للعملية التعليمية؛ 
فكل معلم يستخدم التعزيز عليه دراسة 
خصائص المتعلمين» وفهمهاء وبذلك: 
يستطيع التعامل مع الآخرين بكفاءة 
ويفهمهم ويشجعهم. 

وفيما يلى بعض المعززات التى يمكن 
للمعلم استخدامها فى المواقف التدريسية: 
١‏ - المعززات اللفظية (ا«ذ(يعلا 

60111 اماف : 

هناك كثير من العبارات والألفاظ التى 
يمكن أن تقوم بوظيفة التعزيزء إذا 
استخدمت بعد إجابة التلميذ» أو كصسفات 
لها مثل: صحيح - إجابة صحيحة» 
مدهش - فكرة مدهشة» جيد - اقتسراح 

كما يمكن أن يكون التعزيز اللفقفى 
فى صبورة عبارة أو جملة مثل: 
- أنا معجب بإجابتك يا أحمد. 
- كيف توصلت إلى هذا الاستنتاج يا 

محمد؟ 
- رأيك يدل على تفكير سليم يا على. 

وجدير بالذكرء أن الكلمة المنطوقة لا 
يمكن أن تكون حيادية؛ فهى دائماً تتأثر 
بنغمة الصوتء والتركيز على المقاطعء 
وبسرعة الإلقاءء ودرجة ارتفاع أالصوت». 
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أو انخفاضهء وحدته. فكلمة (نعم) مثلا 
يمكن أن تعبر عن مشاعر كثيرة؛ مثل: 
القبول» الغضبء الاستسلام. التحدى ... 
إلخ. ما سبق يشكل 746 من مجموع أثر 
الرسالة بينما يختص التواصل غير 
اللفظى ببقية النسبة (©0/). 
* - المعززات غير اللفظية - هل 
ادمع درعه رمكساعا لدداع/: 
بجانب اللغة اللفظية. توجد لغة غير 
لفظية ليس لها قاموس يحدد معانى 
مفرداتهاء وتمثل هذه المفردات الحركات 
والإشارات التى تحمل معانى مختلفة 
باختلاف البيئات؛ وإن كان هناك اتفاق 
عام على بعض الإشارات والحركات وما 
تحمله من معان» رغم اختلاف البينات. 
وتعبيرات الوجه - على سبيل المثال 
- تمثل أحد التعبيرات غير اللفظية التسى 
يمكن للمعلم أن يستخدمها قي عمليات 
التنعزيز داخل الفصلء ومن صفاتها: 
- الابتسامة: تشجع التلميذء وتوحي إليه 
بأن المعلم راض عن الإجابة؛ ويريده 
أن يستمر فى الحديث. 
- تقطيب الجبين: يدل على أن المعلم 
غير راض عن الإجابة» فيعمل التلميذ 
على عدم الاسترسال فسى الكلام أو 
تبرير إجابته وتوضبيحها. 
- نظرات العينين: فإذا ظهر المعلسم 
وكأنه يفكر بينما التلميذ يجيب» فهذا 
يعنى أن المعلم يقدر الإجابة: وإذا 
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نظر باستغراب فهذا يعطى إيحاء بأن 
الإجابة غير واضحة. 

؟ - تعزيز جزئى لقتاموظ 
اقعمرعن تمزع : 

- ظاهرة فى الاشتراط التقليدى تتمثل 
فى ظهور المثير الطبيعى فى بعض 
المحاولات فقط؛ بينما يقدم المثير 
الشرطى فى كل المحاولات. 

- يتمثل فى الاشتراط الوسيلي فى تقديم 
التعزيز عقب بعض الاستجابات 
الوسيلية وليست كلها. 

؛ - تمزيز سالاب علاقنووعلة 
الع معن لاع : 

- نمط من الأحداث يحدث فيها انتقال» أو 
إنهاء لبعض المثيرات التى تستخدم 
كمعززات. 

- التخلص من المثير المنفر أو استبماده.ء 
حيث تعتبر عملية استبعاد هذا المثير 
لعا مغؤو! فن..حد قكذها: 

© - التعزيز المورجب #نانزممم2 
امعمعه: متساعةا: 
أحداث أو مواقف بعينها يقدم من 

خلالها المثير كمعزز. بمعنى: تستخدم 

بعض المثيرات كمعززات فى بعض 

المواقف. 

5 - تعريز متبادل ناد عتكن171 
م : 
عملية ملاحظة وفهم احتمال تقمسص 

التعزيز الذى يعقب استجابة النموذج. 
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* - تعزيلز غير تتر فقفسى 
ممه وأمه؟ نمع سامون !: 
يتمثل فى التعزيز الذى يعقب استجابة 

ماء إلا أنه ليس مقترنا بتلك الاستجابة. 

أكم] 
التعقد 

* هو مفهوم (لُو مصطلح) ليس له معنى 
فى حد ذلته» وإنما يكتسب معتاه فقط 
فى سياق أوسعء لذلك فإن النظام 
المعقد يعرف باعتباره علافة بين 
مجموعة أنظمة. 

“ الأنظمة المعقدة تقدم تمثيلاً أكثر صدقا 
وموثوقية لظاهرة التغير للكوكبي؛ كما 
تقدم إطارا لتمثيل عملية لتخاذ القرار 

* يمكن النظر إلى التعقد باعتباره: 

- أنعم ونج أسسىي موفهوم 
خصائصه: عدم النظام تعلومقاطء 
وعدم اليقينية لإ4هنقاتع196[]» ويتضمن 
تنافضات يتعذر إزالتها عاطزاعهمآ 
1 3 0117 )4 و التتفن سيم 
وو ناممنممع0). 

- منهجية تهدف الوصول إلى اتغاذ 
قرارات» ويترتب على تطبيقها إعادة 
كاه الفار وإعحادة حرينف اخصر: 
وبذلك ترتبط هذه المنهجية لرتباطا 
وثيقا بالإبداع. 

- خاصية للعلاقة بين النسق ومن يقوم 
بملاحظته؛ حيث تؤكد هذه الخاصية 
اهتماماً بالغا بالوافع وبعملية اتخاذ 
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القرارء وبذلك يمكن تفسير السلوك 
الإنسانى بسهولة أكثر على أساس أن 


حرف التاء 





للمناقشضة. 


العقل يبنى نماذج عقلية للوافع» أكثر * تستخدم مشاهدة التلفاز كوسيلة؛ إما 
من اقتراض وجود منطق عقلى لتجنب الاحتكاك بالآخرين» أو للسعى 
عنهمآ لمادعلة. للاتصال بهم. ٍ 
- خاصية للتعبير اللغوى» تجعل من22 * يمكن استخدام برامج التلفاز كوسيلة 
الصعب صياغة السلوك الكلى للغةء للتعليم فى شتى جوانبه (اجتماعي» 
حتى مع تواقر معلومات تكاد أن اقتصادى؛ سياسى» 7 لخ). 
: لت > * يُستخدم فى إثبات الكفاءة أو السيطرة 
اي م 
والعلاقات الداخلية فيما بينها. 0 
و وود د 0 في دائرة المواد الدراسية المقررة. 
ا و 
ا ا العياة الزوميةة نعي إنها تسبل ادن 
أيديولوجيا) لتأسيس مفهوم تقوية العلاقات الإنسائية بين جميع 
ممراحت ديرتا أطزاف العملية التعليمية / التعلمية» 
صياغة ينامع العام واستيعاب تلوب وتؤكد شعورهم بألهوية. 
ابوث الاكنن :تنك بنالتظن الس ا 
مفهوم التناهى (أو الجسزء الذى لا التعلم جدنهدع.آ 
يتجزأ). * هو نشاط يقوم فيه المتعلم تحت 
51 إشراف المعلم أو دونه: بهدف اكتساب 
التلفاز التعليمى عصرفة الى مهارة أو تديير لواف 
أداة تعليمية يمكن عن طريقها تحقيق * يمكن التمييز بين مفاهيم ثلاثة للتعلم» 
الأتى : هى: 
ونال تمصار تطيمي / تعلني 0214 - التعلم كتحصيل للمعرفة والمهارات. 
* يستخدم للأنشطة المدرسية اليوميسة 0 - التعلم كتغير فى السلوك. 
المنتظمة. - التعلم كتدريب عقلى. 


* يسهل التراصل بين المدرس 
والتلاميذ» وبين التلاميذ بعضصهم - يكون التعلم أكثر كفاية وإنتاجا عندما 
البعض؛ وذلك عن طريق عرض يرتبط بأغراض ودوافع المتعلم. 


المناهج 9 زيد الخيكان 


“ أما أهم مبادئ التعلم»؛ هى : 


حرف التاء 
* قد تمود صعموبات ال تملم يمنديمآ 





- النمو والتعلم عمليتان مستمرتان. 


- يختلف كل فرد عن الآخر فى سرعة كغنالد1:00 إلى التلميذ نفسه يسبب 
التعلم. ضعف قدراته التحصيلية؛ أو قد تعود 
- يمكن أن يتعلم الفرد عدة أشياء فى إلى أساليب التعليم ولشخصية المدرس 
وك ولعت نفسه» أو قد تعود إلى النظام المدرسى 
- يتم التعلم بسورة جيهدة إذا توافق المعمول به. 
العمل مع مستوى النضج. * أمامصدر لتعملم همندمهمآا 
- يتعلم الطلاب بطريقة أفضل من كته مومع للتى يمكن أن يعود إليها 
الخبرات المرتبطة بالحياة. التلميذ فى تعلمه؛ بجانب الكتاب 


* يرتبط التعلم ارتباطاً وثيقاً بالدواقع 
والحوافز عند المتعلمين؛: وذلك حسب 
ما تمدهم قواهم وحاجاتهم التى تمليها 
ظروفهم الخاصة. 

لكل متعلم أسلوب التملم عمنهممعآ 
16 الخاص به؛ وهو عبارة عن 
الطرق والعادات التى يتبعها المستعلم 
فى تعلمه للموضصوعات الدر اسسية» 
حيث يمارس من خلالها عملية التفكير 
اللازمة فى السسيطرة على دقائق 
وتفصيلات الموضوعات الدراسية: 
وفى حسل المشكلات ذات العلاقة 
المباشضرة وغيسر المباشضرة بتلك 
الموضوعات. 

يمكن أن نطلق مجازا على أسلوب 
تملسم الفردء لفظة الاس تراتيجية 
52168 ؛ وتقوم على أساس 
اختباره للمبادئ والإجراءات 
والممليات التى يتطلبها موضوع 
للب نا ترف بالطيع. .على طبيمة 


وخصائص المتعلم نفسه. 


المدرسىء فيمكن تصنيفها إلى: 
المصادر الصناعية لمتاكنفساء رهى 
من صنع الإنسان. 

المصادر الطبيمية لكعبدلا!؛ وهسى 
الموجودة فى البيئة المحيطة بالإنسان. 


* التعلم هو العملية التى عن طريقها 


يمكن تأكيد مدى نجاح وقلاح 
المدرسة فى تحقيق الأهداف التربوية 
المنشودة؛ حيث تتضافر وتتملون 
جهود جميع العاملين فى المدرسسة 
من أجل تحقيق الهدف النبيل. ألا 
وهو: تعلم التلميذ. 

والحقيقة» تفقد المدرسة المعنى 
الحقيقى لوجودها إذا فشلت في تحقيق 
أقصبى تعلم ممكن للتلميذ. وفى هذه 
الحالة» يكون الفافد فى عملية التعليم 
كبيراء ناهيك عن بعشرة الجهسود 
وضياعهاء سواء أكان ذلك من قبل 
إدارة المدرسةء أم من المدرسينء أم 
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ولكى يكون التعلم بهجة وفرحة 
بوعى وإدراك وحكمة وعزيمة 
وإصرار وتحدىء يجب أن توفر 
المدرسة المناخ التعليمى التعلمى 
المناسب» سواء أكان ذلك داخل 
الفصول أم خارجها فى المدرسة؛ كما 
يجب أن تعمل جاهدة لتذليل العقبات 
التى قد تحد من وصول التلاميذ إلسى 
منابع المعرفة خارج أسوار المدرسة. 

بما أن التدريس يهدف تحقيق التعلم» 
فإننا لا نستطيع أن ننكر أهمية المعلم؛ 
لذلك نلقى الضوء على وظيفته: فهو 
الذى يقوم بالمبادأة والتنمية» واستثارة 
دافعية المتعلمين. إن النظرة تتجه إلى 
المتعلم (التلميذ) لآن المسطلح الرئيس 
فى الوقت الحاضر أصبح هو 
مصطلح التعلمء وفى الوقت نفسه قلت 
كمية الحديث عن الموهبة الفطرية 
والذكاءء وحل محلهما الحنيث عسن 
قدرات التعلم؛: وعمليات اللستعلم» 
وخبرات التعلمء ورفع مستوى التعلم؛ 
ومهارات التعلمء وأساليب التعلم» ولما 
كانت النظرة بدأت فى التحول من 
التعليم إلى التعلم؛ وتحول الحديث عن 
الموهبة والذكاء إلى الحديث عن 
قدرات التعلم ومهاراته وأسالييه» مسع 
ملاحظة أنه تم إهمال بعض المفسافهم 
مثل مفهوم الموهبة الفطرية الموروثة 
نظرا لصعوبة ملاحظتها وصعوبة 





ا مناهج وطرائق 
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قياسها عماياً فى الواقع » وهذا كله قد 
تم التوصل إليه نتيجة خبرات حقيقية 
فى مجال الحياة المدرسية. وبما أن 
الموهبة هى تتائج لخبرات التعلم» فإن 
تفسير العمليات النفسية التى تحدث 
أثناء التعلم وكذلك شروط حدوثها 
يجب مراعاتهاء حتى يستطيع المعلم 
أن يحدث تواققاأ بين جميع العوامل 
المؤثرة فى عملية التعليم. 

إذأ التعلم هو العملية التى تؤدي 
إلى إحداث تغير شبه دائم فى السلوك 
أو إحداث تعديل فى السلوك الموجود 
هناك بعض العوامل التى دونها لا 
يحدث التعلم؛ ومن هذه العوامل: 
توافر الاستعداد بمفهوميه الفيزيولوجى 
والنفسى؛ وتوافر التكرار أو التدريب» 
وكذلك توافر الدافعية. 

وفى ضبوء تغريف أحمد زكى 
صالح بأن التعلم عملية افتراضية: 
مثلها فى ذلك مثل الكهرباء والحرارة 
فى العلسوم الطبيعية: لا تلاحظ 
مباشرة» وإنما يستدل عليها عن 
طريق آثارها أو نتائجهاء فإن مفهسوم 
التعلم؛ ونتانج التعلم وشروط التعلم» 
وطبيعة التعلم تختلف من باحث لآخر 
باختلاف اتجاهاته العلمية ووجهة بحثه 
ومجال دراسته واهتماماته. 
ومن أشهر مدارس علم النفس» 
المدرسة الجشتالطية (الهادع0)ء 


1 سس 


حرف آلتاء 
والمدرسة السلوكيةء والتعريفات التالية > يعرف وودورث (شعم من /1ا) 





للتعلم مستقاة من المدريسة التعلم بأنه نشاط من قبل الفرد يؤثر 
الجشتالطية: في نتشاطه المقبل. ومعنى ذلك يعتبر 
- يعرف آرثر جيتس (تعلة© اله ) التعلم سلوكا يقوم به الفرد من شأنه 
التعلم بأنه: 'عملية اكتساب الطرق أن يؤثر في سلوكه المقبل فيحسنه 
التى تجعل الإنسان يشبع دوافمه لو ويزيده قدرة على التكيف. فمثلا 
يصل إلى تحقيق أهدافه. وهذا يأخذ يستطيع الفرد أن يتعلم قصيدة ماء عن 
لاح ا ال ٍ طريق قراءتهاء وعن طريق تكرار 
2 هويلر (,عام706) الستعلم هذه القراءة يثبت تعلمه لها. ولا جدال 
ايه 
بأنه: 'النضيج أن تعلم الفرد لهذه القصيدة يؤثر على 


* فى ضبوء ما تقدمء تتمثل المبادئ التي 
تسبتئد إليها المدرسة الجشتالطية فسى 
تعريفها للتعلمء فى الآتى: 


تعلمه قصائد أخرى من نفس النوع 
السالف فى المستقبل. وهذا التأثير 
يأخذ أشكالا مختلفة من الدقة فى 


- التعلم عملية. 

- التعلم يكت 3 الحفظ وللسرعة والمهارة. 

- للتعلم أغراض يسعى لتحقيقهمسا عن - يعرف جيتس (005ه) الستعلم بأقه 
طريق عملية التعلم ذاتها. عبارة عن عملية اكتساب الطرق التى 
- للتعلم طرائق معينة تيسر حدوثه. نينا اشع تراهنا ار تعسل لدي 
د واعظ التطلك من وجهننة تلو ماه تحقيق أهدافنا. وهذا يأخذ دائما شكل 
السرسة بالدواة الداخية حل المشكلات. 
للمتعلمد.. إن تفسير عملية التعلم بناء على رأى 
- التعلم أو النضج مفهومان مترادفان. جيتس يشملء إذن» موقفا ماء» ونشاطا 

* أما تعريفات المدرسة السلوكية للتعل يقوم به الفرد استجابة لذلك الموقف. 
فتمثلها النماذج التالية: - يعرف مسن (متسدا4ا) التعلم بأنه: 

- يعرف ماك جش (طاع0 140) التعلم عبارة عن عملية تعديل فى السلوك أو 
بأنه: “تفير فى الأداء ينجم عن عملية الخبرة. فتعلم الفرد لأن يكون 
التدريب'. ديمقراطى النزعة ما هو إلا نوع من 
- ويمرف كارميل (اعقطءنه مق )) تعديل فى السلوك؛. ذلك لأن الفرد 
بأنه: نمو الاستجابات التى يمكن أن بطبعه ميال إلى حب السيطرة» وتواق 
نتغير بسبب مثيرات معيئة سابقة". إلى العدوان. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 





- يعرف جيلفورد (1253نا©) التعلم 
بأنه: أى تغير فى السلوك ناتج عسن 
استثارة. ويترتب على هذه الاستتثارة 
استجابات معينة. 

* يمكن تفسيم عملية التعلم الناتج خلال 
إشباع الفرد لحاجاته إلى الأقسام 
التالية: 

العادات والمهارات. 

- المعلومات والمعانى. 

- السلوك الاجتماعى. 

- السلوك الذى يتميز به بعض الأفراد 
دون غيرهم. 
ومما يذكر أن هذا التقسيم يراعسى - 


حرف التاء 
والتدرب الذى يقوم به؛ والمثيرات الى 
0 لهاء والدواقع التى تسهم فى دفعه 





تحقيق النضج'. 

5 بسو ا الميدان السذى 
تتم فيه عملية تعلم التلاميذء فهناك 
المفزل والملعب والمصنع 
والمؤسسات التجارية ... إلخ. 

* تحديد أحسن طرق التعلم وأقلها 
استنفاداً للوقت» يوفر جهوداً كبيرة 

على المعلم والمتعلم على حد سواء؛: 
وذلك يتطلب دراسة العملية الرئيسسة 
التى تتألف منها ظاهرة التعلم؛ كذا 
تحديد أنسب الظروف التي تسهم في 


فقط - مضمون الشئ الذى يتم تعلمه؛: جعل مردودات التعلم إيجابية. 


> يحدث التعلم كنتيجة لنشاط يقوم به 


دون مراعاة للطريقة التى يتم بها التعلم. * إن أكثر ما يصدره الفرد من سلوك 
* والمبادئ والأفقار التى يمكن أن يمكن اعتباره نتيجة تعلم سابقء إذ إن 
تستخلص من التعريفات السابقة فتتمثل الوراثة البيولوجية - لا تكفى» 
فى الآتى: ولابد من تحقيق التفاعل بين الفرد 
- التدريب عامل من عوامل التعلم. بم ع 
- يشتمل التعلم على تغير فى السلوك. عن طريقه أكثر ما يصدر عنه مسن 
- يرتبط التعلم بالأداء أو السلوك. سلوك. 
- يشير التعلم إلى استجابات متطورة. بعامة ... يشتمل التعلم على أنواع 
- المثيرات من عوامل التعلم. متعددة: مثل: لهجة الحديتثتء» 


والقدرة على استعمال آلة المسرة 


المتعلم. (التليفون): والثفة فى النفس» 

*؟ تأسيسا على ما تقدم» يمكن تعريف وأساليب الإنصات للآخرين عندما 
التعلم إجرائيا على النحو التالى: يتصتدتون: وكزقيسة التعلبال منغ 
'التعلم عملية مكتسبة تشتمل على تغير الآخرين ... إلخ. 


فى الأداء أو السلوك أو الاستجابات»: 
يحدث نتيجة النشاط الذى يمارسه المتعلم 
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حرف للتاء 


تحقيق التعلم إثارة الدوافع التى تؤدى 
إلى القيام بأنواع مختلفة من النشاط 
من أجل إشباع الحاجات. وعليه؛ فإن 
النشاط يتيح الفرصة للتعلم: إذذامن 
طبيعة الكائن الحى أن يميل إلى القيام 
بالنشاط الذى تبين له فى مرات 
سابقة أنه يؤدى إلى إشباع الحاجة. 
وفى المقابل؛ قد يقوم الفسرد بإشباع 
حاجاته باستخدام طريقة أخرى غير 
مألوفة. المهم في الموضوع. أن 
للدافع للتعلم - مهما كان النشاط الذى 
يمارسه الفرد - يسهم فى إتسباع 
الحاجة أيضا. 

عندما لا يتحقق إشباع الحاجات؛ فذلك 
حاجاته:؛ حسب نوع المشكلة التى 
تواجهه. فأية مشكلة مسن المشاكل 
المتعلم؛ لذلك عندما يتوقف التعطيل 
(زوال المشكلة): أو عندما يفيد المتعلم 
من خبراته السابقة فى للوصول إلسي 
أهدافه الجديدة: يحدث التعلم. 

الفرد الذى يتميز بحرية الحركة 
والنشاطء لا ينتظر حتى تصطدم به 
المناكل:ء وإنما يسعى إليها 
ويلحقها بنفسه. بهدف وضع حلول 
مناسبة لها. 


]١-44[‏ التعلم (أبواب هصالإقندعها©): 

وققا لما رآه جانييه من أن عمليمات 
للتعلم تتم بشكل متسلسل هرمي. كان 
من المنطقى أن يكون لكل مستوى طرق 
تعلم خاصة بهء ولذلك ققد لجسا إلى 
ليكتشف بدقة أيها تصلح لكل نوع من 
أنواع التملم» ثم قام بتبويب قدرات التعلم 
لدى الإنسان فى خممسة أبولب 
رئيسة. هي: المهارات العقلية. 
المعلومات اللفظية» الاتجاهات: المهارات 
الحركية» الاستراتيجية المعرفية. وهذه 
الأبواب الخمسة تمثل فى الحقيقة نتائج 
عمليات التملم. وهو يميز بين المهارات 
العقلية وبين الأبواب الأربمة الأخرى 
من حيث أن المهارات العقايسة تدور 
حول كيف يحدث التملم أما الأبواب 
الأربمة الأخرى فتدور حول ما الذى يتم 
تعلمه. 


بمعنى» للمهارات العقلية تقوم بدور 
رئيس فى اكتساب وطبخ المعلومات؛ 
وأفضل مدخل لفهمها هو نظريات التعلم: 
أما الأربعة الأخرى فعلي المعكس تدور 
حول المحتوى. 

وتأتى الأهمية التطبيقية لنظرية جانييه 
من تحليله لشروط التعلم؛ أى تلك 
الظروف التى تسهل تعلم تلك القسدرات 
الخمسة. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





[44-؟] التعلم (لحتقلظ : منوتم») 
* وهو مايتبقى فى ذاكرة الفرد ممأ 
تعلمه. 

* إذا تمت عملية تعليم التلميذ وتعلمسه 
عن طريق الحفظ والتثقين؛: فمن 
المتوقعم انخفاض كم ما يتبقى فى 
ذاكرة التلميذء وقد يتلاشى تماما فى 
أقل من شهرء وذلك وفقا لمنحنى 
التذكر والنسيان. 

* أما إذا تمت عملية تعليم التلميذ وتعلمه 
عن طريق الفهم؛ ودلالات العلاقات» 
وربطها بعضها البعضء» فمن الصعب 
محو ما يترسب في ذاكرته: ويظل 
محتفظا بالتعلم لمدة طويلة جداء إذ أن 
عامل النسيان لا يكون له قيمة تذكر: 
لآن التلميذ يستطيع :اسستدعاء 
المعلومات آلتى تعلمها عن طريق 
الفهم والدلالات. 

* يمكن قياس مدى احتفاظ التلميذ بما 
تعلمه عن طريق الاختبارات وأدوات 
القياس المناسبة الأخرى. 

[44-"] التعليم (أنماط : د5عم19) 

١‏ - تعلمارتباطي #لاللقاعموكم 
نمدم ]ء تبعا لرازران» يتمثل فى 
التعلم الذى يسير وققاً المشِرء 
والاستجابة» أو المثير المؤدى إلى 
مثير آخر. 

؟ - تعلماندماجى ©#6؟اللورهومامة 
#مندع.] تبعا لرازران» يتمثل فى 
التعلم الذى يتضمن تركيبء أو تكثيف 
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لمواقف متعددة. 

“* - تملم رمزى عمنسهما عنامطمزة 

تبعا لرازران؛ يتمثل فى المستوى 

الأعلى للتعلم؛ ويظهر فى قدرة 

الإنسان على إنتاج الرسائل المتفردة 
باستخدام الرموز. 

؛ - تملم الثقافة ممنديدما #تنطان© هو 

البعد الخامس من أبعاد تعلم اللغة الذى 

يساعد الفرد على أن يرى اللغسة 


الأجذ ة بطريقة مختلة لقيو 


ه - تعلم التعلم مدعا 60 همنصدمآ 
تعلم المبدأ العام لكيفية الاستجابة التي 
يمكن تطبيقها فى عدد من المواقفف 
النوعية. 

١‏ - تعلم القاعدة عممنمدعآ مانن 
اكتشاف العلاقة بين صيغ المثيمر 
حينما تتم معرفة الخصائص المتصلة 
به وقيمها. 

- تعلم المفهوم 8مندتهعآ امجعدمه0) 
تعلم خصائص مثير معين يمكن أن 
ترتبط بها الاستجابات. 

+ - التعمم الإتقائى 1125:6197 
168 هى طريقة تجسع بين 
التعلم الفردى والتعلم الجمععمى تنيح 
الفرصة للمتعلمين للوصول إلسى 
مستوى الإتقان المحدد شريطة إعداد 
المادة. الدراسية بطريقة منظمة ووافية 
وإتاحة الوقت الكاقى لهؤلاء المتعلمين 
للوصول إلى مرحلة الإتقان؛ وتقديم 
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المساعدة لهم فى حال مولجهتهم 
صعوبات فى أثناء تعلمهم. 

والتعلم الاثقانى بمثابة مستوى يحدد 
مسبقاً بصورة كمية؛ ويجب أن يحققه 
كل فرد بعد الانتهاء من موقفه 
التدريسية. ومن خلال هذا يتم الحكم 
على ناتج تعلم المتعلم ومدى كفاءة 
المعلم فى أداء الواجبات للمحددة له. 
إذا » تعلم الاثقان طريقة منظمة تحلول 
التكد من إتقان التلاميذ للمواد العلمية 
التى تعلموها قبل الانتقال لدراسة 
موضوعات تالية. والفكرة هنا تقوم 
على أساس تقسيم كل مادة من المواد 
التعليمية إلى خطوات متفصلة؛ على أن 
يتم اختبار التلاميذ فى المعلومات التسى 
يحصلونها بعد كل وحدة دراسية؛ للتأكد 
من أنهم جميماً أتقنوا بالفعل ما درسو 
فإذا وجد المدرس أن بعض التلاميذ لا 
للمذاكرة. ويطبق عليهم الاختبار مرة 
أخرىء للتأكد من أن جميع التلاميذ 
بالفعل أتقنوا بالفعل ما درسومء ولك 
عندما تصل نسبة التمكن إلى 75٠‏ من 
درجات الاختبار» وعندما يصل عدد 
صحيحة على بنود الاختبار إلى 725٠‏ 
من المجموع الكلى لعدد التلاميذ. 


9 - التعلم بالأقسران ع6 : نوع من 
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التملم يقوم فيه أحد التلاميذ بدور 
المملم»؛ وذلك تحت إشراف وتوجيه 
المعلم» ويكون القرين المعلم من الفئة 
العمرية نفسها لأفراد أقرانه؛ أو مسن 
فنة عمرية تعلوها عمراً أو مستوى 
در أسى. 

٠‏ - التملم بانموذج عصستاعله14: 
عملية ملاحظة استجابة معينة: أو 
سياق من الاستجابات وما يتركئب 
عليها من دمج الفرد لهذه الاستجابة 
وممارستهاء ويطلق على هذه العملية 
أسماء أخرى مثل التعلم بالتقيد. 
والتملم بالملاحظفةء ولتعلم 
الاجتماعي؛ والتعلم التبادلى. 

١‏ - التعلم بالنموذج الحسى ب49مكتهة 
#صناعك140 التعرف علي الخبرات 
الحسية بصورة مباشرة وتقليدهاء أى 
أنه تعلم بالنموذج يرتكز علي 
السرر. 

- التملم بالنموذج لحى #انآ 
#مناعك140 ملاحظة أحد الكاتنات 
الحية لسلوك كائن حى أخر يوجد 
بالفعل ومن ثم يقوم بتقليده. 

1 - التعلم بالنموذج الرمزى 
وسناعده154 عنامطهر5 تقليد مسلوك 
النموذج دون وجوده أو ملاحظته 
بصورة فعلية. 

4 - التعلم بالنموذج اللقظفى اهاع٠‏ 
#سناعةه4 استخدام الكلمات فى 
تحديد الاستجابة التى يجب ممارستهاء 
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أى أنه تعلم بالتموذج يرتكز على فهم 6 - التعلم الوزنيى التقدمى 





الأفكار. عمنصصهما انو عيزووعيهه2! شكل 
ويشير هذا النمطا فى سيكولوجية متقدم' من التعلم الجزئيء عندما 
التعلم - إلي تلك الدراسات التى تهتم تكتسب الوحدة الأولسىي» يستمر 
باستخدام الكلمات؛ أو الرموزء وغالباً ممارستها إلى أن يتم اكتساب الوحدة 
ما تستخدم أساليب معينة للبحث: الثانية وهكذا. | 
وأنواعاً خاصة من الاجهزة. 49 - التعلم الحركي عمنمهمآ 140106 
- التعلم المتبادل ق5تنام مالآ اكتساب؛ واحتفاظ» واسترجاع أنمساط 
#منمتوع1 عملية ملاحظسة» وفهسم دقيقة من الحركات الجسمية. 
اأستجابة الآخرينء وما يترتب عليها ٠‏ - تعلم ذاكتى همنهحدمآ ؟اع5: 
من نتائج. ويرادف التعليم الدائم ؛متعصقصممءم: 


وفي كل منهما تستمر عملية التعلم 
طالما يرغعب الفرد فى ذلكء 
ويتحققان فى الدراسة النظامية وغيمر 
النظامية» وأثناه الدراسة فى المدرسة 
والجامعة أو بعد تخرجه منهما. ويتعلم 
الفرد حسب توجهاته وقدراته 
واسستعداداته وميوله وإمكاناكته 
التحصيلية والذهنية. ويمكن للفرد أن 
يوجه نفسه فى تعلمه توجيها ذاتيا 
0 كاعة: دون الاعتماد علسى 
أحد. 
إمكانية توظيف مزاياه العديدة التسى يعتقد جانييه (1975 #دهة6) أن 
:3 أى جهاز 1 التعلم ليس واقعمة اجتماعية ( [13©ه5 
ال 
التفاعل بين المتعلم والجهاز هو 5 
العمود الفقرى لهذا النوع من التعلم. لا يتعارض مع حقيقة أن معظم النساس 
3 بحاجة إلى نوع مسن الممساعدة للستعلم. 
١‏ - التملم الجزئي ومندعهمآ )عدم وبعامة؛ فإن مختلف التلاميذ يحتاجون إلى 
اكتساب المكونات السيزة للمهمة قبل 20 مقلاير وأنواع مختلفة من مثل هذه 
ارتباط جميع المكونات بصورة كاملة. المساعدات التعلمية. 
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5ح الستهلم بسلككدة 
الكمبييوتر : #عتكندقة ##ننامته©) 
(لف)) «مناء ناكما هو استخدام 
الكمبيوتر كأحد الوسائل الأساسية فى 
عملية التعليم والتعلم؛ بحيسث يقدم 
المادة التعليمية فى شكل فقرات على 
شاشة العسرضء؛ تدعي إطارات . 
65 ” متنوعة أو ممزوجة بأسئلة 
وبتغذية راجعة وبتعزيز حينما يلزم 
ذلك؛ فالكمبيوتر هنا هو الوسيلة 
الأساسية لعرض المعلومات مع 











وعلى سبيل المثال» فإن الراشدين 
يختلفون عن الأطفال» وحتى الراشدون 
والأطفال أنفسهم يتفاوتون فيما بينهم 
(الفروق الفردية) بالنسبة لكل من الأمور 

الأتية: 

أ - مخزون المعلومات اللفظية السابقة 
التى تشكل صيغا ذات معنى» ويمكن 
استخدامها فى التعلم الجديد. 

ب - المهارات العقلية المتوافرة والتى 
سبق تعلمها كأساس لبناء مهارات 
- الاستراتيجيات المعرفية المطورة. 

د - الاتجاهات المكتسبة. 

ه - المهارات الحركية المتقنة. 
وهذا يعنى أن الكبار أقدر على التعلم 

الذاتى مق السقان_باطيار ما الديهم مين 

خبرات طويلة فى الدراسة وما يتقنون من 

مهارات واستراتيجيات التعلم الذاتي. 

ويرى جانييه أن أحد غايات التعلم 

الأساسية ينبغى أن يكون تطوير قدرات 

ومهارات التلاميذ اللازمة للتعلم الذاتى؛ 

أو بعبارة أخرى تحويلهم تدريجيا إلى 

متعلمين مستقلين قادرين على التعلم دون 

مساعدة كبيرة من المعلم. 

5 - التملم الزائد عمنديهما ع0 
كمية التدريب التنى تحدث عقب 
الوصصول إلى معيار الأداء. 

75 - التعم المتلس ل لقلعة 
عشدعهم.] التعلم الذى تقدم فيه 
المواد بنسق معين أو سياق 
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معين يتعين اتباعه. 

- التعلم ذو الارتباط المزدوج 
عمنصهم] عتمتدمدكة لوعن يشير 
- فى التعلم اللفظى - إلى تلك المهام 
التى ترتبط مثيرات معينة باستجابات 
خاصية. 

4 - اللتعلم للكامن هسفدعهم! #عامآ 
إكتساب الاستجابة التى تلعب دورهاء 
ولكن لا تؤثر فى الأداء حتى يحدث 
الياعث المنأسب. 

- التعلم النسبى ©906نواع1 
حدما تير د بحث مير 
للخيرة. 

5 - التملم المرتبط بظروف الاكتساب 
ععنصهع.! امعلمعمع1 عنهاة ارتباط 
المواد المتعلمة بالظروف الييئية التي 
تم تعلمها قيها. 

7٠7‏ - التعلم المبرمج لعوهمدعوهم 
#سندموع ] تعلم فردى يستمد التغذنية 
المدرس بهدف تحسين عملية التعلم. 

8 - التعلم العلاجى لتنتلمسدعة 
ممنمتتعم] : 
بادئ ذى بدءء تجدر الإشارة إلى أن 

سقف التعلم همنلة) معنديتع] (الحد 

الأقصى الذى يمكن أن يتعلم به الطفل) 

يتحدد فى ضوء سلامة وصحة النظام 

البيولوجى (العوامل الوراثية مع الموامل 

الخارجية). 
ويتم عن طريق بعض البرامج التى 
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تساعد المتعلم على تجاوز بعض 
المشكلات والمعوقات التى يعانى منها فى 
دراسته. 
ولدراسة موضوع التعلم الملاجى؛ ودوره 
فى مقابلة صصعوبات التعلم؛ نقول: يتم 
التعليم والتدريس فى غيبة شبه كاملة 
عن معرفة حقائق العلاقة المتباددة بين 
المخ والسلوك عدمما#اتقطة8 صتتديظاء 
وعم أن جوع خدوز الك النقنة 
مقع .1 »امه تتطلب المعرفة 
الكاملة بوظائف القشرة المخية والجهاز 
المعنتين: 
وقد ظهرت فى الآونة الأخيرة نظريات 
عديدة تقوم على تداخل المعرفة العلمية 
مثل: نظريات العائد البيولوجى ونماذج 
علاقة المخ بالسلوك (نماذج النصفين 
الكرويين بالمخ)ء بالإضافة إلى نظريات 
التعلم الاجتماعى. 

ومما يذكرء أنه نتيجة لظهور 
مصطلح عدم القدرة على التعلم 
115 هززم:1.63 على يندى 
كيرك 11:1 عام 1577ء بدأ ظهور 
أساليب جديدة لمساعدة من يحتاجون 
إلى لون من ألوان التربيسة الخاصة 
لمقابلة صعوبات التعلم عند بعض 
المتعلمين. ومن هناء ظهسرت الحاجة 
ماسة كي تولى المدرسة جل اهتمامها 
لأساليب التعلم العلاجية. 
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وتأتىي صعوبات التعلم من ثلائة 

مصيادر: هى: 

* إعاقة حسية: حيث لا تقوم الحواس 
بوظائفها كما ينبغى. 

* إصابة أو تلف أو عطل «متاعدةوةط 
فى المراكز العصبية العليا. 

* عدم إمكانية تنفيذ أوامر المخه عن 
طريق النظام العصبى المحرك. 

4 - التعلم الوقائىي: حيث أن البرمجة 
تعنى إدخال برنامج عئة/8ا 508 
يؤدى إلى وظائف محددة؛ فإن التملم 
الوقائى ما هو إلا إدخال برامج 
معلوماتية تعمل على تحويسل النظم 
غير النوعية «تمكلزذة عقاعهم5 مملط 
بالمخ إلى نظم نوعية عالية التخصص 
تؤدى جميع وظائف المخ الانفعالية 
والمعرفية والسيكولوجية؛ وبذلك يحقق 
التعلم الوقائي التوافق والتكيف 
والنجاح للفرد فى عالم دائم التغير. 
وعندما يفتقر النظام البيولوجى للدقة: 

بسبب وجود خلل عضوى فى مادة المسخ 

ذاتهاء أو بسبب وجود خلل وظيفىي 

دونك عقوو أو جعلعه215 لأقدمكغماظ: 

فإن الطفل - عند وضعه فى بيئة التعلم - 

سوف يعانى من صعوبات أو من عجز 

محدد فى تعلم القسراءة أو الحسساب أو 

الرسم ... إلخ. 
ومناخالتعلم ومنصدما 

0516م عبارة عن جبيسع 

الملابسات والظروف المحيطة بالمتعلم, 
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والتى يحتك بها احتكاكاً مباشرا أو غير 
مباشرء والتى يتعامل معها من قرب أو 
بعدء لذلك يجب أن يسهم مناخ التعلم فى 
ترغيب الطفل لاكتساب مقومات السلوك 
السوى القويم: وذلك يتحقق فى مناخ 
التعلم الديمقراطي ققطه لأن مناخ 
الفوضوية والديكتاتورية يمنم الإبداع 
والابتكار والذكاء. 

ويعبر مناخ التعلم الانقمالي عن 
الإنعكاسات الشرطية التى تحدث بسبب 
المعايشة فى الزمان والمكان بين الطخفل 
ونموذج التعلم (أى ما يجب على الطفل 
فهمه أو إكتسابه أو تقليده). ويتحقق مناخ 
التعلم من خلال المشاهدة المباشرة للخبرة 
الإيجابية - وأحيانا يحدث مسن خلال 
خبرات غير مباشرة - علما ببأن منساخ 
التعلم يسبق دائما حدوثه؛ كما أنه يسبق 
حدوث التعلم ذلته. 

ويعنى التعلم الوقانى: برمجة القشرة 
نفسية متميزة تساعد الفرد على البقاء 
الناجح في عالم دائم التقيرء لذلك فإنه 
تعلم هادف يؤدى إلى تكوين المناعة 
النفسية المكتسبة لدى الفردء لأنه يقوم - 
أساسا - على أسس التعلم العملى» التتسى 
تتمثل في النضجء والدافعية: والممارسة: 
والتغذية المرتدة. 

ويرتبط التعلم الوقائى ارتباطا صريحا 
بمناخ التعلم» عندما يكون هذا المناخ من 
الأسباب المباشرة لحدوث صعوبات تعلم: 





حرف التاء 


إذ عن طريق التعلم الوقائى يمكن توفير 

مناخ ترغيب ليتعلم الطفل» وتتكون عنده 

ميول إيجابية؛ ويكتسب أساليب التفكير 
الجاد والموضوعيء ويركز علىٍ جوانب 
القوة عنده ويعسل جاهدا علي 

إظهارها ... إلخ. 

2٠‏ - التعلم ذو المعني [دلهمتعد8: 
وفيه يكتسب المتعلم الخبرات الجديدة 
ذات المعنى بالنسبة له. وتزداد أهمية 
ما يتعلمه الفرد كلما ارتبطت معانى 
الخبرات الجديدة بما يختزنت»ه مسن 
خبرات سابقة فى عقله الواعى أو فى 
اللاشعور. وهذا النوع مسن التعلم: 
يساعد الفرد فى حل المشكلات وفي 
أخذ القرارات العقلانية الرشيدة. 

١‏ - التعلم الفردى مسبق التوصيف 
لم5 - ع2 بوالقنةتتمماء حيث 
يتعلم التلميذ فى مرحلتى: الحضسانة 
والابتدائى وفق برامج سالفة الإعداد. 
وتكون محكمة مقنفة وتتضمن 
الأنشطة التى يمكن للتلميذ للقيام بهاء 
لتحقيق أهداف بعينها سابقة التحديد. 

56 - التعلم الفردى الموجه 
(القدش:انمداء ويتم عن طريق إعدلد 
البرامج التى تناسب كل تلميذء حيث 
يتعلم تحت إشراف وتوجيه المعلمء 
وبذا يتمكن من إتقان محتوى تلك 
البرامج. لذاء يكون من للمهم؛ تحديد 
مستوى للبداية بالنسبة لكل تلميذء 
ومداخل التدريس المناسبة التى يجب 
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أن يتبعها المعلم فى عمله التدريمسي. 
وعندما يحقق التلميذ الممعستوى 
المقصود وفق البرنامج الموضوعء 
يكون قد وصصل إلى مستوى التعلم لحد 
التمكن سندموعآ حغاكةاا. 

“” - التعلم القصدى لهههتاسعنتصاء 
حيث يتعلم التلميذ فى المدرسة المواد 
الدراسية المحددة التى تعكس فكر 
وفلسفة المجتمع. ويرتبط هذا النوع 
من التعلم بالمنهج التقليدي. 

4" - التعلم آلمجرد 5)5864طلم؛ وههو 
يماثل التعلم القصدى: حيث يتعلم 
التلميذ المفاهيم والحقائق المجردة: 
ويعتمد فى ذلك على الحفظ 
والاستظهار. وبذاء لا يوفر هذا النوع 
من التعلم الخبرات المباشرة الهادفة أو 
البديلة. 

5" - تعلم المجموعات 01005:): وهو 
يمائل التعلم التعاونى» حيث يتم تقسيم 
تلاميذ القصل إلى مجموعات متجانسة 
على أسس ومقاييس تستخدم لتحقيق 
هذا الغرض. 

5 - التعلم المفنسوح 65م0. ويماثل 
التعلم بالمراسلة» ولا يتقيد بشروط 
عمر التلميذء حيث لا يلتزم بالانتهاء 
من التعلم فى زمن محدد. وفى هذا 
النوخ من التعلم» نترك الحرية امسام 
التلميذ ليختار البرامج التى تناسبه: 
كما تستخدم فيه وسائل الاتصصال 
الحديثة. 
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7 - التعلم النشط ع#اناتهء حيث يقوم 
التلميذ بالمشاركة فى الأنشطة الصفية 
واللاصفية بجائب دراسته للمقررات 
المطلوبة منه. وفى هذا النوع من 
التعلم؛ تقع مسئولية العمل علي 
التلميذ» ويكون دور المدرس التوجيه 
والإرشاد بالنسبة لما يتعلمه التلميذ. 

بمعنى ؛ التعلم النشط هو التعلم القائم 
على حرية التلاميذ فى الحركة؛ وهو 
عكس التعلم التقليدى الذى يتم بجلوس 
التلاميذ على مقاعدهمء حيث يقرأون 
أو يكتبون أو يستمعون إلى شرح 
المعلم» وهم ملتزمون بأماكنهم؛ أما 
التعلم الإيجابى فيقوم على أسسساس 
مشاركة التلاميذ فى تعلمهم» لأن عدم 
مشاركتهم في عملية تعلمهم تعنى 
عدم تعلم أى شئ. يقول بعصسض 
التربويين: الأنشطة يجب أن لا تقام 
أو تتحقق داخل المدارسء: وإنما 
يجب أن تقوم وتتحقق خارج 
المدرسة؛: مثل: الخدماث الاجتماعية 
التطوعية. ولكن البعض الآخر يقول: 
لو أن التلاميذ شاركوا فى مسرحية 
كمسرحية لشكسبير مثلة داخل الفصل 
الدراسى» فإننا نستطيع أن نصل بهم 
إلى تعلم إيجابى نشطء فمن خلال تلك 
المسرحية نستعليع المزج بين النشاط 
وعملية التعلم. 

4 - التعلم الهاتفي 086ام11» حيث 
يستخدم التلميذ التليفون المرئي أو 
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غير المرئنيى للاتصال بمصادر 
المعرفة للحصول على ما يريده. 

4 - التعلم بالاكتشاف تإرعباوهواطء» 
حيث يقود المدرس التلاميذ لاستنتاج 
القواعد والقوانين بأنفسهم من خلال 
ممارسة الأنشطة والألعاب؛ أو عن 
طريق تطبيق الأنماط والنمساذج 
والأمثلة. 
يقد بهذا انوع من التلم 
النشاطات التعليمية المقصودة التسى 
تساعد التلاميذ على الاكتشساف 
بأنفسهم. ويقصد بذلك الاكتشاف: 
اكتشاف الحقائق والمبادئ؛ وهذا 
أفضل للتلميذ تعليمياً من الحصول 
على المعارف مباشرة من المدرس أو 
جاهزة من الكتاب المقرر. وأيضا 
تستخدم أنشطة الاكتشاف فى معامل 
العلوم؛ء حيث يستطيع التلاميذ إجراء 
التجارب العلمية العملية بإضافة بعض 
المواد الكيميانية إلى غيرها من المواد 
الأخرى بهدف الوصول إلى النتائج 
الصحيحة من تلك التجارب. 

- التعلم عن طريق الاستظهار 

عستصعع .] عام] 
أحد أشكال التعلم» يمرف بأسلوب 

الحفظ عن ظير قلب (08غ0222دء]/3)؛ 

والاستظهار أسلوب بسيط يعتبر من أدنى 

المستويات لكل من الإنسان والآلة علسى 
السواء» واستخدام هذا الأسلوب بالنسبة 
للإنسان له علاقة باستظهار الحقائق دون 





للق 


الحاجة إلى إجراء عمليات النظرء أو 
الاستدلال. بعبارة أخرى: تقدم المعرفة 
في شكل يمكن استخدامه مباشرة: دون 
حاجة إلى فهم هذه المعرفة أو ترجمتهاء 
وتتركز العملية فى استظهار المعرفة 
وتخزينها لاستخدامها فى وقت لاحق. 

واستخدام هذا الأسلوب بالنسبة للآلة 
له علاقة بتمثيل الممرفة مباشسرة عن 
طريق برمجتها أو استخدامها من قواعد 
انبيانات دون إجراء أي معالجة أو 
أستد لال. 

والتعلم عن طريق الاستظهار يعتبر 
إحدى عمليات التعلم الأولية؛. ولكنه لا 
يرقى إلى تحقيق نوعا من التعلم الذكى. 
الجدير بالذكر أن الكثير من المساحثين 
يضمون هذا الأسلوب فى مقدمة كل 
أساليب التعلم المختلفة نظرا لأن التعلم 
بصفة عامة لابد أن يشمل بعضا من هذا 
التوع من التعلم (التعلم بالحفظ). 

وما يذكر. نجد أن كل كمبيوتر يقوم 
يعملية الاستظهار ؛ بمعفى تخكزين 
التعليمات الجديدة لاستظهارها مستتبلا: 
وهكذا يخزن الكمبيوتر المعارف الجديدة: 
وتكمن المشكلة فقط فى عملية استرجاع 
هذه المطازف: 

المعروف أن كل برامج التعلم يجب 
أن تتذكر المعرفة التى اكتسبتها من قبل 
حتى يتسنى لها استخدامها فى الممسستقيل 
(أو عند الحاجة). وفسى حالة البرامج 
الخاصة بالتعليم عن طريق الاستظهار 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكانت 
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فإنها تحصل على المعرقفة؛ بإحدى 

الطرق؛ وتكون جاهزة للاستخدام حيسث 

تأخذ هذه البرامج المشاكل التى تم حلها 

وتقوم باستظهار المشكلة والحل. 
ومن الأبحاث التى أجراها العلماء عن 

التعلم عن طريق الاستظهار هى تلك 

الخاصة ببرنامج لعبة الداما ( دمع امعط 

22965 التى طورها الباحث أرثشر 

صموئيل (اعنتديد5 .4).؛ فقد استطاع 

صموئيل تطوير هذا البرنامج عن طريق 
تحسين أدائه باستظهار المواقم المختلفة 
للرقعة الخاصة باللعب. الجدير بالذكر أن 
صموئيل استخدم أساليب عدة فى تدريب 
هذا البرنامج على أسلوب التعلم بطريقة 
الاستظهارء وقد اعتمد الأداء على شريط 
للذاكرة يحوى ما يقرب من ؟5 ألف 

موقع للرقعة. 
ومن الانتقادات التى يوجهها العلماء 

إلى هذا الأسلوب: 

* أن الاستظهار يتركز على تخزين 
معارف سيق التوصل إليها بطرق 
مختلفة؛ ولا يتوصل هذا الأسلوب إلى 
معارف جديدة نظرا ؛ لأنه لا يقوم 
بعمليات المعالجة أو الاستدلال فقط: 
وإنما يهتم بعمليات الاسترجاع. 

* هذا الأسلوب غير مفيد فى البيئة 
المتغيرة (أو السريعة التغير). 
المعروف أن أسلوب الاستظهار يعتمد 
على نظرية تخزين المعارف 


لاستخدامها فى وقت لاحقء فإذا حدث 





أى تغيير على هذه المعارف فإنها لآن 
تكون بالتالى صالحة. 

* أن تكلفة تخزين المعارف الجديدة 
واسترجاعهاء حيث تشغل مواقع كثيرة 
فى ذاكرة الحاسب تفوق عمليات 
المعالجة» وهكذا عند ضرب رقمين 
فإن الجهاز يقوم بعملية معالجة ناتج 
الرقمين مفضلا ذلك على تخزين 
جدول الضرب الذى يشغل حيزا كبيراً 
من الذاكرة. 

١‏ - التعلم الكلسى عمنصهعا غامدلا 
اكتساب مهمة كاملة فى وقت واحد. 

4١‏ - التعلم النشط علندمدع.ا عنالاءة: 

هو التعلم الذى يشارك فيه المتعلم 
مشاركة فعالة فى عملية التعلم من 
خلال قيامه بالقراءة والبحث والإطلاع 
ومشاركته فى الأنشطة الصفية 
واللاصفية» ويكون فيه المعلم موجها 
ومرشدا لعملية التعليم. 

بمعنى؟ التعلم النشط هو التعلم الذى 
يشارك فيه الطالب مشاركة فعالة 
ونشطة فى تعلسم المفاهيم وتنمية 
الوعى بهاء وذلك من خلال قيامه 
بالقراءة والبحث والاشتراك فى 
مناقشات ومشروعات وأنشطة صفية 
ولا صفية يديرها المعلم؛ بحيث يوجه 
الطالب نحو تعلم هذه المفساهيم 
وتقريبها إلى ذهنه. 

"+ - التعلم الاجتماعى [50013 ويهدف 
إكساب ٠‏ المتعلم الأنماط والتوجيهسات 
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الاجتماعية ليكون إنساناً قاعلا 44 - لتم بالمراسصطساة 
ومتفاعلاً مع المجتمع الذى يميش عمدمن دهده 0: حيث يقوم المتعلم 
فيه. بنفسه 0لعسنهنعه© 56164 ٠‏ أو بمساعدة 
44 - التعلم الاستتقبالى «مناوعمه8: مرشد عللفه6© فى الحصول على تلك 


ويتمثل دور المتعلم في استقبال 
المعارف المختلفة» لذا يتحقق التعلم 
عن طريق أنشطة الحفظ والاستظهار 
التى يمارسها المتعلم. ويمكن أن نطلق 
على هذا النوع من التعلم التهلم 
بالحفظ عمنديقع.! عام1. 

5 - التعلم الأكاديمى عندعممعة. 
وهو ما يتعلمه المتعلم مسن محتوى 
المواد العلمية البحتة (رياضياتء 
فيزياء» كيمياء» .... إلخ)؛ أو مسن 
محتوى العلوم الإنسانية (جغرافياء 
تاريخ» اقتصادء ... إلخ). سواء أكان 
ذلك عن طريق الكتب المقررة؛ أو 
عن طريق القراءة الحرة حمسب ما 
يستهوى المتعلم. 

1 - التعلم باقى الأثر غمعمقممء5:» 
هو الجزء الباقى مما سسبق تعلمه» 
وكلما اعتمد المتعلم على الفهيم فى 
تعلمهء فإن حجم هذا الجزء يبقى لمدة 
أطول. 

7 - التعلم عن طريق الإنترنت 
+ حيث يكون المتعملم 
كمستخدم ,9606© لشبكات الإنترنت 
للتعرف على المجالات المعرفية 
الجديدة» أو للاستفسارات عن صحة 
ومصداقية بعض المعلومات. 


الموادء وهذا النوع من التعلم؛ يتطلب 
الأخذ والهات (تبادل المراسلات) بين 
طرفى المراسلة» وبخاصة إذا كانت 
مواد الدراسة صعبة» وتتطلب المزيد 
من الاستفسار. 


4 - التعلم البيئنى لقاصع متعم تمع: 


حوله. وذلك عن طريق للبرامج التى 
يتم تجهيزها لهذا الفوض؛ والتى تقوم 
على أساس أن البينة هسى المصدر 
الأساسى للتعلم. 


- للتعلم التتابعى لهناتعداوه5: حيث 


يتم ترتيب المادة العلمية وفق نظام 
منطقى تتابعى. ليتعلمها المتعلم وفق 
هذا الترتيب. والهدف من هذا النوع 
موضوعيا بما يتناسب مع الترتيب 
المنطقى الذى يتم به صياغة للمادة 
موضوع التعلم. 


)0 - للتعلم التعاونى ©نلة,6م0‎ - ١ 


المتعلمين إلى مجموعات صسغيرة 
العددء ويحدد لكل مجموعة رائد مسن 
بين أفرادها ليكون همزة الوصل بين 
المتملمين والمعلمين» وتحدد الأدوار 
حسب القدرات والإمكانات الذهنية 
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والتحصيلية لكل متعلم على حدة. 
وحيث إن العلاقة الإيجابية بين 
الأفراد أو المنظمات تساعد على 
تحقيق وإنجاز الأهداف بصورة جيدة؛ 
فإن التعلم التعاونى يساعد فى تحقيق 
الأهداف بشكل أفضل من التعلم 
الفردى. ولقد اهتم التربويون بالتعلم 
التعاونى؟ لأنه يساعد على قضاء 
ومقابلة القضايا المعقدة بنجاح. 

على سبيل المثال: تستطيع المدارس 
والأنظمة المدرسية مشاركة الوكالات 
الاجتماعية لتقديم خدمات تعليمية 
متميزة: وتستطيع المسدارس ٠أيضأ‏ 
إكساب التلاميذ روح التعاون من 
خلال تدريس التلاميذ كيفية العمل 
ولكل نسو عل 

بعامة التعلم التعاونى يعتمد على 
استراتيجيات ندريسية تقوم علي 
التدريس من خلال تقسيم التلاميذ إلى 
مجموعات ء ومحاسبة كل مجموعة 
على حدق وهنا عطلسة لضو عالت 
ككل فى نهاية العمل. وفى تحديد 
المجموعات» يتم تجميع التلاميذ ذوى 
الاهتمامات والقدرات والخلفيات 
المتشابهة فى مجموعة واحدة: وتعطى 
لكل مجموعة مهمة أو أكثر. 
بالإضافة لاكتساب المعارف 
الدراسية المحددة؛ يعممل الستعلم 
تلوق طن شحاكن القلانية 
مجموعة من المعازف والمهارات 
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الاجتماعية. وتبين الدراسات أن التعلم 
التعاونى ينمى مهارات بعينها عند 
التلاميذ إذ تشعرهم بمكانتهم» وبأنهم 
يشاركون فى عملية تعلمهم. 

؟5- ال تهم الخممسرفى 
لمتتدعء مع رمم :8 : ويعتمد على 
الخبرات المعيشية المباشرة التى يتعلم 
منها الفرد من خلال الاحتكاك بهاء أو 
عن طريق القيام ببعض الأنشطة 
والممارسات الحياتية. 

- التعلم عن طريق الاسستدلال 
]1 باعلال : 
أحد أشكال التعلم» يتطلب هذا 

الأسلوب أقصى درجات الاستقراء 

1 ]. المعروف أن هذا الأسلوب 

يتطلب توافر عنصر الاستقراء لقاعادتى 

معرفة متشابهتين حتى يمكن اسددلال 
أساليب التحليل من إحدى القاعدتين 

وإضافتهما إلى القاعدة الأخرى. 
ويضيف هذا الأسلوب الكثير مسن 

الأهمية إلى عملية تحويل المعرفة إلى 

شكل يمكن استخدامه. بعبارة أخرى يقوم 
المستعلم باستنتاج أساليب الاستدلال 
الموجودة فى المعرفة» ويقوم بإعادة 
صياغتها فى شكل نتائج يمكن الاستفادة 

المعلومات فى شكلها الأصلى. 
وتشمل عملية التعلم باستخدام 

الاسبتدلال العديد مسن العناصرء مثل: 

تحليل المعرفة؛ وإعادة صياغتهاء وتفسير 
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مضمونهاء وعمليات التنظيم. إحدى هذه 
الممليات تعرف باسم (يصتطتتتاط))؛ وهي 
الأصلية. 

ويطلق على هذا المسطلح فى بعض 
الأحيان اسم : «هنءتلك] نإ مصنديع]. 
4ه - التعلم عن طريق التدريس : 

هو عملية إعداد أو تحسين فى السلوك 
عن طريق موافق تدريس منظمة؛ معسدة 
وهادفة. المعلم إذن هو الذى يعد ويجهز 
المواقف التعليمية التى تؤدى إلى اكتساب 
سلوك معين؛ وعليه فإن التعديل فى سلوك 
ده - التعليم التفاعلى ع باتعدمعاساآ 

لم163 : 

هو التعلم القائم على استخدام 
الكمبيوتر والوسائل التكنولوجية الحديسة» 
حيث يعتبر التعلم عبر أدوات التعليم 
المتقدمة من الأساليب الفاعلة التى تجعمل 
التعلم أكثر تشويقاً بالنسبة للمتعلم؛ 
وتوجهه لما ينبغى أن يتعلمه؛ وكيف 
يتعلمه؛ وهذا عكس التعلم التقليدى الذى 
يقوم على أساس الحفظ والتتقين 
١ه‏ - التعلم الكلى منهدعآ عناكناه؟: 

ويهدف الربط بين الخبرات السسابقة 
والخبرات الحالية من أجل تحقيق الخبرة 
التعليمية الشاملة والمتكاملة» لذلك يجب 
الربط بين الأجزاء المنفصلة فى وحدة 
واحدة. وقد حدد التربوى الكندى جون 
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ميللر تططان4؟! صطر[ التملم كضرورة يجب 
أن تهتم بربط الخبرات الإنسانية على 
نفس مستوى الربط بين العقل والجسد. 
التفكير الذى يربط أجزاء المواد المختلفة 
معاء والذى يشمل أيضاً الأفراد فى ضوء 
علاقاتهم المتداخلة والشاملة داخل 
0 - التعلم مدى الحياة عوماعنآ 

6 تع .] : 

فى ضوء المتغيرات الاجتماعية التى 
تتحقق فى عصر التدفق المعلوماتى» تغير 
مفهوم العلم نقسه عما كان عليه من 
سسنوات قليلة مضت. ونتيجة لذلك؛ يستمر 
الناس فى عالمهم الحديث فى تعلمهم ولا 
يتوقفون عند مراحل تعليمية أو عمرية 
محددة. ولذلك يجب أن نئمى دلاخل 
التلاميذ؛ بداية من سنوات عمرهم الأولى» 
المعارف للتى تمكنهم من مواصلة تعليمهم 
مدى للحياة. إن المدارس قديما كانت 
تتوقف أدوارهاء عند عمر 18 عامآ 
للفردء والآن يجب أن تتغير أنماط 
مدارسنا ومناهجنا لتساير مبدأ أو فكرة 
التعليم مدى للحياة. 
4 - التعلم الذاتى هعندمهعآ ؛/[56: 

نمط من أنماط التعلم يقوم فيه المتعلم 
باختيار الأنشطة وتنفيذها بنفسه» بهدف 
اكتساب معرفة علمية» أو تنمية مهارة 
ذات صملة بالمادة الدراسية أو باهتماماته 
الخاصة. وقد يتم هذا التعلم بصورة فردية 


الققه 
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أو فى مجموعاتء تحت إشراف المعلم» 
أو بصورة غير نظامية عن طريق التعليم 
المبرمج؛ أو برامج التعلم من بعد. 


4ه - التعلم المرتكز على النتائج 
(المخرجات) 0ع5ة8 - عومعغت0 
:(01818) ممقمبقط 


هو مدخل تدريسى يركز على 
المخرجات والنتائج: إذ تمثل مخرجات 
العملية التعليمية مفتاح التخطيط لعملية 
التعليم فى شتى جوانبهاء ناهيك عن أن 
هذ! المدخل يساعد فى مقابلة ضعف 
أنظمة المدارس المحلية التي تستخدم 
وحدات قياس تمطية لمسستوى التعلم: 
وأيضاً فى تعديل سلوكيات التلاميذ بما 
يسهم فى جعلهم أفرادا متماونين داخل 
المدرسة وخارجها: 

ولهذاء يقول المؤيدون لفكرة التركيز 
على المخرجات (التلاميذ) بعض النظر 
عن استخدام أساليب قياس متقدمة أو 
تقليدية أن كفاءة المدرسة وجودة المنهج 
وفاعلية المعلم تعتمد بالدرجة الأولى على 
مخرجات عملية تعلم التلاميذء ولذلك 
يجب التركيز على الوقت المستغرق فى 
التعلم» وما يتعلمه التلاميذ. فذلك يسسهم فى 
تاكيد مخرجات التعلم وتحقيقها بشكل 


أفضمل . 
وقد أقرت فكرة التعلم المرتكز على 
المخرجب ات لهوة8 عمرمعنن0 


(0.8.58) ومننمعدةظ عندما ظهر أن 
التلاميذ المتخرجين من المدارس الثائوية 
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ك لوا طدى مغلومات ومهساراك 
ضئيلة لا تسمح لهم بالمشاركة الفاعلة فى 
المجتمع. وينادى المناصرون لتلك الفكرة 
بالتركيز على تعلم التلاميذ المورونئات 
الدينية دون تطرفء وأيضاً التركيز على 
المهارات الأكاديمية والمهارات الأساسية» 
التى من المتوقع أن يجدوها ويتماملون 
معها فى المجتمع. 

ومص طلح اللستملم على أساس 
المخرجات؛ لم يكن معلوماً بالنسبة لكثير 
من المدارس» ولكن فى الوقت الحاضر 

ظهر هذا المصطلح واضحا للتربويين. 

٠‏ > التعلم القبلى عاتتدقع نا #عتوره1: 
هى المعرفة العلمية التى اكتسبها 

المتعلم نتيجة مروره بخبرات تعليمية 

سنايقةء كمه لسليا انه الحديد: 

[84-؛] التعلم (شروط 5مم6نلده©): 
تحدث عملية التعلم نتيجة لتفاعل الفرد 

مع بيئته واكتسابه لأنماط سلوكية جديدة 

تساعده على التكيف مم هذه البيئة: 

وتستمر عملية التعلم طوال حياة الإنسان: 

أى من المهد إلى اللحد. 
ويتحقق التعلم الجيدء سواء كان هذا 

التعلم داخل المدرسة أو خارجهاء إذا 

توافرت الشروط الثلاثة التالية: 

* الدافع علاننن4ة: ويقصد به رغبة 
الفرد فى التعلم. ويمكن أن نستثير 
دافعه إلى تعلم مهارة معينة عندما 
نواجهه بمشكلة تتحدى قدراته فيسعي 
إلى تعلم. كيفية التغلب عليهاء فمسألة 
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حرف للتاء 
الحساب التى يعطيها المعلم للتلميذ قد 
تدفعه إلى تعلم طريقة الحل. 

* الممارسة عمناءة:2: يعتمد التعليم 
على الممارسة:؛ فالإنسان لا يتعلم إلا 
ما يمارسه بنفسه من مهارات. بمعنى؛ 
يتحقق التعلم عن طريق النشاط الذاتى 
للفردء مع توافر التوجيه اللازم 

* النضج 06015 / /357:د1]30: يتحقق 
التعلم إذا كان مستوى نضج الفرد 
يمكنه من القيام بالتشاط اللازم للتعام. 
وقد يكون هذا النضج عقلياء أو 
فسيولوجياء أو انفعالياء أو الوسداعياء 
حسب نوع النضج الذى يتطليه نوع 
التعلم المراد تحقيقه. 

* ووفقا لرؤية جانييه لفاعليات التدريس 
وشروط التعلمء فيصددها الجدول 
التالى: 

جدول :)١(‏ فعاليات التدريس وشروط 
لدى جانييه 

































التلاميذ عن طريق 
تنويعالمواد 
التعليمية» وأنشخغطة 
المعلم وأداءاكه 
الحركية. 

١‏ - عرض المحتوى 

بطريقة ذات معنى 
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المشتركة بين 
الموادء والوصول 
إلى درجبة 
الاستيعاب الواعى 
للعموميات المعرفية 
وينيتها المتميزة» 
بهدف نقلها إلى 
مواقف تعليمية 
جديدة أو حياتية. 

١‏ -التعرييف 
بالاستراتيجيات. 

” - التأكد من استيعاب 
التلاميذ لها معرفيا. 

؟* - تحديدوقفات 
للمراجعة وعمليات 
التنظيم المناسبة 
للحيوات والمولد: 

4 - زيادة قدرة التلاميذ 
علس بمارسشسة 
ستاك الشنبط 
والتنفيذ لعمليات 


١‏ - استخدام الحركات 
والمننبهاتتهء» 
والإيسبلاعءات» 
والتوجيهات اللفظية 
للتى تساعد التلاميذ 
على تعلم المهارة. 

- تقديم مراحل تعلم 
المهارة وفق 
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١‏ -مساعدة التلاميذ 
على استحضصار 
خبرات إيجابية فى 


المحددء وأية أحداث 


سارة ومناقشتها. 

> - مساعدة التلامييذ 
على تطوير فهم 
إمتحاناتهم:» وزيادة 
الثقة في قدراتهم. 

“ - إتاحة الفرص أمام 
التلاميذ للتحدث عن 
الخبرات الإيجابية 
الميواد التى 
يفضلونها. 

4 - تهيئة الفرص أمام 
التلاهييذ لأداء 
الأعمال والأنشطة 
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التعلمية التى يضمها 
الموضوع الدراسي. 

5 - تهيئة الفرصة أملم 
التلاميذ لأداء العمل 
1 55 
ومساعدتهم علسى 
تشجيع نضهم. 

١‏ - تزويد التلاميذ ما 
أمكن بتغذية راجعة 
مناسبة من أدائهسم 
التعلمى» والتعليق 
على الأداءلت. 

[5-44] التعلم (عناصر كتتعدعا): 
المعلم مراعاتها عند تهيئة المواقف 
التعليمية وتنظيمها لاستيعاب المفهوم هى: 
* الأداء (ععمقصص كه 2): 

يتضمن الأداء سلوك الستعلم الذى 
يتحقق لدى المتعلم بعد مروره فى خيرة 
التعلم. ويمكن أن يكون الأداء؛ تعريفاً 
لفظياً» أو وضع إشارة نحو إجابة:؛ أو 
توضيح معني خبرة؛ أو تنظيم مادة» أو 
تركيب أشياء موجودة. 

ويصبح المتعلم فى نهايسة الموقسف 
التعلمى قادرا على تحديد مدلول المفهسوم 
ودف وتحدية العفنائض اليتستركة: 
والخصائص المميزةء والتمييز بين المثال 
واللامثال؛ والأمثلة التى ترتبط بتوضيح 
خصائص المفهوم. 








وجدير بالكر أن الأداء هو وحده قياس 

التعلم. وإن ظهور ما تم تعلمه على 

صورة أداءء يدل على أن التعلم قد تحقق» 

وأنه قد تحقق وفق مستويات تسمح 

بالفياس. 

* الشروط الداخلية : 
هى الشروط اللمتعلقة بعمليات دلخلية 

لدى المتعلم؛ وتشير إلى: 

أ - تمكن المتعلم من المتطلبات السابقة 
الضرورية لتعلم المفهوم الجديدء كتعلم 
التسلسلات» وتعلم الترابطات اللفظية: 
وتعلم التمييز المتعدد. 

ب - توافر للدافعية» والاهتمام بالتعلم 
موضوع الخبرة. 

* الشروط الخارجية : 
هي الشروط التى تتملق بالظروف 

التدريسيية» والبينة المتضمنة متفيرات 

وتهيئتهاء لكى تسهل مهمة التعلم لدى 

التلاميذء وتتضمن هذه الشروط ما يأتى: 

أ - نقل الأهداف والنواتج التعليمية لدى 
التلاميذ. 

ب - إعداد الخبرات والمنبهات للمناسبة 
لتقي تستير ظهور الأدامات 
والخبرات السابقة المخزونة لدى 

ج - تقديم الامثلة المنتمية وغير المنتمية 

الكافية» التى تسمح بتهيئة التلاميذ 
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لتأمل المفاهيم الجديدة: وإثارة 
استعداداتهم. 

د - تهيئة الظروف المناسبة أمام التلاميذ 
لإتاحة الفرص المناسبة لتأدنية 
الإجراءات التعلمية. 

ه - تزويد التلاميذ بالتغذنية الراجعة 
المناسبة» وتدريبهم على عمليات 
التعزيز الذاتى والظروف المهيأة 
للتعزيز. 
وعليه:ء فإن الإحاطة بالشروط 

الخارجية تساعد المدرب أو المدرس على 

ضمان تحقيق نواتج التعلم والتدريب؛ 

ويكون المدرب والمدرس فى هذه الحالة 

حريصان على إنجاح موقف التعلم 
والتدريب ٠‏ وهى قيمة محترمة للمدرب 
والتدرس على الوا 

وبعامة تعد عملية التدريس بالنسية 
لجانييه بمثابة عملية ترتيسب للفروف 
والشروطهء التى يتم من خلالها التعلم. وقد 
فصل جانييه هذه الشروط فى كتابه 

شسروط التملم ( 6ه كهمنانههه© 156 

نتتنة6.آ) وافقرض مراعاة بعض 

الملامح عند تصميم التعلم» مثل: الملامج 

المتعلقة بالمتعلمء وبالبيئة التى تحيط به. 

كما افترض اعتناء المدرس أو المدرب 

بالربط بين النلروف الداخلية للمتعلم 
(التعلم القبلى)» وما لديه من استعدادات 
ومعوقات ونواحي قصور تتملق بالتعلم 
الحالى» والظروف الخارجية (المواد 
التعلمية والتدريبية» والطريقة التى ترتب 
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فيها المولد ترتييسا ملائما وأساليب 
عرضهاء وأنواع التغذية الراجعة)؛ التسى 
تسهل تحقيق الأهداف المرغوبة. 
كما افترض تنظيما هرمياً تترتب فيه 
المراحل التعليمية التعلمية» على أن تشكل 
كل مرحلة متطلباً سابقا أو ما أسماه 
بالقدرات (كعافلاطهم2)) الضرورية 
للتعلم التالى. وهكذا تتدرج العملية حتسى 
يصل قمتملم إلى مرعلة حل المشسكلات 
فى أعلى الهرم. ويتضمن نمونجه 
السلوكي ما يأتى : 
- التعلم الإشارى: الذى يرجع فى 
أصوله لنظريات باقلوف الاشتراطية 
(م ش + س ش). 
- تعلم المثير والاستجابة» الذى اعتمد 
نموذج ثورندايك وسكنو. 
- التسلسل الحركيء الذى تبنى فيها 
نموذج جاثرى وسكنر أيضاً. 
- الترابط اللغوى؛ الذى اعتمد فيه 
نموذج ثورندليك وسكنر. 
- تعلم التمييزء الذى تمثل فى استعارة 
مفاهيم بافلوف وسكئر. 
وعليه ... يوظخف جانييه 
الاستراتيجيات والمفاهيم السلوكية في 
توضيح مراحل التعلم وتصميم التدريس» 
حيث حدد المراحل الخمس الأولى فى 
النموذج للتركيز على للنظرية السلوكية» 
في حين تزكز: النظرية السعرفية على 
العمليات العلياء مشل: الإبداع وحل 
المشكلات» ويحاول السلوكيون اس تخدام 
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متغيرات وسيطة لمناقشة التقدم المعرقسى 

المتزايدء وذلك دفع جانييه فى الثمانيئيات 

من القرن العشرين إلى الادعاء بأئه 
معرفى مبررا ذلك فى مراحل تعلم 
المفهوم وتعلم القاعدة والمبدأء وتعلم حل 

المشكلات. 
وافترض جانييه أن المراحل السابقة 

ضرورية» حيث لا يتم التعلم دونها ايعصل 

إلى تعلم الاستراتيجية المعرفية أو إثارة 

العمل الذهنى. 
إذاء نموذج جانييه نموذج مناسب 

لتدريس المفهوم» وبخاصة أن أى تعلم 

صفى أو تدريبى لا يخلو من تقديم مواقف 
تقدم للتلاميذ مفاهيم. والمفاهيم تشكل 
إطار توضيحيى لكل تلميذء وكلما كانت 
هذه المفاهيم واضحة قابلة للاستعمال 
والانتقال كان ذلك معياراً لفاعلية النموذج 

الانتقائى (نموذج جانييه للتدريس). 
ويمكن تحديد خطوات المفهوم وفقا 

للطريقة الاستقرانية كما يأتى: 

* صياغة الأهداف التدريسية وإعلام 
التلاميذ بهاء قبل القيام بمهمة 
التدريس. فعلى سبيل المثال؛: فسى 
تدريس مفهوم الطيسورء يجب أن 
تتمركز الأهداف التدريسية التسى 
تصف أداء المتعلم بعد تعلمه لهذا 
المفهوم حول قدرة المتعلم على أن: 

- يتذكر اسم المفهوم وهو 'الطيور'. 

- يحدد الصفات المميزة للطيور فى 
الأمثلة المقدمة عليه. 
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- يميز المثال المقدم على مفهوم 
انطيور من اللامثال عليه بناء على 
للصفات للمميزة التى حددها. 
- يصنف الديوانات تحت صسنقف 
الطيورء ويستثنى للحيوانات الأخسرى 
للتى ليست من مسنف الطيور. 

* تقديم مثل موجب لو أكشر على 
المفهوم بهدف اكتساب اسم المفهسوم 
حسب خطوة تعلم للمثير والاستجابة 
مفهوم الطيور يعرض المعلم على 
التلاميذ صورة لطائرء أو لطيور مثل: 
دجاجة: وديك» وحمامة» مكتوب 
عليها اسم المفهوم للطيور ليس تجيب 
التلاميذ لها بالقول الطيور. 

* عرض عدد كاف من الأمثلة 

واللاأمثلة عن المفهوم مع مراعاة ما 

- تنوع الأمثلة بحيث تمثل أبماد 
المفهوم» وخصائصه الحرجة: وغيسر 
الحرجة. 

- عرض الأمثلة واللاأمثظة أزواجاً 
متقابلة (مثال - لا مشال) وبترتيب 
متزامن أو متعاقب بوقت قصير جدا 
لتحقيق شرط التجاوز لو التلازم. 

- مراعاة القدرج فى صعوية 
الأمثلة واللاأمثظة عند التقديمء 
بحيث يمرض السهل منها أولاً 
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ثمالانتقفال التدريجبي نحو 
الأصعب. 

وفى هذه الخطوة يتعلم الطالب 
الترابطات اللفظية» وبناء التمييز 
المتعددء والتصسنيف الذى يعنسى 
اكتساب الأصعب. 

* الإشارة من جانب المدرس إلى المثال 
بأنه يعنى المفهوم؛ وإلى اللامثال بأنه 
ليس مثالا عليهء دون تقديم أى شرح 
أو توضيح منه يفسر لماذا يكون هذا 
مثالأء ولا يكون الآخر مثالا على 
المقهوم» لأنه يفترض فى المتعلم أن 
يستقرئ الخصائص المميزة للمفهوم 
من أمثلته بنفسه دون أن يقدمها المعلم 
له جاهزة» وعليه أن يستخدمها فى 
تقديم التبرير عند اختياره للمشالء أو 
اللامثال فى مهمة التصنيف. 

* قيام المعلم بعد الانتهاء من مقابلة 
الأمثلة باللاأمثلة» بكتابة الصفات 
المميزة للمفهوم؛ وصياغة التعريف 
للمفهوم المقصود. 

* تقديم التعزيز المناسب بعد إظهار 
التلاميذ الخبرة التى تم إستيعابها. 
ويلاحظ أن الخطوات السابقة جاعت 

متفقة مع ما استخدمه مكتى إعمعلكلء1/ة 

ورفاقه فى تدريس المفهوم. 
إن نموذج جانييه التعليمي يمكن 

وصفه بأنه المنحى التعليمى الموجه نحو 

التكنولوجيا التربوية. ويوصف هذا 


حرف التاء 





المنحى بالتخطيط النظامى (عتلهمهت595) 
لعملية التعليم فى خطوات ثلدث: 
- وصف الأهداف أو المهمات التعلمية 
(كما يسميها جانييه). 
- تحال الستعلم أو تحال المهسات 
التعلمية (الأهداف). 
- اشتقاق الظروف أو الشروط الخارجية 
للتعلم (الإجراءات التعليمية 
وتحديدها). 
تأسيسا على ما تقدم: ينبغى أن تصاغ 
الأهداف التعليمة أو المهمات التعلمية 
بصورة تفصيلية زيل اللبس وتجنب سوء 
الفهمء ويتحقق ذلك باستخدام الأفمال أو 
العبارات السلوكية المحددة التى تشير إلى 
ما يمكن ملاحظتهء مثل: يعرف؛» يميزء 
أما تحليل التعلم أو تحايسل المهممات 
التعلمية؛ فينطوى على عدد من المكونات. 
ويعد تحديد أنواع القدرات اللازمة لتعلم 
الهدف بالغ الأهمية. ومن الضبرورىي 
كذلك تحليل المهارات الأساسية الخاصة 
والمعلومات ... وغيرها مما ينبغى إتقانه 
قبل الشروع فى التعلم الجديد (المتطلبات 
الأساسية). ويمكن النظسر إلى هذه 
المتطلبات الأساسية باعتبارهما أهدافا 
فرعية أو مهمات فرعية. 
أما بالنسبة للمهارات العقلية» فإنه من 
الممكن ترتيسب أو تنظيم المتطلبات 
الأساسية فى نسق أو تسلسل هرمى 
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(زنك0:ع11) تؤدى تدريجيا - خطوة 
خطوة - نحو الهدفه المنشود. 
وإذا ما اقترن تحليل التملم بتحليمل 
المتعلم؛ يستطيع المعلم تحديد المستوى 
التعليمى الذى يستطيع كل فرد أو تلميذ 
أن يبدأ أو ينطلق منهء لذلك ينبغى تقويم 
جهود التلميذ التعلمية باعتماد اختبارات 
صادقة ومنتمية للأهداف المراد قياسهاء 
وأن تكون مما يوفر إجراءات فوريسة 
لتحقيق الأهداف. 
ويستحسن اعتماد منحى التعلم 
الانتقائى بصورة خاصة في قيام أو 
تقويم المعلومات اللفظية والمهارات 
الفكرية» والمهارات بأنواعها المختلفة. 
ويجب تحديد نوع الاختبار اللازم 
( اختبار اختيار من متعدد أو اختبار مقال 
أو اختبار أداء مهمة ) فى ضوء الطريقة 
التى تحدد بها الأهداف التعليمية. 
[1-454] التعلم (مبادئ 5ع1ماءمء25): 
تتمشل أهم مبسادئ التعلم» فى 
الأتى: 
المبدأ :)١(‏ المعنى فى التعلم 
(موعمااتهسنمص84) 
أى أن يكون التعلم ذا معنى وذلك من 
خلال: 
أ - ربط التعلم بخبرات التلاميذ. 
ب - ربط التعلم باهتمامات التلاميذ 
وقيمهم. 
ج - ربط للتعلم بمستقبل التلاميذ. 
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وهذا يعنى أن التلاميذ يميلون لتعلم ما 
يكون ذا معنى بالنسبة لهم. 
المبدأ (؟): المتطلبات الأساسية أو 
الاستعداد 
(دكع فوم 2 معلتنسومة - مرط) 
يميل المتعلم لتعلم الموضوع الذى 
يتقن كل متطلباته الأساسية. 
للميدأ (؟): الأنموذج التوضيحى أو 
النمنجة التوضيحية (عتنلاعكه74) 
يميل التلميذ لاكتساب السلوك الجديسد 
إذا زود بنموذج لأداء هذا السلوك يشاهدء 
ويقلده أو يحاكيه. 
المبدأ (4) : لالتواصل المفتوح 
(همنق نسصسمه © وعم 0) 
يميل التلاميذ ,نى التعلم إذا ما كائست 
طريقة المرطن نتقمة بطقزيفتة تبسدل 
الرسالة (الهدف) مفتوحة للتلاميذ. ونلك 


من خلال: 

أ - إيضاح الأهداف للتلاميذ. 

ب - استخدام الأمثلة والتلميحات للتأكد 
من استيعابهم. 


بم - تجنب الغيبيات والحديث عن 
الأشياء غير الموج ودة أو غير 
المتمئلة. 

د - استخدام الوسائل السمعية البمسرية 
كلما أمكن ذلك. 

ه - استخدام الأمثلة من وقست لأخر 
للتأكد من التواصل. 

المبدأ (0): الحدلثة أو الجدة (كنلا00) 
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يميل التلاميذ للانتباه ولتعلم ما يكون 
جديداء سواء أكان ذلك يدور حول 
محتوى أو طريقة. 
المبدأ (5): التدريب العملى النشط 
والمناسب (ععتامة:2 عباتاعة): 
يميل التلاميذ للتعلم الذى يوفر لهم 
فرص القيام بدور فاعل نشط فى عملية 
التعلمء كالإجابة عن الأسئلة الداعية 
للتفكير كتابة وشفاهة؛ وإعادة تنظيم 
وترتيب وتبويب أو تصنيف المعلومات» 
والتدريب العملي على حل المسائل» 
وإجراء التجارب والرسم والتحليل 
والتركيب. 
المبدأ (7): التدريب الموزع 
: (ممناعوط فمنساطئوتط) 
أن توزيع التندريب على فترات 
قصيرة ييسر عملية التعلم بشكل أفضل. 
المبدأ (4): الحجب التدريسى (عصعنءة7): 
يزداد ميل التلاميذ للتعلم إذا سحبت 
التلميحات التعليمية تدر يجياً. 
المبدأ (9): العواقب أو الظروف السارة 
'( ععمعلاوعقمه) امدموواط ) 
يزداد ميل التلاميذ للتعلم ويتابعونه إذا 
ما توافرت الخبرات السارة والنتاجات 
الممتعةء وانتفت الخبرات والعواقب غير 
السارة كالتحدى غير المعقول؛ والحرارة 
أو البرد المعنويين الزائدين» والإحباط 
والسخرية والتأنيب. 


حرف التاء 





ومما يذكر أن تعريف جيتس للتعلم 
يشير بأنه 'عملية إشباع الحاجات 
والدوافع ... إلخ': وهذا يعنى أن التعلم 
يجب أن يكون هادفا. ويتفق المربسون 
على أهمية وجود الهدف الذى يوجه 
المتعلمء ولكنهم لا يرون أن كل عمليسة 
تعلم لا تتم إلا من خلال وجود هدف. 
فكثير من خبراتنا ومعلوماتنا نكتسبها 
عرضا ودون وجود هدف محدد أمامنا. 
وهذا ما يسميه المربون التعلم غير 
المقصود أو التعلم المصاحبء ويسميه 
البعض 'التعلم الكامن" ( خمعاتهآ 
فمنهدهع آ). 

وجدير بالثكارء من الصعب 
قياس اللستعلم 78237 ناكقء11 عتنتوتقع.ا: 
لأنه عملية عقلية نستدل عليها من آثارها 
فقط» حيث لا يمكن رؤية أو ضبط 
التغيرات البيولوجية والعصبية التي تحدث 
نتيجة لعملية التعلمء ولذلك يفضل علماء 
النفس أن يُنظر إلى التعلم كعمليسة 
افتراضية» أى تحدث فى إطار المفاهيم 
السلوكية. فنحن لا نستطيع قياس عملية 
التعلم نفسها أو التغيرات البيولوجية التي 
تصاحبهاء واذلك نلجأ إلى قياس ما تحدثه 
هذه العملية من أثر. 
[7-44] التعلم (مصادر 5ممعناه5 ): 

فى ظل الاتجاهات الحديثة للتربية» لم 
يعد دور المدرس يقتصر على مجرد 
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تلقين التلاميذ المعلومات للتنى يعكسها 

الكتاب المدرسى المقرر. ومن ناحية 

أخرىء لم يعد الكتاب المدرسى بمثابسة 
الممدر الوحيد لتعليم التلميذ» وإنما توجد 
مصادر أخرى لا تقل عنه أهمية 

وقيمة؛ وهذه المصادر قد تكون طبيمية» 

أو مصادر صناعية أو مصسادر 

بشرية. 
من هناء فالمعلم المتمكن من أصول 

وقواعد مهنته ليس بالمعلم الذى يقوم 

بتلقين الحقائق والمعارف للتلاميذ فقف 
وإنما بجانب ذلك يجب أن يمتلك رؤية 
ثاقبة وشاملة» فيرى الملاقة بين مختلف 
مصادر التعلم والمواد الدراسية المقررة 
على التلاميذء وتتطلب هذه الرؤية أن 
يحقق المعلم الشروط التالية بالنسبة لما 
يستخدمه من مختلف مصادر التعلم فى 

عملية التدريس: 

* أن تسهم مصادر التعلم المختارة فى 
تحقيق أهداف الدرس. 

* أن يتحقق التكامل بين مصادر التعلم 
والمادة العلمية التى يتضمنها للكد-اب 
الملؤرنن: 

* أن تناسب المادة العلمية التى تعكسها 
مصادر التعلم المستوى التحصسيلى 
للتلاميذء وأن ترتبط باهتماماتهم: 
وتثير دوافعهم نحو التعلم. 





* أن تتسم المادة العلمية التى تتضمنها 
مصادر التعلم بالحداثشة؛ وأن تكون 
صادقة ودقيقة. 

* أن يكون هناك توازنا بين ما تحتويه 
مصادر التعلم من جوافب ففية أو 
ميكانيكية آلية» وبين ما تحتويه مسن 
جوانب علمية تعليمية. 

* أن تعكس مصادر التعام المعلومات 
اللازمة والضرورية ليتملم التلاميذ. 
دون للدخول فى تفصيلات لا داعى 
لهاء وغير مفيدة أو مجدية فى عملية 
التعليم والتعلم. 

* أن يشترك التلاميذ فى الحصول على 
مصادر التعلم التى يحتاجون إليهاء أو 
على أقل تقدير أن يذهب التلاميذ إلى 
تلك المصادر في أماكنها إذا كانت 
عملية نقلها أو تحركها صعبة بعيدة 
المنال. 

* أن يكون للمعلم وظيفتين خاصتين به 
تجملانه يختلف عن كل من عداه من 
الفنيين ومن الإداريين وللعمليين فسى 
المجتمع» هما: 
- إنه هو الجسر الذى يصسل بين 
للمدرسة وبين للحياة» إذ أنه يهيئ 
للتلاميذ الفرص المناسبة لإدراك قيمة 
العلوم التى يدرسونهاء فيظهر لهم فى 
كل مناسبة أن عالمهم المدرسي 
متصل بالعلم الأوأسعء وأن الرباط 
الذى يربطهم بالمدرسة وثيق العلاقة 
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بالحياة» ويعنى ذلك أن الملاقة متبادلة 
بين المدرس والحياة» وأن النور 
والنشاط يفيضان وينبعثان دائما مسن 
أى من العالمين على الآخرء وهذا 
الإدراك يتأتى أحيانا بما يسمونه 'جعل 
الحياة متصلة بالحياة". 

وأحسن الوسائل لهذا الاتضال أن 
يكون المعلم نفسه متصلا بالحياة. 
فإذا كان واسع المعارف» عامر 
النفس بحقاتئق الحياة» يستطيع أن 
يشعر تلاميذه بنبضات الحياة أثناء 
الدرس. إن قوة روج المدرسء 
وسعة علمه؛. يجملان التلاميذ 
يتمثلون المعانى واضحة جلية حية 
مهما كان درسهم صببا. وبذا 
يعرفون قيمة المعارف التى أطلعهسم 
عليها بغير حاجة إلى توجيه نلرهم 
إلى قيمتهاء والدرس عند ذلك يكسون 
حبيباً إلى نفوسهم ء وإن لم يكن من 
اختيارهم. 
يعد المعلم تلاميذه الصغار ليكونوا 
رجالاء لذا يكون من واجبه أن يبين 
لهم حياة الكبار بما يناسب عقولهم 
ونفوسهمء ويجعل نفسه واسطة بين 
الكبار وبينهم. 
[8-84] التعلم (نواتج: 265دمعد0) 
* تشير نواتج التعلم إلي الخبرات 
والمعارف الجديدة التى تعتمد على 
استراتيجيات التعلم والتدريس. 
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* لا تقتصر نواتج التعلم على الجانب 
الأكاديمي المعرفى (التحصيل)» إذ 
مهارات عملية» وممارسات وأداءات 
سلوكية وأخلاقية» وأيضا مهارات 
وجدانية وأساليب تفاعل وجدانية. 

* حقيقة أن نواتج التعلم تعتمد بالدرجة 
الأولى على نشاطات وفاعليات 
التلميذء ورغم ذلك» ترتبط نواتج 
التعلم إيجاباً أو سلبا بجميع العناصر 
البشرية (الإنسانية) والمادية 
(الأدوات) لمنظومة التعليم. 

* نواتج التعليم الإيجابية تعكقس مدى 
الجهد الإيجابى المبذنول فى تصميم 
عملية التعلم ذاتهاء إذ من خلال عملية 
التصميم على أساس علمى 
وموضوعى يمكن - سلفاً - تدارك 
السلبيات والصعوبات. التي قد 
يواجهها التلميذ فى تعلمه» والتى قد 
تحول دون تحقيق النواتج المرجوة. 

[4-84] التملم بالاكتشاف نط عمندمهم1 
مع اموؤانآ 
يعني الاكتشاف مجموعة الوسائل أو 

الطرائق التى يسلكها الإنسان مستخدماً 

مصادره العقلية أو الفيزيقية ليصل إلى 
معرفة جديدة» أو ليحقق أمرأ لم تكن له 

به دراية من قبل. من المنطق السابق» 

يعرف التعلم بالاكتشاف الموجه بأنه التعلم 
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الذى يحدث كنتيجة لمعالجة المعلومات 
وتركيبها وتحويلها حتى يصل الإفسان 
إلى معلومات جديدة. 

وعليه. فإن للتملم بالاكتشاف يمني 
التعلم الذى يسلك فيه المتعلم سلوك العالم: 
حيث يستخدم معلوماته وقدراته وقابلياته 
فى عمليات تفكيرية عملية وعقلية 
للوصول إلى نتائج جديدة. 

ويجدر الإشارة إلى أن عمليات 
الاستقراء أو الاستنباط أو المشاهدة 
والاستكمال هى العمليات التى يستخدمها 
المتعلم كى يقوم بتخمين ذكى؛ أو يلضع 
فرضاً صحيحاء أو يحقق حقيقة علميسة 
كما يجب التنويه إلى أن التعلم بالاكتشاف 
يتطلب قيام كل من المعلم والمتعلم بأنشطة 
محددة تسهم فى الوصول إلى الاكتشافات 
للتى يتم تحقيقها. 

وعليه ... يعتمد التملم بالاكتشساف 
الموجه على إعداد وتنظيم مجموعة أو 
سلسلة من الأنشطة التعليمية التى يقوم بها 
التلميذء تحت إشراف وتوجيه المعلسم (ِدا 
استدعى الأمر ذلك)؛ وبذا يصل للتلميذ 
إلى تحقيق ما يصبو إليه. 

ويتطلب الاكتشاف للموجسه مسن 
المدرس التخطيط الدقيق للموقف التعليمى 
بما يؤدى إلى استنباط التلاميذ للمعارف 
الجديدة» انطلاقا من خبراتهم السابقة أو 
كنتيجة لمرورهم بخبرات جديدة يقدمها 


حرف للتام 


المدرس لهم؛ معتمدين فى ذلك على 
الاستدلال المنطقى بصورة رئيسة. 
ويسهم أسلوب التعلم بالاكتشضاف 
الموجه فى زيادة قدرة المتعلم على 
التفكير؛ كما يساعد المتعلم على تخسزين 
المعلومات بطريقة سهلة فى استرجاعها 
وقت ما يشاء. 
ويمكن تحديد أربعة أهداف عامة 
للتملم بالاكتشاف» هى: 
- يتعلم الطلاب من خلال اندماجهم فسى 
دروس الاكتشاف بعض الطرق 
والأنشطة الضرورية للكشف عن 
- ينمى عند الطلاب اتجافات 
واستراتيجيات تدريبية تستخدم فى حل 
المشكلات والاستقصاء والبحث. 
- تساعد دروس الاكتشاف الطلاب على 
زيادة قدراتهم على تحليل وتركيب 
وتفويم المعلومات بطريقة عقلانية. 
- هناك إثابات داخلية» مثل: الميل إلى 
للمهام التعليسية والشعور بالمتعة 
وتحقيق الذات عند الوصول إلى 
اكتشاف ماء وهذه تحفز الطلاب على 
التعلم بصورة أكثر فعالية وكفاءة أثناء 
سير الدرس. 
ويتيح أسلوب التعلم بالاكتشاف أسام 
المتعلم خبرات متنوعة عديدة تمساعده 
على استنتاج الحقانق والتعميمات العلمية» 
وتسهم فى إكسابه مهارات تكون أكثر 
سهولة فى انتقال أثرها إلى أنشطة 


المناهج 7 زيد الخيكان 


حرف التاء 


ومواقف تعلم جديدة:. وذلك مقارنة 

بالمهارات التى يتم اكتسابها باستخدام 

طرق التعليم التقليدية» كذلك تكسب المتعلم 
اتجاهات إيجابية نحو دراسة المقررات 

المختلفة. 
وتوجد انتقادات لأسلوب التعلم 

بالاكتشاف فى التعليم بعامة» تتمثل فى 

الأتى: 

* يحتاج هذا الأسلوب من التعليم إلى 
وقت أطول مما تحتاجه بقية الأساليب 
الأخرى. 

* لا يستطيع التلاميذ فى بداية تعلمهسم 
اكتشاف كل شئ بدرجة كافية. 

* لاا يلائم هذا الأسلوب تدريس كل 
الموضوعات الدراسيةء كما أنه قد الا 


* يحتاج هذا الأسلوب إلى قوعينة خاصة 
من المعلمين ممن تتوافر لديهم شروط 
القيادة الحكيمة والحزم في إدارة العمل 
داخل الفصل الدراسي. 

* يصعب استخدام هذا الأسسلوب فى 
الفصول ذات الكثافة المرتفعة. 


ينظر برونر 8:66 إلى الاكتشاف 
بأنه العملية والطريقة التى يصل بها 
المتعلم إلى الحل ' أكثر من الحل نفسه 
أو الناتج أو الوصول لمعلومة بعينها. لذا 
يهتم برونر بالعملية فى حد ذاتها؛ وتتمثل 
فى طرق وأساليب الوصول إلى الحل. 
وعليه. تصبح للعملية في النهاية قدرة 





ل 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


المشكلات؛ والتدريب على صياغة 
واختبار الفروض التى يمكن بتحقيقها 
الرصول إلى الحل الصحيح. 

ويرى برونر أن الاكتشاف يتكون عند 
مواجهة التلميذ للمشكلة أو الموقف 
المشكل؛ فيبحث التلميذ عن طرق الحل أو 
إعادة الحل؛ مما يزيد قدرته على التفكير. 

ويرى جليسسر ]566ة01 أن الستعلم 
بالاكتشاف يساعد على اكتشاف التلميذ 
للارتباط أو المفهوم أو القاعدة. 

وكما قلنا من قبل؛ يعنى الاكتشضاف 
الوسائل أو الطرائق التى يسلكها الإنسان 
مستخدماً مصادره العقلية أو الفيزيقية 
لبصل إلى معرغة .جديدق أو ليحقق أممرا 
لم تكن له به -درالية من أقبل. 

من المنظق 'الساللهق :يعرف التعلم 
لمعالجة المعلومات وتركيبها وتحويلهاء 
بهدف الوصول إلى معلومات جديدة. 

وكما سبق الإشارة إلى أن عمليسات 
الاستقراء أو الاستنباط أو المشاهدة 
والاستكمال هى العمليات التى يستخدمها 
المتعلم كي يقوم بتخمين ذكى: أو يضصع 
فرضا صحيحاء أو يحقق حقيقة علمية. 

إذنء يتطلب التعلم بالاكتشاف قيام كل 
من المعلم والمتعلم بأنشطة محددة تسسهم 
فى الوصول إلى الاكتشافات المطلوب 

فعلى سبيل المثال: فى هذه الطريقة» 





حرف التاء 


يقوم التلميذ باكتشاف العلاقة التى تربط 
بين المتفيرات أو اكتشاف القاعدة التسى 
يقوم عليها الحل. 

والتعلم بالاكتشاف له مستويات» وعليه 
يكون من غير المعقول تكليف المعلم لأحد 
التلاميذ ممن يتسمون بالمستوى العقلى أو 
التحصيلي المتدنىء ليكتشف قاعدة 
عريضة تتسم بالتعقيد والتجريد. وفىي 
المقابل» يكون من غير المرغوب فيه: 
تكليف أحد التلاميذ المبرزين الموهوبين 
ليكتشف علافة بسيطة» ففى كلتا الحالتين 
السابقتين» لن تأتى طريقة الستعلم 
بالاكتشاف بالنتائج المرجوة؛ إذ أن التلميذ 
فى الحالة الأولى يفشل تماماً فى اكتشاف 
للقاعدة مهما بذل من جهدء وبالتالى قد 
يكرء الدرس بجملته. كما أن التلميذ فى 
الحانة الثانية سوف يستهين بالأمر ولن 
يعيره الالتفات الواجب واللازمء وقد 
يترتب على ذلك اللامبالاة وعدم الجدية 
من ناحية التلميذ لجميع جوانب العمليسة 
التربوية. 

وجدير بالذكرء أن طريقة التعلم 
بالاكتشاف يمكن استخدامها فى تدريس 
مختلف المقررات الدراسية؛ بشرط أخذ 
مستوى التلاميذ فى هذه المقررات فى 
الاعتبار ليكون نقطة البدء فى تحديد 

وبمعنى آخرء يجب أن يقف المعلم 


على المستوى العقلى والتحصسيلى لكل 





تلميذ على حدة فيستطيع أن يحدد بدفة 
لكل منهم نقطة الانطلاق المناسبة 
لاستخدام هذه الطريقة. أيضاً فى ضصوء 
معرفة المعلم لمستوى التلاميذ العقلسى 
والتحصيلى يتمكن من تقصيمهم إلى 
مجموعات متجانسة» وبذا يستطيع توزيع 
العمل: سواء على المستوى الفردى أو 
للجماعى. 

ويجب أن يؤدى المتعلم دور رئيساً 
فى اكتشاف للمعلومات وتش كيل 
المعلومات المراد تعلمها. فالمتعلم» عليه 
أن يحصل بنفسه بش كل مستقل على 
المعلومات» وأن تتكامل هذه المعلومات 
في بنيته المعرقية: أو أن يعيد تنظيمها بما 
يساعده على بناء هيكل معرفى جديد أو 
معدل أو مطور لديه. 

ومما يذكر توصى غالبية اللجان 
والمنظمات للخاصة بالمدرسين بضرورة 
استخدام طريقة الاكتشاف فى التدريسء: 
لأنها تتيح للتلاميذ اشتراكاً فعالاً فى عملية 
تعلمهم. وعلى الرغم من امستخدام 
مصطاح التعلم بالاكتشاف بوفرة فى 
كتابات التربويين: فإن هذا المسطلح لم 
يتم تتبيته بعد ووضم تمريف واضسح 
محدد له. 

فمثلً؛ ينظر برونر نم8 إلسى 
الاكتشاف بأنه العملية والطريقة التسى 
يصل بها المتعلم إلى الحل (أكثر من للحل 
نفسه) أو للناتج أو الوصول لمعلومة 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


بعينها. لذاء يهتم برونر بالعملية فى حد 
ذاتهاء وتتمثل فى طرق وأساليب الوصول 
إلى الحل. وعليه» تصبح العملية فى 
النهاية قدرة عقلية تنتج من التدريب على 
حل المشكلات؛ والتدريب على مسياغة 
واختبار الفروض التى يمكن بتحقيقها 
الوصول إلى الحل الصحيح. 
ويرى برونر أن الاكتشاف يتكون عند 
مواجهة التلميذ للمشكلة أو الموقسف 
المشكل» فيبحث التلميذ عن طرق الحل أو 
إعادة الحل» مما يزيد قدرته على التفكير. 
وتؤكد هيلدا! تابا 7355 31102؟ أن 
التعلم بالاكتشاف يساعد التلميذ على 
استرجاعها بسهولة وقتما يشاء. 
ويحدد بل 1اع8 أربعة أهداف عامة 
للتعلم بالاكتشاف؛ هى: 
- يتعلم التلاميذ من خلال اندماجهم في 
دروس الاكتشاف؛ بعض الطرق 
والأنشطة الضرورية للكشف عن 
استخدامها فى حل المشكلات 
والاستقصاء والبحث. 
- تساعد دروس الاكتشاف التلاميذ على 
زيادة قدراتهم على تحليسل وتركيب 
- هناك إثابات داخليةء مثل: الميل إلى 
المهام التعليمية والشعور بالمتعة 





وتحقيق الذات عند الوصول إلي 

اكتشاف ماء وهذه تحفز التلاميذ على 

التعلم بصورة أكثر فعالية وكفاءة أثناء 

سير الدرس. 

ويرى جليسر 6هوتا6 أن التعلم 
بالاكتشاف يساعد على اكتشاف التلميذ 
للارتباط أو المفهوم أو القاعدة. 

ويرى دينسز كمعع2 أن الاكتشاف 
يعنى الوصول إلى شئ له وجود حقيقى 
من قبل: ولكن هذا الوجود غير معروف 
بعد لذلك تمثل عملية اكتشاف هذا الشئ 
أحد خطوات الاختراعء أو أحد مراحل 
الإبداح. 

وقد أوضحت العديد من الكتابات أن 
أسلوب التعلم بالاكتشاف يتيح أمام المتعلم 
خبرات متنوعة عديدة» تساعده على 
استنتاج الحقائق والتعميمات العلمية» 
وتسهم فى إكسابه مهارات تكون أكثر 
سهولة فى انتقال أثرها إلى أنشطة 
ومواقف تعلم جديدةء وذلك مقارنة 
بالمهارات التى يتم اكتسابها باستخدام 
طرق التعليم التقليدية. 
]٠١-44[‏ التعلم بالمعمل 057ة:0هآ 

#سمنصهم ]1 

إذا أردنا إحداث تعلم حقيقيء فإن 
الأفكار يجب أن تقدم للطالب من خلال 
أمثلة محسوسة؛ مأخوذة من عالمه الذى 
يعيش فيه» وذلك عن طريق تجريد تلك 
الأفكار منها وتنظيمها وصياغتها في 
صور محددة: إذ أن عملية التمثيل 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


المحسوس تعد ركيزة أساسية للتعليم 
والتعلم قى المراحل الأولى. 

نقد أكدت دراسات بياجيه ©ههة8 
ويروئر مم8 وديئز كعتعال علي 
أهمية التعامل بالأشياء المحسوسة فى 
التدريس؛ كما أيدت التدريس باس تخدام 
المعمل كأحد الاتجاهات الحديئة فى مجال 
التدريسء لأن الأنشطة المعملية لها أثمر 
إيجابى على تحصيل الطلاب» وتؤككد 
مستويات تمكنهم من المفاهيم والمهارات 
والمبادئ العلمية:» وكذلك تمكنهم من حل 
المشكلات بكفاءة» خاصة في المراحل 
الأولى لتدريسها. 

إن المخبر (المعمل) عبارة عن بيئة 
المفاهيم: واكتشاف المبادئ وتطبيق 
التجريدات في مواقف عملية. وقد يكون 
المعمل مكانا يذهب إليه الطلاب: ليدرسوا 
المفاهيم والمهارات المجردة:؛ من خلال 
تمثيلها بأشياء فيزيائية أو أنشطة عمليسة؛ 
مثل: الألعاب. وفسى المعمسل؛ يصيغ 
الطلاب المفاهيم والمبادئ المجردة؛ 
ويطبقونها عن طريق التعامل العملى مع 
أمثلة محسوسة لهذه الخبرات. 

إن المعمل عبارة عن: 'غرفة دراسية 
صممت من أجل إتاحة الفرصة للطلاب» 
كى يعالجوا بأيديهم المواد الطبيعية» أو 
العمليات المحسوسة اللازمة لتحقيق تعلم 
للمنفاهيم'؛ أو 'دمكانن للدراسة 





حرف للتاء 


التجريبية» ... أى موقع فيزيائى يشجع 

التقصى المستقل فى التعلم» أو 'حجرة 

مصممة بطريقة هندسية ومزودة بأجهزة 

سمعية آلية (ميكروفونات وسماعات ...) 

يتم عن طريقها تحقيق للتبادل السمعى مع 

مصدر التعليم والتعلم (وفى هذه الحالة: 

تسمى هذه الحجرة معمل لتعلم اللغة)'. 
وفيما يختص التمليم بالمخبر اللغوى. 

تتمثل أهم استخدامات المخبر اللغوى فى 

التدريب على الاستماع وللمحادثة؛ وفسى 
تثبيت المعلومات» وفى استعادة الدروس 

التى قد تفوت التلميذ. 
ويمكن تصصميم برامج التعلم بالمخبر 

اللفوى بحيث تقترب من النموذج للميرمج 

فى للتعلم الذاتى تبعا للاتى: 

* التملم عن طريق الاستماع فقط. 

* التعلم عن طريق الاستماع ثم تكرار 
الاستجابة لتثبيت المعلومة. 

* التعلم عن طريق الاستماع والترداد 
والموازنة للتأكد من صحة وسلامة 
الاستجابات. 
ويقتصر دور المعلم فى المخبر 

اللغوى على مراقبة استجابات التللميذ 

بهدف تثبييت الإجابات الص حيحة: أو 
ويحتوى المخبر اللغوى على وسائل 

سمعية وبصرية» ومواد مطبوعة» 

وسبورات عادية وضونية» أيضا يوجد 
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بالمخبر اللغوى بعض الحاس بات الآلية 





( - زيد الخيكان 


امناهج وطرائق التَدردٍ 





التى يمكن استخدامها فى عملية التقفويم 
للتلميذ خطوة خطوة أثناء التعلمء وفى 
البرنامج. 

وبعامة» يمثل المعمل (المخبر) - أيساً 
كانت طبيعة استخداماته - أسلوباً لتعليم 
وتعلم أية مادة دراسية؛ أكثر من كونه 
مكاناً فى المدرسة؛ فقد يكون المعمسل 
بمثابة حجرة فى المدرسة؛ يمارس فيها 
الطلاب مهارات التفكير متلازمة مع 
الاستخدام اليدوى لبعض الموادء كما 
يمكن أن تنظم حجرة الدراسة؛ بحيث 
تسمح للتلاميذ بممارسة العمل والتعامل 
مع المواد المحسوسة. 

ويرى فريدرك. ه. بل أنه بالنسسبة 
لتعليم وتعلم الرياضيات: يمثل النموذج 
المعملى مجموعة من استراتيجيات التعليم 
والتعلم؛ يرتاد الطلاب بواسطتها الأفقار 
الرياضية» من خلال أنواع كثيرة مسن 
أنشطة الطلاب المحكومة فى معمل 
الرياضيات. كما يرى: أن هناك ست 
استراتيجيات معملية عامة؛ يمكن للمعلم 
والطلاب استخدامها فى معسل 
الرياضيات» وهى: اكتشاف نظريسات 
وعلاقاتء واكتشاف أنماط: وحل 
مشكلات: وارتياد مفاهيم ومبادئ أو 
تطبيقات فى الرياضيات: وإنماء طرق 
للتقريب؛ تجميع وتحليل البيانات. 

وتوجد مجموعة عناصر تشكل معأ 
الأساس التربوى لاسستخدام المعمسل 


حرف للتاء 


كأسلوب من أساليب التعلم الذاتى؛ ههي: 
التعلم بشكل ذى معنيء التعلم بأسلوب حل 
المشكلات: التعلم بالمعممل؛ الستعلم 

بالاكتشاف,؛ التعلم بالتجريب؛ تفريد التعلم» 

ربط للمواد الدراسية بالحياة اليومية؛ 

تكنولوجيا التعليم؛ وعليه فإن أسلوب 

التدريس باستخدام المعملء هو عبارة عن 
مجموعة تحركات للمعلم التى يهدف من 
خلالها إكساب التلاميذ المفاهيم والحقائق 
والعلاقات والمهارات من خلال قيامهم 
(فرادى أو فى مجموعات) ببعض 
الأنشطة المعملية المحسوسة المخطفة 
والمنظمة من جانب المعلم؛ والتى تتيح 
لهم فرص المشاهدة والتجريب والاكتشاف 

والاستماع (فى حالة معمل اللغات). 
والأنشطة المعملية التنى يقومبها 

الطلاب فى المعمل يمكن أن تساعد على 

تحقيق الأتى: 

* الأهداف المعرفية: وهى تساعد فى 
تعلم الخبسرات المباشضرة؛ء وتسذكر 
الحقائق وتطبيق المهارات واسستيعاب 
المفاهيم» وتحليل وتركيب المبادئ؛. 
ويمكن أن تصاعد - أيضماً - فسى 
تحقيق بعض الأهداف المعرفية لتعلم 
الخبرات غير المباشرة: مثشل: حل 
المشكلات» وأنتقال أثر التعلم. 

* الأهداف للنفسحركية: يعتمد أسلوب 

التدريس المعملى على تضمين الجانب 

الحسى للطلاب في تفاعلهم؛ للوصول 
إلى مستوى أعلى من التجريدء وذلك 
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من خلال تناولهم اليدوى للأشياء 
والعمل الذى يشتركون فيه» ويؤدى 
ذلك إلى فهم أفضل؛ مقارنة بحالة 
الحضل الصذى لا يبه علبي 
المحسوساتء: مما يحقق الأمداف 

* الأهداف الوجدانية: تساعد الأنشطة 
المعملية على تحقيق أهداف وجدافيمة 
لدى الطلابء مثل: الرغبة والارتياح 
فى الاسستجابة للأنشطة العلمية 
والعملية» وتقبل وتفضيل القيم للحيقتية 
والمجتمعية. وهناك بعض الأنشسطة 
المعملية يقوم بها الطالب - منفرداً - 
تساعده على تحمل مسمئولية العمل 
الاستقلالى؛ بينما تساعد أنشطة أخرى 
على العمل الجماعي التعساونى مسع 
الآخرين. 

* الإيجابية فى التعلم: يسمح الأسلوب 
المعملى لكل طالب بالعمل وفقاً 
لسرعته الخاصة؛. فالطالب يرلجع 
عمله باستخدام للمواد وللوسائلء دون 
الحاجة لسلطة خارجية (المعلم). 
والعمل والإنجازء ينميان لدى الطالب 
الشعور بالقدرة على الضبط والثقفة 
بنفسهء وتحمل مسئولية تعليم نفسه. 
والمحاولات الأولى غير الصحيحة 
للطالبء تساعد فى توضيح المشكلة 
وعمق الفهم لها. 

* استخدام التفاعل غير اللفظقى - 
بالإضافة إلى التفاهم بالألفاظ - وذلك 





حرف اآلتاء 


يساعد الطالب على فهم الموقسف لو 
المشكلة دون الحاجة - في بمض 
الأحيان - للتعبير اللفظلى. ويمكن 
للمعلم - بمشاهدة عمل الطالب - أن 
يتعرف تفكيره» دون سؤاله لفيا عما 
يقوم به من أعمال. 

" اتساع نظرة للطالب: يمكن للطلاب 
قى المعمل اكتشاف ودراسة بمضشس 
التطبيقات العملية للمفيدة. وأن يعرفوا 
كثيراً من المفاهيم والمبادئ 
والمهارات ذات العلاقة المباشرة 
بالنواحى للتطبيقية. 

* المرونة فى أساليب وطرق التدريس 
المستخدمة: تسمح استراتيجية المعمل 
للمعلم بالمرونة فى استخدام أساليب 
وطرق مختلفة» مثل: أسلوب حل 

]١١-44[‏ التعلم بالموديولات التعليمية 

ممندممما بدابهوكة 

يعتبر فلانتجان مدهمداة أول من 
ابتكر الموديولات التعليمية في أواتل 
الستينيات من القرن العشرين» ويمرف 
الموديول بعدة تعريفات: مثل: الموديسول 
هو تنظيم لوحدة تعليمية بحيث يقوم 
تحقيق الأهداف؛ ومن ثم يقوم بالتقويم 
الذاقى الذى يظهر نرجة بلوغسه 

الأهدلف, 
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وبإلاطلاع على أحدث الدراسات التى 
أجريت فى هذا المجال تبين أن هذه 
الدراسات استخدمت الموديولات التعليمية 
فى الأغراض الآتية: 
- مساعدة الطلاب فى الحصول على 

درجات علمية. 
- تدريب طلاب الدراسات العليا على 

إنتاج واستخدام الموديولات التعليمية 

فى التدريس. 
-_تنمية التفكير الابتكارى والدافع 

للبإنجاز. 
- التعليم التكنولوجى. 

وفى وقتنا هذاء تتزايد التوجيهات نحو 
تعليم وتعلم أفضل؛ ل ذلك - فى إطمار 
التغيرات الحادثة - يمكن القول بأن من 
بين التوجيهات العامة للتعليم فى المستقبل 
هو تقديم المحتوى فى شكل موديلات 
مشوقة وبطرق تعلم نشطة تتوائم ممع 
خصائص المتعلمين وتستثثير اهتمامهم 
وتخاطب حياتهم. 

يعتبر الموديول إحدى استراتيجيات 
التعلم المفرد» ويقوم على اس تراتيجية 
التعلم الذاتى حيث يسمح للمتعلم بالدراسة 
الذاتية حسب قدرأته وسرعته؛ ويتحقق 
تحت إشراف وتوديه المعلم. 

والم نه المردي مولى 
تلت ات 7قأنلولة: هوأحد 
مستحدئات المناهجء والسذى قوبل 
بافتمام كبير فى معظم المراحل 
والمستويات فى مجال التعليم والتدريب» 


حرف التاء 


وهو تخطيط المنهج فى شكل 
موديولات. 

ويعرف الموديول بأنه: وحدة متفردة 
متكاملة فى ذاتهاء يمكن أن تضاف إلى 
وحدات أخرى بقصد إنجار مهمة أكبر أو 
تحقيق هدف أطول مدى. 

إن تقسيم المنهج إلى وحدات يمكن 
النظر إليه على أنه ممارسة ليست جديدة» 
شكل فصولء وإن حاولوا تزويقها 
باستغدام كلمة وحدات بدلاً من قصسول» 
كما استخدمها التقدميون عن طريق 
السماح لطلابهم أن يبنوا مناهجهم الخاصة 
(الفردية) فى شكل وحدات مستقلة حرة. 
يرى وارويك أن كلمة موديول لها معنى 
ضعيفء والمهم ليس هو المصطلح ذاته» 
ولكن المهم هو الطريقة التى يستخدم بها 
والأهداف التى يستخدم من أجلها. لذلك 
فهو يرى أن الموديولات خدم ممتازون 
ولكنهم سادة فوضويون. أحد الممارسات 
المصاحبة لاستخدام الموديول هو الخروج 
عن قيود الجداول الزمنية التقليدية الى 
تخصص مواعيد ثابتة وفتمرات زمنية 
مقيدة وموحدة الحصص الدراسات فى كل 
المواد على مدار الفصل أو العام 
الدراسى» إذ أن الموديول قد يتطلب فترة 
زمنية مطولة ومتصلة لتدريسه. ويختلف 
التخطيط الموديولي بحسب أهداف 
استخدامه والتى قد تكون حاجات فردية. 
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ومن أمثلة نماذج تنظيمها والتى أوردهما 

دافيد وارويك نذكر الآتى: 

* ترتيب الموديولات بحسب الحرية 
الشخصية: وذلك على غرار ما يحدث 
فى التخطيط لوضع مكونات غرفة 
المطبخ وألتى تمثل كل متها وحدة لها 
وظيفة قائمة بذاتها. تقوم ربة المنزل 
باختيار الوحدات التى تراها لاأزمة 
لها وتضعها معا بالمسورة التي 
تراها أكثر مناسبة لاستخدامها 
ونسقها الجمالى الذى يرضىي ذوق 
العائلة. 

* ترتيب الموديولات فى تساسل على 
ضوء المشكلة المستهدف حلها: وذلك 
على غرار التسلسل الذى تطلق به 
صواريخ الأقمار الصسناعية وسفن 
الفضاء التى ترمى إلى اكتشاف كوني 
عام أو ارتياد كوكب بعينه. تطلق هذه 
الوحدات واحدة تلو الأخرى فى 
أوفات محددة ومناسبة لتؤدى مهمة 
ينتهى بها دورها. للمهمة هنا هى التى 
تحدد تتابع هذه الوحدلت. 

* ترتيب الموديولات فى ضوء العلاقات 
للداخلية فيما بينها: وذلك على غرار 
ما يقوم به الأطفال في اللعبات الملغزة 
التى يرتبون بها جزئيات متنائثرة 
لاستكمال صسورة معينة متكاملة 
الملامح (أحجية الصورة المقطوعة 
ب«ووعذ[). الهدف هنا هو وضع 
الوحدات بقصيد أن تكون معا نمطا 
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معينا يتم استكماله. فى هذه الطريقة لا 
يهم التتابع الذى يتم به اختيار القطع 
الموديولية» إذ يمكن البداية بقطع ذات 
أحرف مستقيمة يمكن تلاحقها أو 
بقطع لها نفس اللون أو لها أشكال 
معيئة يتم للتعرف عليها فى الصورة 
النهائية المستهدفة. المهم هنا هو البنية 
الداخلية للمويولات المنفردة داخل 
الشكل الكلى. 
يساعد التنظيم الموديولى للمنهج على 
توفير حرية للطالب فى اختيار ما يدرسه 
وبحسب خطوة الذاتى مما يتيح له أن 
حيث يشعر أن المنهج يقدم له احتياجاته» 
وليس المنهج هو الذى يحدد ويقيد 
احتياجاته. والمنهج الموديولي يوفر 
للطالب دافعية للتعلم حيث يكون نشاطأً 


سواء أكان يتنلول الموديول بطريقة فردية 
أو فريقية تعاونية. 


من ناحية أخرىء يشعر الطالب 
بالإنجاز لأنه يتفاعل مع مهمة ذات 
أهداف محدودة ومحددة» قصيرة وغير 
غامضة» ويتطلب إنجازها فتسرة زمنية 
قصيرة. هذا بالإضافة إلى أن الدراسة 
باستخدام الموديولات تجعل من للممكن 
إيجاد روابط بين مجالات دراسية مختلفة 
ومتنوعة سواء من خلال موديولات بينية 
أو تتابع لموديولات تعالج موضوعات من 
مواد مختلفة» ولكنها تتمحور حول قضية 
عامة أكثر شمولاً. يمكن تحديث المحتوى 
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العلمى للموديول وإعادة صياغته وإثرائه 
مقارنة بمقرر كامل فى صورته التقليدية. 
كذلك يمكن أن يخدم الموديول معالجة 
قضايا جوهرية ليست متضمنة فى مواد 
المنهج الرسمىء ولا تتطلب مقررات 
طويلة. من أمثلة ذلك: بناء موديولات 
خاصة بالتربية البيئية» والتربية الصحية» 
وقضايا سياسية»؛ والدفاع المدنئى» 
والتصحرء والمسالك المعيشية» وتكامسل 
الحضاراتء والتفكير الخوارزمي؛ وفهم 
الاقتصادء والعولمة؛ وسوق العمل» 
والمهارات الحيأتية ... إلخ. وقد ثبت أن 
مثل هذه الدراسات القصيرة التى يمكن أن 
بيانات ومعلومات ويقومون بزيارات 
ميدانية تجذب انتباء الطلاب وتحفزهم 
على الدراسة. كما تنمى عندهم الثفة 
بالنفس واحترام الذات والإحساس 
بالإنجاز وإمكانية النجاح والتقدم. 
وللموديول التعايمي مجموعة من 
الخصائص والمميزات التى تجعله مفضلا 
عند تدريس الطلاب المتفوقين: ومن أهم 
هذه الخصائص أو المميزات ما يلى: 
- يتميز الموديول التعليمى بوحدته 
وتكامله وترابطه. 
- تمتاز الموديولات الفردية أقدكتكناسآ 
5 بأنها مفتوحة النهاية 
لعلمظ معم0 لتلائم الطلاب ذوى 
القدرات المختلفة بصفة عامة» وذوى 


حرف التاء 





القدرات المرتفعة بصفة خاصة (أى 

الطلاب المتفوقين). 

يراعى الموديول الفروق الفردية بين 

المتعلمين نظرا لاعتماده على 

استراتيجية التعلم الذاتى» وهذا يساعد 

الطالب المتفوق لكى يتعلم حسب 

سرعته فى التعلم. 

يمكن الطالب المتفوق أن يدرس 

الموديول التعليمى فى أى وقت وأى 

مكأن يحدده هو. 

- فى تملم الموديول» يتم الحكم على 
أداء المتعلم باستخدام معايير الإتقفان؛ 
وأيضاً لا يستطيع المتعلم دراسة 
موديول آخر إلا إذا حقق درجة عالية 
من الإتقان فى الموديول الذى يتعامل 
معة. 

- تعتمد الموديولات التعليمية على 
مداخل التعلم اقتى تركز على المتعلم؛ 
ولذلك يكون الطالب المتقوق نشطاً 
ومتفاعلاً وليجابياً أثناء عملية التعلم. 

- يوفر وقت المتعلم فيستطيع الطالب 
المتفوق إنهاء دراسة الموديول 
بسرعة: فيمكنه دراسة موديول آخر 
إذا أراد ذلك. 

[5-44؟١]‏ التعلم ذو المعنى 

عصنههما لبكومنمدعلة 

يرجع إلحاح أوزبل على طريقسة 

الشرح (الكشف أو التلقى) في مقابل 

الاكتشاف إلى اعتقاده أن التعلم المطلوب 

يجب أن يعتمد على المعنى أكثر مسن 


1 
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اعتماده على الاستظهار أو السم. 
وإعطاء المادة المتعلمة معنى يُنظر إليه 
من زلوية وجود علاقة بين التعلم الجديمد 
والأبنية المعرفية القائمة. ومن الواضح 
إن أى مفهوم جديد لن يكتسب معني إلا 
فى ضوء علاقته بالمفهومات السابقة 
وبالأفكلر الحالية الأخرى. ويجب الإشارة 
إلى أن المعنى ليس شيئاً منفصلاً عسن 
الموضوعات أو المفهومات. قلا توجد 
فكرة أو تصور أو شئ له معنى فى حمد 
ذاته» فهو لا يصبح ذا معنى إلا فسى 
علاقته بالمتعلم» وفائدة هذا للمدرس هسى 
أنه لا يقدم مادة جديدة دون أن يكسون 
المتعلم مستعداء أى لديه الأبنية المعرفية 
التى تسمح له بالفهم؛ وبالتالى فإن جانباً 
كبيراً من جهد المدرس يجب أن يتجه 
نحو إمداد الطالب بالمعلومات الخلفية عن 
على أنه لا يجب أن يغيب عن بائنا أن 
طريقة الاكتشاف تعتمد هى الأخرى على 
المعنى؛ كل ما فى الأمر أن الفارق بين 
الطريقتين هو فى الجانب الذى تركز 
عليه» ولا تستبعد إحداهمة الأخرى. هناك 
ات يكون التعلم الاستكشافي فيها فائدة 
أكبر: 
- قد يكون للاستكشاف ميزة عفد تقليم 
محتوى للمادة التعلمية فى مرحلة 
العمليات العينية» ولكنته يفقد هذه 
الميزة إذا ما كان لدى المتعلم مخزون 


حرف التاء 





كبير من المعلومات يمكن أن يريط 
بينه وبين مأ يعرض عليه من مادة. 
- يمكن استخدام الطريقة الاستكشانفية 
لاختبار مستوى المعنى فى التعلم كما 
يحدث عند سسؤال التلميسذ أن يقدم 
تطبيقات لقاعدة ما. 
- ويكون التعلم الاكتشافى ضرورياً فى 
المرغوب فيه أن يبين الطالب مسدى 
فهمه لأسلوب حل للمشاكل الذى 
تعلمه. 
- كما يعترف أوزوبل أن انتقال أثر 
التعلم يزداد عندما تكون التعميمات فد 
تم اكتشافها بواسطة المتعلم بنفسه؛: ولم 
تقدم له فى شكلها النهائي. 
- للتعلم الاكتشافى نتائج أفضل في مجال 
خلق الدافمية للتعلم» بسبب أن المجتصع 
يثيب الاكتشاف؛ كما أن المرء يشعر 
بالرضا إذا ماقام فو تقمسه 
ومع ذلك فإن أوزويل يظل على رأيه 
فى أن للتعلم عن طريق الشرح أو التلقى 
والتدريس لالكشفى تظل له لليد العلياء 
وأن أنواع التعلم الأخرى كفايتها فل 
وتكايفها أكثر. ويبدو مسن الواضح أن 
التلميذ من المراحل الأولى من التعلم لا 
يستطيع اكتشاف شئ ذو بال؛ وأنه بعد 
سن للحائية وللثانية عشرة يكون التلميذ قد 
امتلك كمية من المعلومات تمكنه من فهم 
التصورات الجديدة بوضصوح إذا ما 
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شرحت له ببساطة؛ وإننا إذا سألناه أن 
يكتشف مثل هذا التصور أو المفهوم 
سيكون فى ذلك مضيعة كبيرة للوقست 
والجهد. 
ونموذج أوزوبل التدريسي 
اعله11 عمنناعيه! 5 'اعطناقناف 
تم استخدامه فى التطبيق المباشضر 
لافتراضات أوزويل في نظريته حول التعلم 
المعرفي؛ ولقد تم تطويره على يد إيجن 
وزملاؤه (1979 ,له © ,عوع) ئم قسام 
جويس وويل (1996 ,لكه/78 بغ عمرو1) 
بتعديله ونشره فى كتاب بعتران كاعله34 
#انناعدع1 +0. ويتم استخدام نموذج أزوبل 
فى التدريس طبقاً لبعض الإجراءات 
المرتبطة بالتخطيط والتنفيذ. 
الإجراء الأول: تخطيط أنشطة نموذج 
أوزوبل 
ويتصمن هذا الإجراء ثلاث خطوات: 
- تحديد الأهداف التعليمية بما يتلائم مع 
الخلفية المعرفية للمتعلم. 
- تنظيم محتوى التعلم هرمياً باستخدام 
خرائط المفاهيم. 
- صياغة المنظم المتقدم فى صورة 
تعريف المفهوم 2120800 +وعهعمو© 
أو تعميم 00ناهتذلة:عم0 أو مشابهة 
لمث . 
الإجراء الثائى: تنفيذ أنشطة التدريس: 
ويتضمن هذا الإجراء أربع خطوات: 


حرف التاء 


- عرض المنظم المتقدم من خلال: 
توضيح أهداف الدرسء تقديم المنظم 
المتقدم» استثارة وعى المتعلم بالمعرفة 

- تقديم المادة التعليمية مع الاحتفاظ 
بانتباه التلاميذ واستخدام التمايز 
التدريجى. 

- تقوية البنية المعرفية (استخدام التوفيق 
التكاملىء وحث التعلم المستقبليء 
المدخل النقدي؛ التوضيح). 

- التقويم. 

]١75-484[‏ التعلم لحد الاتقان 

: مندهمعآ عنمما1 
يركز أصحاب المدخل السلوكى 756 
تأعد همهم لوىهتتهط5 فى التعلم علسى 

دراسة السلوك الظاهرى للعملية التعليمية؛ 

بغض النظر عما يحسدث داخل عقفل 

المتعلم» فالتعلم هو تعديل في سلوك الفرد 
نتيجة تعرضه لمؤثرات معينة. طبقا لذلك 
فإن المعلم يقع عليه عبء تحديد الأهداف 
التعليمية المراد تحقيقها أو تنميتهما لدى 
المتعلمين» وضبط المناخ الصفى لتوجيه 
سلوك المتعلمين» واستخدام الممززات 
المناسبة مع توفير الشروط الخارجية 

الملاعمة لحدوث عملية التعلم. 
ورغم ما يؤخذ على النظرية 

السلوكية» وما يرتبط بها من نماذج 

واستراتيجيات تدريسء فيما يختص 
بتفتيت العملية التعليمية وحصسرها في 


المناهج وطرائق ب نكي زيد الخيكات 


إطار مفهوم (المثير - الاستجابة)ء فإن 
الكثير من المناهج الدراسية ما زافلت 
تعتمد فى تخطيطها وتنفيذها على مقاهيم 
ومبادئ النظرية السلوكية حسول عملية 
التعلم؛ مع محاولات تطوير إجراءات 
تطبيقهاء مثل: تحول ال تعلم البرنامجى 
بصورته التقليدية إلى الصورة الإلكترونية 
الحديثة من خلال الاستمانة بالحاسب 
الآلى فى تخطيط وتنفيذ برامجه؛ كما 
تطورت مداخل وأساليب حل المشكلات 
المستخدمة فى إجراءات التعلم الهرمسى 
إلعتومع1آ عمندصا عند جانيي.ه: 
وأيضاً نمط التعليم التقليدى السذى يقسوم 
على فعاليات المدرس منفرداً إلى ما 
يعرف بالتعلم لحد الإتقان أو التعلم حتسى 
التمكن من قبل المستعلم تحت إشراف 
المدرس. 

إن التعلم من أجل التمكن أو التعلم 
لاجتقان أسمان مترادقان لمصاح واحد هو 
تنمآ بتعامقا1ا: ولا يعتبر هذا 
المصسطلح من المصطلحات الجديدة فسى 
التربية بل بدأ في الظهور منذ عام ١1577‏ 
على يد كارول 1اوجة© الذى اهتم 
بعنصر لوقت في عملية التعلم ثم تمكن 
بعد ذلك بلوم عام ١574‏ من تبنى فكرته 
ووضع أسس اسستراتيجية التعلم حتى 

وتشكل استراتيجية بلوم لإتقان التعلم 
فلسفة تربوية معاصرة فى ضوء الأسس 


حرف التاء 





النظرية التى تقوم عليهاء كما تشكل عند 
تطبيقها وتنفيذها تجديداً تربوياً مميزاً على 
المستوى الإجرائى يحول الفكر الترموى 
النظرى إلى واقع عملى. وما يزيد مسن 
أهمية هذه الاستراتيجية هو ارتباطهما 
بوافع ممارسات التعليم الجمعى السائدة 
بنظم تفريد التعليم؛ إذ تجمع بين إجراءات 
التعليم الجمعى وإجراءات التعليم التفريدى 
فى إطار واحدء فهى استراتيجية تمتمد 
على التدريس للجمعى فى البدايسة حيث 
يقوم المعلم بالتدريس أولاً ثم يمد ذلك 
تتخذ إجراءات التفريد كعلاج بعدى ثأنيا. 
ومن المتوقم من المعلم المنفذ 
لاستراتيجية للتعلم الإتقانى أن يسير وفق 
الخطوات التالية: 
- تحديد درجة الإتقان المطلوب أن 
يحففها المتعلمون ؛ فى ضوء معرفة 
المعلم بمستوياتهم وخبراتهم السابقة. 
- ترجمة للمهمة التعليمية إلى أهداف 
إجرائية يمكن قياسها والتأكد من 
- إعداد المادة موضوع التعلم وتنظيسها 
في صورة وحداث صغيرة متتابعة. 
- إعداد المواد المساعدة على التعلم 
(بطافات - شسفاقيات - أجهزة - 
- إعداد مجموعة الاختبارات 
التشخيصية اللازمة» كذا الاختبار 
النهائى المرتبط بالإهداف. 


المناهج _- زيد الخيكان 





- تطبيق الاختبار للوقوف على مستوى 
المتعلمين فيما يتعلق بموضوع التعلم. 
- تقديم الوحدة الأولى للمتعلمين. 
- تقديم اختبار لتحديد مستوى الإتقفان 
- التلاميذ الذين يحققفون المستوى 
المطلوب للإتقان يمكن أن ينتقلوا إلى 
الوحدة الثانية» أما التلاميذ السذين لم 
يحققوا المستوى المطلوب للإتقان:» 
فيماد تقديم الوجدة لهمء مع التنوع فى 
أساليب التقويم. 
- بعد الانتهاء من تقديم الوحدات 
المتتابعة يقدم الاختبار النهائى الذى 
يقيس مدى تحقيق الأفداف ومدى 
تحقيق المتعلمين لمعايير الأهسداف 
المستهدفة. 
وعليه» فإن هذا الأسلوب من التعلم 
يزيد من دافعية الطالب للتعلم حيث أنه 
يقارن بنفسه وليس بأقرانه: كما أنه دائماً 
يشعر بالتقدم والإنجاز حتى يصل 
لمستوى التمكن المطلوب. 
ويلاحظ أن الطلاب إذا حصلوا 
جميمهم على فترة زمنية واحدة في التعلم 
فهذا يترتب عليه أن يأخذ مسستوى 
تحصيلهم شكل المتحنى الاعتدالىء أما إذا 
تمكن المدرس من مساعدة الطلاب في 
الوصول إلى مستوى تمكن محدد في 
التحصيل 28٠0(‏ مثلا)ء فإن زمن التعلم - 
فى هذه الحالة - يأخذ شكل المنحنسى 
الاعتدالى. 





ا مناهج وطرائق التتتايس... زيد الخيكان 


حرف التاء 


ومما يذكر أنه لا يوجد نظام تدريسى 
واحد للتعلم لحد الإتقان أو لحد التمكن» 
ولكن يمكن استخدام مداخل تدريسية 
متعددة فى هذا النوع من التعلم. ويقال أن 
المتعلم قد حقق التعلم لحد الإتفانء إذا 
استطاع تحصيل المادة العلمية بنسسبة 
تتراوح بين .#1٠.- 7/4٠‏ 

وبعامة» يهدف التعلم لحد الإثقفان 
تحقيق فاعلية تصل فسى حدود :/5٠‏ 
سواء أكان ذلك على مستوى عدد التلاميذ 
أو على مستوى التحصيل فى المادة 
الدراسية. ويتطلب تحقيق النسبة السابقة» 
مثابرة المتعلم للوصول إلى الأهداف 
المطلوب تنفيذهاء كما يتطلب مزيدا مسن 
جهد ومتابعة المعلم. 

وقد وضعت تماريف مختلفة للستعلم 
حتى التمكن مثل: 'التعلم الذى بواسطته 
يتمكن الطلاب من موضوع ما بدرجة 
كبيرة قبل الانتقال لتعلم موضوخ أخر 
يليه أصعب منه'. 

ويرى بلوم أن أكثر من #50 مسن 
الطلاب يمكنهم أن يصلوا إلى مستوى 
التمكن المطلوب 77٠١(‏ فأكثر) إذا حصلوا 
على : 
* أهداف واضحة ومحندة. 
* فرص متمددة للاختبار. 
* تغدية رجعية عن النتائج. 
* مصادر متنوعة للتعلم. 
* الوقت الكافي للتعلم. 





وتقوم استراتيجية التعلم حتى التمكن على 

بعض الفروض ينظر إليها بعمض 

المتخصصين من زوايا مختلفة» وذلك ما 

تعكسه الآراء الآتية: 

* يرى مك كلب (2001 ,»60 ع36) أن 
هذه الاستراتيجية تقوم على للفروض 
الآتية: 

- أى إنسان طبيمى يمكنه أن يتعلم إذا 
بذل للوقت وللجهد المناسيين لتعليمه 
وتعلمه. 

- يتعلم الإنسان أفضل إذا قسدمت نه 
أسلوب تملس هه للمتفرد 

عابن5 عمنسهم! أمتشتلنهها. 

- عدم تصحيح الأخطاء أثناء عمئلية 

التعلم يتسبب فى وجود صعوبات تعلم 
فهيمأ بعد . 

* أمالأورمرود (1998 ,لسمص0) 
يرى أن استراتيجية التعلم حتسى 
التمكن تقوم على ثلاثة فروض 
أساسية هى: 

- معظم الطلاب لديهم القدرة على التعلم 

- بعض الطلاب يحتاجون إلى وقت 
أطول من غيرهم حتى يصلوا إلى 
مستوى التمكن. 

- بعض الطلاب يحتاجون فى تعلمهم إلى 
بعض للمساعدالت التعليمية. 


حرف آالتاء 


تزكد الآراء أنفة الذكر أن فروضش 
هذه الاستراتيجية تقوم على أساس أن كل 
إنسان طبيعى يمكنه أن يتعلم » وأن يصل 
إلى أعلى مستوى تمكن ممكن » إذا 
اتيحت له فرص تعلم مناسبة » من حيث: 
الوقت والمستوى واللنوخ. 
]١4-44[‏ التعلم من أجل الكفاية 

:#تنتقما بجععتهجمم 

يعمل هذا الأسلوب على إكساب 
المتعلم مهارات بعينها فور أنتهائه من 
فترة للتدريب المسموح بها ولتحقيق 
الهدف للسابق» يمكن للمتعلم استخدام 
البرناسجى: والحقائب التعليمية2ء والتعليم 
المصغر. 

ويستخدم أسلوب تحليل النظم - الذى 
يعتمد على الحاسب الآلى بدرجة كبيرة - 
فى تصميم البرامج الخاصة بتسدريب 
المعلمين وققا لمستوى الأداء المهنسي 
للمعلم. وهذه البرامج يطلق عليها برامج 
تدريب لالمعلمين المبنية علسى مستوى 
الأداءء وقد تطورت فى نهاية السبعينيات 
من القرن العشرين بعد تصميمها علي 
أساس مستويات الكفلية؛ ولذا أطلق على 
هذه البرلمج تدريب للمعلمين المبنية على 
مستوى للكفاية. 

والمقصود بالتدريب أثناء الخدمة هو 
كل ما يمكن أن يحدث للمعلم مسن يسوم 
حصوله علي الدرجة العلمية التى تؤهله 


ا مناهج وطرائق 2 زيد الخيكان 





لتحمل مسنولية التدريس إلى يوم أن 
ينتهى عمله فى مهنة التدريس نتيجة 
تقاعده عن العمل لبلوغه سن المعاش» 
ويتصل بذلك كل ماله علاقة مباشرة أو 
غير مباشرة بأسلوب أدائه لمهام وظيفكقه 
وبواجباته المهنية المختلفة» وما يرتبط 
بذلك من متطلبات متغيرة. 

وباختصارء فإن مهام التدريب أثناء 
الخدمة؛ تعنى أى نشاط يمكن أن يقوم به 
المعلم بعد انخراطه فى سلك التدريس» 
وأن يكون له علاقة بعمله الفنى أو بمهام 
مهنته المتجددة. 

وعليه» فالتدريب أثناء الخدمة هو 
الجرعة المنشطة للمعلمينء أو المصسل 
الذى يسهم فى حمايتهم ويقيهم شر 
الأمراض الشائعة المنتشرة فى المهنة؛ 
وذلك مثل: اللامبالاة وعدم الحماس فى 
أداء العمل» والتلبد والتبلد الذهنى. 

ومن ناحية أخرىء يمكن تعريف 
برامج التعليم المبنسى على مستوى 
الكفاية بأنها: البرامج التى تحدد أهدافا 
دقيقة لتدريب المعلمين وتحدد الكفايات 
المطلوبة بشكل واضح ثم تلزم المعلمين 
بمسئولية بلوغ هذه المستويات» علي أن 
يتحمل القائمون بالتدريب مسئولية التأكد 
من تحقيق الأهداف التى سبق تحديدها. 

والمقصود بالكفاية بأنها: جميع 
المعلمات والخبرات والمعارف 
والمهارات التي تنعكس على سلوك المعلم 
تحت التدريب والتئ تظهر فى أنماط 


حرف التاء 





وتصرفات مهنية خلال الدور الذى 

يمارسه هذا المعلم بتفاعله مع جميع 

عناصر الموقف التعليمى. 
أما كفاية المعلمء فيمكن تعريفها بأنها: 

* قدرة المعلم على تحقيق أهداف التربية 
غير المحددةء ويمكن قياسها بفحخص 
خبرات المعلم السابقة أو بمستوى أداءه. 

* خاصية من خصائص شخصيته تؤدى 
إلى تحقيق بعض أهداف التربية: 
وتقاس هذه الكفاية عن طريق 
اختبارات الشخصية. 

* قدرة المعلم على أن يسلك بطريقة 
معينة فى نطاق موققف اجتماعى ختى 
يحقق نتائج عملية ملموسة يوافق 
عليها أولئك الذين يعمل معهم فى 
البيئة: 

ويمكن تلخيص مواصفات برامج التعليم 

المبنية على مستوى الكفاية » فى الآتى: 

* يتحدد المحك المستخدم فى الحكم على 
مستوى كفاية المعلم بمجموعة من 
الكفايات التى يتم تحديدها تحديدا 
دقيقاء ويتم توصيفها بوضوح. 

* يستدل علي كفاية المتدرب مسن 
ملاحظات سلوكه وتصرفاته المهنية» 
وكذا من مثابرته واجتهاده فى أعماله 
ومماوسته الهومية المتبددة: 

* ينبغى أن يدرك المتدرب سلفا 
الكفايات المطلوب أن يتقنها ويسسيطر 
عليها: وكذا المعاييز المستخدمة للحكم 


المناهج 0 زيد الخيكان 


حرف التاء 


على مستوى كفايته قهل ولثناء 
التدريب. 

* تتحدد اسرعة انماء المتدرب بظهسور 
الكفايات المطلوبة فى سلوكه 
الوظيفىء وليس ببرنامج التدريب أو 
لوقت الانخستص لله: 

* تهدف البرامج المبنية على الكفاية 
نماه قدرات وكفايات بعينها لدى 
المتدرب؛ وذلك ينمكس أثره إيجابيا 
للتدريب: فيسهم فى ارتفاع مستواها. 
وتعد برامج إعداد المعلمين للمبنية 

لتكنونوجيا التعليم في مجال تبريب 

المعلمين؛ إذ تصنف وتحلل وتبرمج 
تعليمات البرنامج وخبراته وفقا للمبسادئ 
الأساسية المتبعةء حيث يكون لكل مرحلة 
أو عمليسة من عمليات هذا النتلام 
مواصسفاتها وخصائصها ومهامها 
ومحتواها الخاصسء وذلك في ضوء إطار 
برناسج للنموذج الكلىء وبذا يتميز هذا 
النظام بتحقيق الترابط والتسلسل المتدرج 
المتناغم بين جميع مكوناته وعملياته من 
جهة؛ وبين مهام كل عملية من جهة 
أخرى, ذلك بالإضافة إلى الارتباط 

الموجود بين مدخلات النظام ومخرجاته. 

عمليات رئيسه؛ هى: التصسميم؛ والإعداد 

التطبييقء والتطبيق والإدارة؛ والتقفويم 
والتشخيص؛ وهي تتصف بالتتابع أو 


التماقب المتناغم فى تسلسل متدرج يصل ما 

بين بدفية كل مرحطة ونهاية المرحلة السابقة 

لهاء حيث تعتبر كل مرطة أساساً للمرعطلة 
للسابقة لهاء وتمهيدا للاحقة لهاء كما أن 
هنك ارتباطاً واتصالاً ما بسين المرطة 

الأولى والأخيرة من عمليات هذا النظام. 

[86] التعليم 
ممتاعن حاعسا / امتفوعسة:؟ 

* هو اللتصميم المنظم المقصسود للخبرة 
( الخبرات ) التى تساعد المتعلم على 
إنجاز التغيير المرغوب فيه فى الأداء 
٠‏ وبذلك يعنى التعليم إدئرة عملية 
التعلم التى يقودها المملم 

* فى المدارس العاصمة والخاصسة على 
سواءء يكون التعليم عملية مقصودةء 
ولها توجهات اجتماعيسة واقتصادية 
وسياسسية» حيث يحول الكبار 
(المدرسون) نقل هذه التوجهات إلى 
عقول الصغار (الأطفال والتلاميذ) 
بهدف تنشتتهم وفق أنساق اجتماعية 
محددة. 

تشير أصول كلمة ©0تتدتاوسا إلى 
التعليم الذى يتم عن طريق ممارسسة 
المعلم لألوان من القهر تقع علسى 
المتعلم؛ بينما تشير أصول كلمة 
دوتنصعلطآ إلى التعليم الذى يتم دون 
ممارسة أية ضغوط على المتعلم مسن 
قبل المعلم. 

* ويعنى للتعليمء ترتيب وتنظطيم 

المعلومات لإنتاج التعلم» ويتطلب ذلك 

انتقال المعرفة من مصدر إلى 
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مستقبل: وتسمىي هذه العماية 
بالاتصال. ونتيجة لأن التعليم المؤثر 
يعتمد على مواقف ومعرفة متجددة » 
لذا فإن الحصول على تعليم فعال 
يستوجب تحقيسق عملية الاتصسال 
الكفاء بين جميع أطراف العملية 
التعليمية. ويمكن أن تكون الوسائل 
التعليمية» وتكنولوجيا التعليم مسن 
العوامل المهمة فى زيادة فعالية عملية 
الاتصال 02 ضع نتظقانةر0 0 . 

التعليم عملية أدائية تفاعلية بين المعلم 
والمتعلم» يمكن عن طريقها: 

أن يعرف المعلم أى القوى تحاول أن 
تنبثق فى كل مرحلة من مراحل نمسو 
لكل وكتاوزب ,و إلى شرت لال 
ععنء” اقرى لير السرض 
المؤازر؛ لكى يمدها بالحوافز اللازمة 
ويساندها ويدعمها بالمواد المطلوية. 
تثمير الشغف والعادة عند المتعلم على 
نحو يخلق منهما شيئا أوفى وأوسع 
وأفسح وأكثر صقلا وضبطا. 

تهيئة البيئنة المواتية التى تنبه 
استجابات المتعلمين وتحفزها » وتوجه 
مجرى المتعلم ومساره. 

بيع السلع بوفرةء أى زيادة تعلسم 
الطلاب كما وكيفا يعود إلى التعليم 
الفمال الحقيقى» مع مراعاة أن التعلم 
أمر ينبغى أن يؤديه المتعلم بنفسه 
ولنفسه تحت إرشاد المعلم وتوجيهه. 
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إدراك وفهم خبرات المتعامين 
الماضية وأمالهم ورغباتهم 
واهتماماتهم الرئيسة» إذ أن ذلك يجعل 
المعلم أكثر فهما للقوى التى تعتمل فى 
نفوسهمء والتى تتطلب توجيها وتثميرا 
من أجل تشكيل العادات التفكيرية. 
عدم الخلط بين الدعاية والتعليمء 
وإدراك خطورة البدع. وتحديد 
الموضوعات التى تحتاج إلى أكثر من 
سواها إلى أقصى حد ممكن من 
البحث الحر الذى يثير الاهتمام العقلى 
عند المتعلمين. 

تحقيق الديمقراطية فى قاعة الدرسء 
ورفض النمطية الوحيدة النسق الى 
تخلق نوعا من الإذعان والتطابق على 
كل من المطلمين والمتعلميق: 

أن يتمتع المعلم بكل حقوق وامتيازات 
أى مواطن آخرء حتى لا يصبح 
التعليم وصمة اجتماعية بدلا من أن 


يكون شرفا وفخرا. 


وإعدادها لتعليم موضوع بعينه؛ وقى 
شكل تفاعل حقيقى ومباشر بينه وبين 
المتعلمين؛ وبذا يضمن تحقيق 
المردودات الإيجابية للجهد الذى بذله 
فى إعداد الخطة. 

تركز عملية التعليم على تعليم المادة 
الدراسية من قبل المعلم» وعلى كيفية 
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تعلم التلميذ لهذه المادة: وأيضا على 
خصائص المتعلم وعلسى طرائق 
طريقها تيسير وسهولة حدوث للتعلم. 
فطبيعة المادة تلقى الضوه على طرق 
تدريسهاء وهذه يمكن أن تحدد بمعرفة 
خصائص المتعلم. وعندما يتم تحديد 
طرق التعلمء فإنه يمكن اختيار طرق 
التدريس المناسبة. 

* ويجب أن ننظر إلى التعليم على أنه 
ظاهرة اجتماعية» إذ إنه نتيجة لتفاعل 
المدرس مع التلاميذ من جهة:؛ 
أخرى. وينتقل أثر التمليم من بيئة إلى 
أخرى» ومن إطار ثقاقى لآخرء ومن 
وقت لآخر فى نفس الثقافة. أيضا 
يجب أن ندرك أن للتعليم عناصره: 
وأشكالهء وتنظيمات»: ومشباكله: 
وصعوباته. 
والتدريسء إذ أن التعليم يتضمن فى 
معناء التدريس الذى هو عبارة عن 
الأنشطة التدريسية» كما يمثل التعليم 
سلوك المدرس إذ يتحند دوره فى 
تهيئة الظروف والمواقف والخبرات 
الصفية للتلاميذ لكى يتفاعلوا معهاء 
وتدرييهم على ممارسة سلوك التعلم 
والتذكر والتفكيرء واستثارة دافميتهم 





حرف التاء 


الدلخلية:؛ واستدامة التفاعل بين 
المدرس والتلميذ. 
]١-46[‏ التعليم (أنماط معدم / معانن5 ): 
يمكن التمييز بين أنماط للتعليم التالية: 
* التمليم التقليدى: 
#منطعص؟” لعممنا فم" 
وهو التعليم المممول به فى لالمدارس» 
حيث يقوم المدرس - كمصدر للمعرفة - 
بنقل ما فى ذهنه إلى عقول التلامهسذ. 
وبذاء يكون التلميذ سلبياء لا دور له» غير 
الجلوس والاستماع لما يقوله المعلم. وفى 
هذا النوع من للتعليم» قد يستخدم المعلسم 
بعض للوسائل التعليمية التى تساعده على 
شرح بعض المواقف في للدرس. 
* التعليم الفردى: 
موتعبحهما الععتلقيط تمتها 
إن مصطلح التعليم الفردى يستخدم 
بصفة عامة لتمييز إجراءلته المستخدمة 
عن الأسلوب التقليدىءالذى يقوم المدرس 
من خلاله بتقديم المحتوى التعليمسي 
لمجموعة من للتلاميذء دون الالتفات إلى 
ما بينهم من فروق فردية فى أساليب 
التعلم أو المقدرة التعليمية. 
وهو يعنى إطار متكامسل من 
الإجراءات التعليمية المخططة»؛ تلاشم 
مجالا أوسع من الفروق الفردية المرتبطة 
بالتعلم لدى الأفراد؛ والتى يمكن توفيرها 
فى الموقف للتعليمى بطريقة تتيح للمتعلم 
إمكانية تحقيق الأهداف المحددة للتدريس 
بنجاح» حسب قدرلته الخاصصة. 
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* التعليم الموصوف فرديا: 
(.1.51)عمنسهعما لمطتجم بللعرهتجتهما 
وهو نوع من التعليم الفردى؛ تم 
تطويره بواسطة مركز بحوث وتطوير 
التعليم بجامعة بتسبرج اوءده8155ء حيث 
لا يقضى بتقسيم المنهج تبعسا للصفوف 
الدراسية» ولكن بتقسيم مأدة الموضوع 
الدراسى إلى مستويات متدرجة؛ وكل 
مستوى يحتوى على عدد من الأهداف 
السلوكية المحددة: وتبدأ إجراءاقه 
بتشخيص المدخل التعليمى للمستعلم» ثم 
وصف الأنشطة الفردية الملائمسة: 
وإرشاده إلى مصادر الحصول على مواد 
التعلمء وبعد استكمال أعماله يتم اختباره 
بعديأء وهكذا حتى يحقق معايير التمكن 
المستهدفة. 
* النظام المشخصن للتعليم: 
(1.5.1) ممنصسماعما إن ص5 لممتلمومدت] عدا[ 
وهو نظام للتعليم الفردى» يرجع فى 
نشأته إلى عالم النفس فريد كيللر 551 
65 1اعكاء. وهو فى معظم حالاته يقوم على 
الكتاب الدراسى. المقررء وعلى الوحدات 
الدراسية التى يعدها المدرسء وعندما 
ينتهى المتعلم من الدراسة المستقلة 
لموضوع معين يأخذ اختباراً معينا 
للتحصيل؛ يشرف على تطبيقه أحد 
المراقبينء ويصحح مباشرة: وتناقشس 
نتائجه مع المتعلم؛ فإذا تبين أنه لا يسزال 
بحاجة. إلى مزيد من الدراسة للموضوع: 
فإنه يطلب منه دراسة صورة أخرى مسن 
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هذه الوحدةء ثم يختبر فيها بعد استكمالها. 
وهكذا حتى يحقق المتعلم متطلبات تعلم 
موضوع الوحدة بنجاح: وعندئذ يتقدم 
لدراسة وحدة تالية أو موضوع آخر. ١‏ 

ولا تختلف إجراءاته عن إجراءات 
ألتعليم الموصوف فرديا إلا من يعمض 
الجوائب: من أهمها تؤفير شخص آخر 
يكون قادرا على ممساعدة المتعلم أو 
اختباره أو مناقشته فى مشكلاته التعليمية 
عندما يطلب منه المتملم ذلك وقد يكون 
الشخص الآخر هو المعلم أو زميل آخر 
من صف دراسى أعلى؛ أو زميل دراسي 
من نفس الصفء؛ والمهم هو قدرة هذا 

الشخص على القيام بهذا الدور. 

[4ه-)] التعليم ( طرق كمهط»1؟ ) 

* إن مسألة الطريقة من للممكن أن ترد 
- فى نهاية الأمر - إلى مسألة نظام 
أو إنضاج أو إنماء قوى الطفل 
واهتماماته. 

* إن طرق التعليم التقليدية زاخرة 
بالبيانات على الاعتقاد بسأن العقول 
تنفر من التعليم وتناونه؛ أى أنها 
تناوئ ممارسة وظيفتها. 

* يمكن التمييز بين طرق التعليم التالية: 

١‏ - التعليم الإشرافى السمعى منكندك 
داك امنا ويتحقق 
عن طريق شريط الكاسيت السمعي؛ 
ويتم فى المختبرات المخصصة لهذا 
الغرضء» ويقوم التلميذ بسماع محتوى 
الشريطء وتحليل بيانائسه؛ أو إعادة 
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نطقه بصوته الخاصء ولا يتدخل 
المعلم إلا فى حالة خطأ التلميذ. 

؟ - التعليم البرن_امجي لعسصدعه2 
مهنال وهو نوع من أنواع 
التعليم الفردى: وفيه يتم تقسيم المادة 
العلمية إلى مجموعة من الخطوات 
(الإطارات)؛ حيث يعقب كل إطار 
سؤال (المثير) للإجابة عنه بكلمسة 
واحدة؛ أو بإكمال الناقص بكلمسة 
واحدة. وتمزز الإجابة بالمعرفة 
الفورية للنتيجة. لسذاء فإن التعليم 
البرنامجى يقوم على أساس تسدعيم 
الاستجابات الصحيحة» أى أن النجاح 
يولد المزيد من النجاح. 

* - التعليم بمسساعدة الكمبييوتر 
ومتمع د50 لممد 8‏ ععاساررحيه)ء 
حيث يتم تقديم البرامج (عمة/لا 508) 
على نفس نمط التعليم البرتامجى. 

ومما يذكر أن التعليم القائم على الحاسب 

الآلى ومتاعتماكصا لعاونودف ععاناجمه © 
( 4.1.) ) من الطرق التعليمية الجيسدة 

التى تستخدم حاليا فى عديد من المدارس. 

ومصطاح التعليم القائم على الحاسب 

الآلى ( 0.8.1 ) هو مصطاح يهدف فى 
مضمونه الأساسيى تعليم ذوى الاحتياجات 
الخاصة باستخدام الكمبيوتر. على سبيل 
المثال: يمكسن عمل برامج لذوىي 

الاحتياجات الخاصة يُناسب إعالتتهم » 

حيث يمكن عمل لوحة مفاتيح بارزة » 

مثل: طريقة برايل للتلاميذ المكفوفين » 





ليستطيعوا من خلالها التملم واللعب على 

الكمبيوتر. أيضاً التلاميذ الذين لديهم عجز 

جسدى يمكنهم التملم بمهسارة وبطرق 

مختلفة عن طريق الكمبيوتر. 

: - التعليم التكميلى ‏ بمصنعتععابجمه) 
9لا ويهدف سد النقص فى 
العملية التعليمية» ويتحقق عن طريق 
وسائل التعليم غير للنظامية. 

ه - التعليم الريفي وموتتصعتقط لدستتاك 
ويتضمن البرلمج المناسبة للأعمال 
والمهن الزراعية» التى يعمل فيها آهل 
الريف. 

5 - للتعليم العرصىي لقحصطلانعما 
ووتادء1لتاء وهو الذى يتم بطريقفة 
غير مقصودة؛ عن طريق الأنشطة 
والممارسات المدرسية واللامدرسية. 

- التعلي العلمتنى عقلتصمعة 
نط6 ويقتصر علسى دراسة 
البرامج العلمية والمدنيةء ولا يتعرض 
للبرامج الدينية. 

- التعليم من بعد عمعمصواط 
ممتندءئط18ء ويهدف توصيل 
الخدمات للتعليمية إلى الأماكن البعيدة 
والاماكن النانية. ويتحقق عن طريق 
التلفاز والشبكات القضائية. 

4 - التعليم غير الحكومى يهنلا 
دوتنف نط لمام1ت207): ويتم 
عن طريق المؤسسات غير للنظامية؛ 
وبطريقة غير مخططة » تختلف عما 





أطي .. زيد انيكب 
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هو متبع فى التعليم الرسمى الذى يتم 
فى المؤسسات الحكومية. 

٠‏ - التعليم غير المدرسى هن1! 
تناك لهدوه؟؛ ويتم فى 
المصانع والمؤسسات الدينية. ويمكن 
أن يكون لهذا النوع من للتعليم مناهجه 
الخاصة بهء أو قد يركز على المناهج 
المعمول بها فى المدارس كنوع مسن 
المساعدة للتعليم المدرسي. 

١‏ - التعليم الفردى الإرشادن 
موتمعبط] ععمقلنن0) لعدلتانلملء 
ويتم تحديد الموضوعات التى تناسب 
حاجات وميول وقدرات واستمدادات 
وإمكانات ومعارف كل تلميذ علي 
حدةء وتترك مسئولية العمل للتلميذ 
تحت إشراف المدرس. 

إذأ التعليم الفردى الإرشادى مصطلح 

يشمل الدروس التى تقدم للتلاميذ وفسق 

قدراتهم وأفكارهم » حيث يتعلم التلاميذ 
وفق اخطة محددة ٠‏ تؤسس أو تقوم علسي 
عدم الانتقال إلى درس جديد » إلا بعد أن 
يتم إدراك الدرس القديم بشكل جيد » وهذا 
يساعد التلاميذ بطيئي التعلم ٠‏ إذ تقدم لهم 
المعارف حسب قدراتهم. ورغهم أن 
الكمبيوتر يساعد فى تحقيق ما تقدم ٠‏ فإن 
يعن المدارمن: 9 تيتكدمه فى السسلبة 

الفردى. 

- التعليم فى مجموعات صغيرة 
005 القدرد ها ممنمهسلظلء 





حيث يتم تقسيم اتلاميذ الفصسل إلى 
مجموعات متجائسة:؛ يحدد لكل 
مجموعة رائد يختار من بين 
تلاميذهاء ليكون حلقة الوأصل فى 
الأمور الحرجة أو العاجلة بين تلاميذ 
المجموعة والمدرس. يتم توزيسع 
الأدوار أو المهام على تلاميذ كل 
مجموعة فى نسوء الأداه فى 
الاختبارات ووققاً لقدراتهم. وتكلف 
كل مجموعة بإنجاز بعض الواجبات 
والتعيينات المحددة وفق جدول زمني: 
يتم عن طريقه تعيين اللزمن اللازم 
لتنفيذ أو تحقيق كل واجب أو تعيين. 
ويتدخل المدرس فى حالة طلب رائيد 
أية مجموعة المساعدة العاجلة؛ وفسى 
مجموعة للتأكد أنه يسير حسب الخطة 
المحددة. وبهذا المعنى» يقتصسر عمل 
المدرس على الإشراف والتوجيه. 

- التعليم القائم على واجبات محددة 
01ل 0060 عاقة 1 ويمكن 
أن يتحقق هذا التعليم من خلال أكثر 
من طريقة من الطرق السابقة» حيث 
يحدد المدرس المسئوليات والمهام 
التى يكلف بها التلميذ وبذا يكتسب 
التلميذ المهارة في أداء التعيينات التى 
تكسن له 

15- التغعليم القصدى للوضنم 
0ل حيث يتم تحديد المناهج 
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.رق اندم تسم 
التى يدرسها التلاميذ فى كل صف يكون له نزعة أصولية» تنحو دائماً 
دراسي وفى كل مرحلة دراسية» وفق نحو للقديم» وتقاوم وتهاجم للجديد. 
خطة محددة بقصد تحقيق أهداف 7 - تعليم المجموعات الكبيرة ©8ضآ 
محددةء ويكون ذلك تحت إشراف «مننتعدط6 منه:0.: رهو الذى 
وتوجيه السلطات التعليمية للمسئولة. يحدث فى الفصول بالمدرسة: أو فى 
6- تعليم القبار الوظيفى القاعات فى الجامعة» ويمكن للمدرس 
ممممعنط8 الهم لمم أكوطمط: أو للمحاضبر الاستعانة بالأدوات 
ويتم فى مراكز التأهيل والتدريب. التعليمية المعينة لمقابلة الأعدلا 
وفق برامج تؤهل كبار السن من غير المتزايدة من التلاميذ أو الطلاب. 


المتعل ن أو الذين تسربوا من للتعليم: ا ون د ع ةا 
لاكتساب بعض المهارات التى تؤجليم ‏ ختعتعتتانسة طوندمذ7 ممتصيفة 
لسل ادنر لاكشاب تق تا بيس وبي برب ل 
6 شع ا جا اه 
هذا النوع من التعليم حو هو 
١‏ - التعليم المتبادل بين الأجيل 
صنب موجود فى البينة» ويمكن للتلاميذ ان 

معمعاء8 وماصصعسل8 لعاععمدم) 0 ا 
| 000 يقابلوه فى حيأتهم اليومية. أيضاء يتيح 


خبرة الكبار إلى الصغارء ويعتمد على لد لاا شريسات. وازيدارت 
التقليد والمحاكاة والتلمذة المهنية , السداية: 

حيث يشاهد الطفل الصغير ما يقوم به 3 التلسير سس تدان 
الأسطى الكبير» فيبدأ فى التقليد عندما نعف وهو نوع من التعليمء 
يكلفه الأسطى ببعض المهام. يعد التلميذ لنوع معين من العمل. 


ويمكن أن يتحقق هذا النوع مسن والتعليم المهنى نمط من أنماط التعليم 
التعليم المهنى فى المدارس الفنية: الذى بيدأ اكتسابه فى مدارس المرحلة 
الصناعية والزراعية والتجارية الثانوية » حيث يقضي التلاميذ جزَءٌ مسن 
والنسوية. أليوم الدراسى فى الفصول التقليدية ٠‏ قم 
ولا يقتصر التعليم المتبادل بين يقضون باقى اليوم داخل الفصول المهنية. 
الأجيال على التوارث المهنى قط وعند إقامة الفصول المهنية داخل المبانى 
ولكن يمكن تحقيقه أيضا بالتسبة المدرسية + يراى أن يدسوافز فى 
للتراث والمأثورات. وفى هذه الحالة <١‏ تصميمها إمكانية قيام التلاميذ ببمارسة 
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حرف ألتاء 


» أو بعض المنتجات الغذائية ( الجبن 

والمربى ) 

٠‏ - التعليم الففى: لتعنصاده1 
20 يعرفه قون7 على أنه 
تعليم ما بعد المرحلة الثانوية» وهو 
تعليم يعتمد على دراسة التكنولوجيسا 
والخدمات. 

-»١‏ التعل_يم اللفتققلى إهوطنعلا 
9 ؛: تعليم يهتم بدراسة 
الاكتساب؛ الاحتفاظ» واس تخدام 
الكلمات والرموز. 0 

”- التعليم الإلكترونى عندمماء»21 
0ت بماكم] : 

* طريقة للتعليم باستخدام أليات الاتصال 
الحديثة مثل: الحاسب الآلى وشسبكاته 
ووسانطه المتعددة من صوت وصورة 
ورسومات وآليات بحث ومكتبات 
إلكترونية وكذلك بوابات الإنترنت. 
ويتم هذا التعليم من بعد أو في الفصل 
الدراسى ويعتمد على استخدام التقنية 
بجميع أنواعها في إيصال المعلومة 
للمتعلم بأقصر وقت وأقل جهد وأكبر 
فائدة. 

؟1- التعليم المنظلومىي. «تلقتصعط1 
00 نماكد] » تنظيم يساعد التلاميذ فى 
جعل أفكارهم موحدة. يقول المؤزيدون: 
هذا النمط من التعليم يجعل المنهج أكثر 


تماسكا » ويساعد اقتلاميذ فى رؤية 

العلاقات المتدلخلة والمتشابكة بين 

الأشياء ٠‏ فيتم التعلم بشكل جيد. 

4- التعل_يم التقغموى الملاكم 
1نف وللمتتعتومماءب12 
ومشتصدطة يركز هذا التعليم على 
تصميم يتوافق مع نمو عقل التلاميذ. إن 
التعليم التنموى الملائم مهم جدا خاصة 
للتلاميذ الصغار » لأن قدراتهم العقاية 
والطبيعية تتغير بسرعة. أيضا فى تلك 
المرحلة تختلف عقول التلاميذ » حيث 
يختلف عقل كل طفل عن الآخر بنسبة 
كييرة. على سبيل المثال: بعد مرور 4 
سنوات يكون التلاميذ قادرون على 
الجلوس بهدوء. ولكن القلق بالنسبة 
ابعضهم قديمثل مشكلة تتطلب < لا 
سريعاً وفاعلا » لأنه لا يؤثر على الانتباه 
فقط » وإنما يصيبه ليضا بالاضطراب » 
نذلك يجب أن تتماشى المناهج مسع 
الظروف الطبيعية والكلية للتلاميذ : 
وذلك فى ضوء بعض المتغيرات التى 
تمثل مشكلات حقيقية » قد تحول دون 
نمائهم نموأ كاملا ومتكاملة. 

6 -التعليم عللى مدار العام 

تنأم سا5 لقنامظ8 عنوع8 من 

المعلوم أن السئة الدراسية تتراوح 
مدتها من 5 : ٠١‏ شهور. والشهور 

الباقية » يأخذها التلاميذ أجازة صيفية. 

يقول المؤيدون لهذا النظام المعمول 

به فى غالبية المدارس ٠‏ إنه نظام 
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حرف التاء 


يساعد المتعلمين على الراحة من عناء 
عام دراسى كامل بالجلوس فى المنزل 
وقضاء العطلة الصيفية للترويحع عسن 
أنفسهم في النولدى والمنتجعمات » أو 
العمل فى الحقول. 
هناك توجه ليكون النظام للمدرسى فى 
وقتنا هذا » على أساس أن تستمر الدراسة 
طوال السنة الدراسية ٠‏ على أن تقسم إلى 
أربعة فصول ء كل منها 45 يوم » على 
أن يتم أخذ أجازة لمدة ١©‏ يوماً عقب كل 
فصل. ومزايا هذه الطريقة أنها تسمح 
بتعلم معلومات أكثر ٠‏ كما يشعر التلاميذ 
بالراحة أكثر ؛ إذ يأخذون أجازة مدتها 
5 يوما بعد العمل لمدة 45 يوما ٠‏ وليس 
بعد انتهاء العام الدراسى كاملا » بمعنى 
يسمح هذا النظام للتلاميذ بمزيسد من 
المعلومات والراحة. 
إذأ يحقق التلاميذ فى ظل النظام 
الجديد فائدة أكثر » ويكون الوقت كافياً 
لتعلمهم. وفى المقابل ٠‏ يعترض البعس 
على النظام الجديد ؛ معللين أنه نظام غال 
ومكلف ٠‏ وهذا غير صحيح ؛ لأنه خلال 
النظام القديم يدرس التلاميذ 7417 يوم » 
أما فى النظام الحديث فإنهم يدرسون 
٠‏ يوم فقط » من خلال 4 أقسام 
( كل قسم 40 يوماً ). 
5- التعليم العلاجى 
ودمتنمعسلظ لمتلعدعة 
هو التعليم الخاص بالمواقف العلاجية 
لبعض صعوبات التعلم » حيث يتم إعصادة 





تدريس التلاميذ المادة التعليمية ء أو 
تدريسها بأساليب تجعلها سهلة وميسرة ٠‏ 
مع التركيز على دقاتقها وتفصيلاتها. على 
سبيل المثال: فصول القراءة فى المدارس 
الثانوية أو على المستوى الجامعى يمكن 
اعتبارها تعليماً علاجيا ؛ لأن تعلم القراءة 
يبدأ فى المدارس الابتداتئية. إن نجاح 
متنوعة ء تستخدم الأدوات التعليمية لإثارة 
دافعية للتلاميذ نحو التعلم. 
٠؟-‏ التعليم بالمنزل عسنادممك5 معصمةط! 

ويعنى تعليم التلاميذ فى المنزل بدلا 
من ذهابهم للمدرسة ؛ سواء أكانت عامة 
أو خاصة. فى عصور سابقة » كانت 
عائلات كثيرة تدرس أبنائها فى منازلهم 
ثم بدأت هذه الظاهرة فى الانحدار. 

يؤمن بعض الخبراء التربويين بهذا 
النمط من التعليم » ويقررون أنه من 
المحتمل أن يكون هناك حوالى ١.6‏ 
مليون طالب يتملمون فى متازلهم أى 
بنسبة 964 من إجمالى عدد تلاميذ التعليم 
الأساسى فى لالولايات المتحدة. والسبب 
فى ذلك ٠‏ يعود إلى التغييرات السريعة 
في قوانين التعليم التى تصاحب للتغيرات 
الاجتماعية المتعددة » لذلك تفضل عائلات 
ثيرة تعليم أبنائهم فى المنزل حتى لا 
يتأثروا بالصدمات التى قد تصاحب 
التغيرات الاجتماعية » أيضا يفضلون ذلك 
لأسباب دينية » ومن أجل تقديم خدمات 
خاصة متميزة لأطفالهم. 
4- التعليم المميز ( المتميز) 
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. ل 
إن التعليم الجيد هو التمليم الذى يساعد 
التلاميذ على تحقيق الأهداف التعليمية 
المأمولة. يمكن عمل مقابلات خاصة لكل 
تلميذ لمعرفة نقاط الضعف لديه » 
ومحاولة مساعدته ليتجاوزها ويحقسق 
تقدمه العلمى. أيضاً يمكن تقديم خدمات 
متنوعة للتلميذ بقصد تنمية خبراته ٠‏ لذلك 
يجب أن تتاسب الأنشطة والأدوات 
التعليمية احتياجات كل تلميذ على حدة. 
فعلى سبيل المثال: عند تعليم التلاميذ 
القراءة » يجب أن تقدم لهم قطع القراءة 
التى تحتوى على كلمات تنمسى لسديهم 
القدرة على القراءة » وتساعدهم على 
تنمية القراءة فى مستوياتها وصورها 
4- التعليم المبكر للطقل 
لمع لظ لمموطلانطن) رأممظ 
هو تعليم الأطفال قبل الالتهفاق 
بالمدارس الابتدائية الرسمية ٠‏ ويمكن أن 
يتحقق من خلال تعاملاث الطفل ممع 
أقرانه أو فى أسرته. يعتقد معظم 
التربويين أن التعليم المبكر للأطفال يكون 
من سن ” سنوات إلى / سنوات ٠؛‏ 
وتشمل الدراسئات الحديثة التسى تتمركز 
حول هذا الموضوع التنمية العلمية 
للأطفال » إذ أن كثير من المتخصصين 
يهتمون بتعليم الأطفال فى تلك الفتمرة ٠‏ 
لأنها تعتبر نقطة ميلاد أو نقطة إنطلاق 
لثقافة الطفل المعرفية 


حرف التاء 





-٠‏ التعليم التجريبى 
ممتنه دطظا لدمعس عوط 
هو التعليم الذى يركز على الخبرات 
الشخصية للمتعلم »ولا يقوم على 
المحاضرات ٠‏ والكتب المقررة ء أو أى 
وسيلة أو مصدر تعليمى ثشانوى أخر »ء 
لأنه يقوم فى شكل برامج عمل جماعية 
داخل المدرسة ء أو بتقديم خدمات 
مدرسية عن طريق القيام بدراسات حقلية 
ميدانية » لذلك يمثل تعلماً ثقافياً بالنسبة 
للتلميذ ٠‏ يهدف مساعدته فسى تحقيق 
الاكتشافت من أجل التئمية الشخصية. 
-١‏ التعليم الحقيقى / الوافمى 
#التدمدع آ عتاتعطاناة 
يرتبط التعليم الحقيقى بمواققفف الحياة 
الحقيقية » وبأنواع المشاكل التى يواجهها 
من وجود فجوة كبيرة بين ما يتعلمه القفرد 
داخل المدرسة وما يجده خارجها ؛ فما 
يتعلمه الفرد داخل المدرسة له علاقة قليلة 
بما يدور خارجها. ولكن بالجهود الخالصة 
يتم لكتساب العلوم الوظيفية بشكل حقيقى » 
ويتم التغلب على مشكلة حدم الربط بين ما 
يتعلمه الفرد والمواقف للحياتية. 
إن التغلب على المشكلنة السابقة 
وتجاوزها يعنى تقديم تعليم حقيقى وبشكل 
فعال » يتحقق داخل جماعات التلاميمذ. 
ويتحقق ذلك عن طريق عقد برامج تشمل 
مهارات حل المشكلات والقدرة على 
تحقيق الأسبقية فى تنفيذ المهام. قد يطلب 
المعلم من التلاميذ عمل مشروع ما 
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جماعيا. وحتى يهيئ المعلم للتلاميذ 
الظروف الواقعية لهذا المشروع يحاول 
أن يعرف قدراتهم الحقيقية قبل للبدء فسي 
العمل. فالهدف الرئيس هو الحصول على 
حل أفضل للمشكلة الحقيقية » وليس ققفط 
معزفة ما تعلمه #تلاميذ. 
77- التعليم الذهنى 
عمنطعدة 1" لمعدظ - سند8 
يهتم التعليم الحديث ويركز على تهيئة 
العقل البشرى للتعلم الفمال. يقول 
المؤيدين: 
إن العقل البشرى دائماً يبحث عن 
الأجزاء ويربطها ببعضها البعض. إن 
مواقف التمليم الحقيقية تزيد قدرة للعقل 
على للربط بين تلك الأجزاء مع اكتساب 
معلومات جديدة ٠‏ وذلك يتم فى هدوء » 
بعيداً عن التهديد المعنوى أو المادى من 
قبل المدرس ٠‏ على أن يراعى تهيئة 
المناخ التربوى الجيد والبيئة التعليمية 
المناسبة. وحيث أن البيئة التعليمية الجيدة 
تقلل من خوف التلاميذ من الفشل ٠‏ فلن 
مرونة للعقل تساعد فى اكتساب معلومات 
عديدة » واستجابات جيدة. 
*- التعليم ثنائي لللغة 
وونتطعسلط تمنومتل8 
هو استخدام لغتين أو أكثر فى التعليم. 
فى الولايات المتحدة » التلاميذ فى معظم 
الفصول أو البرامج ٠‏ من ذوى اللغتين ٠‏ 
لذلك لا يطذنب منهم استخدام اللفة 
الإنجليزية فقط ٠‏ لذلك يتعلمون المحتوى 


حرف التاء 


الأكاديمى باستخدام لفتهم الأصلية ( لغة 
البلد التى هاجروا منها ) ٠‏ كما يستمرون 
في تعلم أللفة الإنجليزية. 
وهناك خلاف حول التعليم ثنائى لللغة 
٠‏ حيث يحرم فى كاليفورنيا وفى أماكن 
أخرى أيضاً. ويقول بعض الرافضين لهذا 
النوع من التعليم: أن التعليم ثنائى اللغفة 
مكلف وغير عملي ٠‏ ويحرم التلاميذ من 
تعلم اللغة الإنجليزية بسرعة وبشكل 
فعال. وقال المؤيدون له: أنه يمطىي 
للتلاميذ حصيلة معلوماتية عن لغة أخرى. 
يطالب الآباء المهاجرون بالتمليم ثنائى 
اللغة ويدافعون عنه ٠‏ فيقولون: إن تمليم 
التلاميذ للغة الثانية لا يتداخل مع لفتهم 
الأصلية. تشير بعض البحوث إلى فمالية 
4- لالتعليم المباشر 
وممعصعبطط جنا 
هو التمليم الذى يوضح فيه المدرس 
الأهداف المقصودة ٠»‏ ويقدم المحتوى 
بوضوح وبطريقة مباشرة. يستطيع المعلم 
توضيح بعض معانى ودلالات التعليم 
بالاكتشاف من خلال التعليم المباشر. أما 
المباشر . يتم فيه فحص مستوى تحصيل 
التلاميذ اء وتئمية قدراتهم على المناقشة » 
ومساعدتهم فى تكوين آراتهم وأفكارهم 
ومعتقداتهم الخاصة بهم. 
> التعليم للقائم على الحياة الأسرية 
( التعليم الأسرى ) 
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دمتندء د18 كنآ بزلتصسة "1 
برامج مدرسية تدرس المعارف 
والاتجاهات » وتعمل على جعل أعضائها 
مسئولين عن سلامة مجتمعهم » وعن 
الصحة العامة فيه » لذلك تتضصسمن تلك 
البرامج المعارف والاتجاهات الأساسسية 
الخاصة بالجنس البشرى ٠‏ وتشتمل الحياة 
العائلية التى عن طريقها يمكن استنباط 
السلوكيات الاجتماعية الصحيحة. ورغم 
أن هذه السلوكيات قد تثير الجدل 
والجدال؛ ما بين الموافقة عليها أو رفضها 
٠‏ فإنها تحاول أن تكمل أفكار التلاميذ » 
وذلك من خلال جعلهم يرتبطون معأ 
بوشائج نسب قوية » ومتينة الأساس. 
[4-"] التعليم (مراحل 865ها5): 
يمكن التمييز بين مراحل التعليم 
التالية: 
* رياض الأطفال : عدم هع 0صنآ 
تهيئنة الأطفال وإعدادهم للتعليم 
النظامى فى المرحلة الابتدائية؛ 
وتتضمن الأطفال فيما بين ؛ -1 
سنوات. 
- هى مؤسسات تربوية اجتماعية تسهم 
فى تربية الطفل الذى يتراوح عمره 
ما بين ” - ١‏ سنواث» وتهدف تحقيق 
النمو المتكامل للطفل من جميسع 
الجوانب الجسمية والعقلية والسلوكية؛ 
بالإضافة إلى تنمية قدراته عن طريق 


حرف للثاء 





البرامج والأنشطة والأساليب المناسبة 
لاحتياجات هذه المرحلة العمرية. 


* التعليم الابتدائي : 


ومتنمعساط جممدط 

وهى مرحلة تعليم نظامية؛ تقبل 
التلاميذ من سن الخامسة أو السادسة» 
ومدة الدراسة فيها تتراوح ما بين خمسس 
سنوات إلى ثمان سنوات؛: حسب النظمام 
التعايمى المتبع فى البلاد المختلفة. 
وتهدف هذه المرحلة» إلى إكساب التلاميذ 
الاساسيات التى تمكنهم من مواصلة 
الدراسة فى المراحل التالية؛ وإلى إكسابهم 
مقومات المواطنة الصالحة. وتنتهى هذه 
المرحلة»ء بحصول التلميذ علسي شهادة 
إتمام الدراسة الابتدائية. 


* التعليم الإعدادى: 


لمتكم نال بومغدمدمع 2 

وهى مرحلة تعليم نظامية؛ تقبل 
التلاميذ الحاصلين على شهادة إتمام 
الدراسة الابتدانية. ووفقا للنظام المعمول 
به فى مصرء يتراوح أعمار تلاميذ هذه 
المرحلة» ما بين عشرة سنين وأربعة 
عشر سنة. وتهدف هذه المرحلة إعداد 
التلاميذ لمواصلة التعليم فى المرحلة 
التالية (التعليم الثانوى: العام أو الفنسى). 
وتعمل على إكسساب التلاميذ بعض 
المعارف والمهارات: الذهنية واليدوية» 
وبذا تؤكد أهمية إعداد التلاميذ لمواجهة 
الحياة» بالنسبة لمن لا يكمل دراسته فى 
المراحل التالية. وتنتهى هذه المرحلة 
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حرف التاء 


بحصول التلميذ على شهادة إتمام الدراسة 
الإعدادية. 
التعليم الثانوى العام: 
وهو تعليم نظامىء يقبل التلاميذ 
الفاتقين من الحاصلين على شهادة إتمام 
الدراسة الإعدادية» وهو يؤهل للالتحاق 
بالتعليم الجامعى ٠‏ وينتهى بحصول التلميذ 
على شهادة إتمام الدراسة الثانوية العامة. 
وفى بعض الدول: يتم ضسم 
المرحلتين: الإعدادية والثانوية. فى 
مرظة واحقة: 
* التعليم الثانوى الففى (صناعى - 
تجاري - زراعى) 
ومقمعية؟ بتعفدمهم5 لمعنمطه؟ 
هو نوع من التعليم يهدف إكساب من 
يلتحقون به مهنة معينة» وهو بهذا يمد 
مرحلة منتهية لأغلب الملتحقين به» عدا من 
يتفوقون ولديهم القدرة على مواصلة التمليم 
فى مراحل تعليمية أعلى. وتنتهي الدراسة 
فى التعليم الثنوى الفنى: بحصول الطالب 
على درجة علمية» تسمى دبلوم فسى مادة 
تخصصهء حيث تؤهله هذه الدرجة لشفل 
بعض الوظائف المساعدة (المعاونة). 
التعليم المهني : دوظاهعدف؟ تقدهتتهمه/1 
- وهو التعليم الذى يعد الأفراد لمزاولة 
إحدى المهن. وغالبا؛ يكون هذا النوع 
من التعليم غير نظامي. 


-_التعليم المعد لتدمية المهارات اليدوية: 
والمعرفة الفنية» بهدف الإعدلا 
لمختلف المهن الصناعية. 

التعليم الجاممى : 

لمج ب يي 

وهو يقبل الطلاب الحاصلين على 
شهادة إتمام التعليم الثانوى العام. وأحياناء 
يقبل للطلاب الحاصصين على شهادة إتمام 

التعليم الثانوى الفنى بسجاميع مرتفمة» 

وذلك بعد معادلتها بشهادة #تمام التعليم 

الثانوى العام» عن طريق إضاقة بض 
المواد المؤهلة لدخول الجامعة. وتنتهسى 
الدراسة فى التعليم الجاممى؛ بحصسول 
الطالب علي درجة البكالوريوس أو 
الليسانس» حسب تخصصه. حيث تؤهله 
هذه الدرجة للعمل الرسمىي الحكومي. 


[46-:] التعليم (مواصفات تعتاك تع يهط )): 


* إن جوهر التعليم يتمثل فى الثقافة التى 
يقصد كل جيل أن يزود بها الجيسل 
للذى يخلفهء ويجعله أهلا لأن يحتفظ 
بمستوى الرقى للذى وصل إليه على 
أقل تقديرء أو يرتفع بهذا المستوى إذا 
استطاع تحقيق ذلك. 

* التمليم الكافى الوافى هو الذى يؤزهل 
الإنسان لأن يؤدى ما عليه من 
المستوليات الخاصة والعلمة فسي 
الحرب والسلم بنزاهة ودقة وخلق 
رضىي. 

* التعليم هو البحر الذى كلما يتوغل فيه 
الإنسان» ويبتعد فيه؛ يكتشف جديدا 
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من الأرض يغشاه الضباب ويجلله 
الغمام؛ حتى يكل بصره عنه» ويرتد 
وهو حسير. 

أصبح مبدأ التعليم كعملية مستمرة: هو 
الأساس الذى فى ضوئهء يتم رسم 
السياسة القومية؛ لذا فإن جميع البيانات 
والإحصائيات والمراجع الرسمية تشير 
إلى أهمية التغليم فى الفترة التى تسبق 
المدرسة؛ وكذلك فى الفترة التالية لهاء 
كما تشير إلى أهمية التعليم فى سنوات 
التعليم المدرسى نفسها. 
يكتسبه المتعلم من خبرات تربوية. 
وتكون مخرجات التعليم محدودة 
القيمة» إذا اقتصرت على بعض 
الحقائق والمعارف ذات العلاقة 
المباشرة بالمنهج» وتكون مهمة وذات 
قيمة بالنسبة للمتعلم» إذا تعسددت 
العلاقة المباشرة بالمنهج؛ وتكون 
مهمة وذات كيمة بالنسبة للمنتعلب إذا 
تعددت وتنوعت؛ بحيث تشمل بجانب 
التحصيل الدراسى» بعض الخبسرات 
التى تسهم فى اكتساب الاتجاهات» 
والقيم» والوعىء والتذوق الفنسى 
والجمالى؛ وحب العلم وتقدير جهود 
الملماء ... إلخ. 
نظام التعليم هو الذى يحدد شكل 
التعليم والبنية الهيكلية له. 

ويمكن التمييز بين الأنظمة التالية: 


حرف التأاء 


- نظام المقررات الدراسية كعدمنبه) 


نك 


«معنوزت» وهو النظام الذى يقوم على 
أساس تقسيم محتوى المنهج إلسى 
مجموعة من الدروس التي تتوافق مع 
مستويات التلاميذ التحصيلية والعقلية 
ويتم تدريسها وفق توزيع زمنى على 
مدار شهور السنئة الدراسية. 

نظام الفصلين الدراسيين #عاكعمم5 
323 حيث يتم توزيع السواد 
الدراسية على الفص لين الدراسيين. 
وخلال هذا النظامء يمككن تدريس 
بعض المواد على امتداد العام 
الدراسى بالكامل. ويمكن تحوير هذا 
النظام؛ ليتضمن ثلاثة فصول دراسيةء 
وذلك بإضمافة الفصل الصيفى 
)0016لا . 

نظام الساعات المعتمدة ؛تلع) 
ع5 5اداواطء حيث يخصص لكل 
صف أو فرقة دراسية: صسدد من 
الساعات؛ ويكون المتعلم مسئولا عن 
دراسة عدد معين من الساعات. لذا 
يدرس المتعلم مقررات الساعات 
الأساسية» ثم يختار من بين المقررات 
الإضافية أو الاختيارية؛ ما يكمل عدد 
الساعات الدراسية المطلوبة منه. 

نظام التعليم الشخصبى لقدهوعء5 
(8.8.5) تعولزة ‏ ومتقتصبلط 
ويتوقف مستوى الإنجاز لحد الإتقان 
فى هذا النظام» على سرعة المستعلم 
نفسه. ويتطلب هذا النظامء تكليف 
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حرف التاء 


المعلم بإعداد المقررء وبتجهيز 
الوحدات الدراسية التى ينبغى أن 
يدرسها المتعلم. وفى هذا النظامء يتعلم 
المتعلم تعليما ذاتيا تحت توجيسه 
وإشراف المعلم. 
[0-44] تعليم الأقران:و#سنطعي؟ عمط 
حيث يقوم الأفراد بتعليم بعضهم 
البعض ٠‏ كأن يقوم بعض التلاميذ بتعليم 
من هم أقل منهم عمراء أو أقل منهم فى 
تحصيل بعض جوائب المادة الدراسية 
وفهم أساسياتها. ويؤكد توينج هناموجه7 
)١1144(‏ أهمية استخدام الأفران فى تعليم 
زملائهم بطريقة منتظمة ٠‏ ويعتبر هذه 
الطريقة من الطرق المهمة فى التعليم 
بالإضافة إلى حداثتها. وتعتبر الحقائب 
التعليمية أحد الوسائل المهمة التى تساعد 
على تدريب الأقران على تعليم بعضسهم 
البعضء؛ وكذلك تعتبر برامج القراءة 
المزدوجة عتنامهع8 0عذيد التى ظهرت 
على شكل حقائب تعليمية تحتوى كل منها 
على كيفية التخطيط والتعليم والتقويم فمي 
مشروع تعليم الأقران مع شريط فيديو 
مصاحب لتوضيح هذه الجواتب عمليا. 
وتتجلى أهمية تعليم الأفران فى 
إحداث التعلم الفاعل فى المدارس التسى 
تشتمل على أعداد كبيرة من التلاميذ. كما 
يسهم هذا النوع من التعليم في تسدريب 
التلاميذ على التعلم التعاونى. 
ويؤكد جودلاد وهيرست 2 0د1المه0) 
ونا )١1544(‏ على أهمية تعليم الأقران 
للأسباب التالية: 





- يساعد هذا النسط من التعليم معلم 
الفصول ذات الأعداد الكييرة وذوى 
تحقيق أهداف التعلم. 
- يخفف العبء عن للمعلمين ويساعدهم 
على توجيه تشاطهم للتفامل مع 
التلاميذ والاهتمام بهم. 
- يجعل أنشطة التعلم مركزة حول 
للمتعلمين بدلا من تركيزها حول 
المعلمين» بحيث يصبح المتعلمين أكثر 
إيجابية فى المشاركة الفاعطة فسى 
موضوع التعلم. 
أيضاء يوضح جودلاند وهيرست أن 
مسنولية التعليم فى القفصل ليست منوطة 
بالمعلمين فحسب ٠‏ وإنما يسمح هذا النوع 
من التعليم باشتراك المتملمين فى هذه 
المسئولية مع معلميهم: وبذلك لا يكون 
المعلم - منفردا - هو مصدر المعلومات. 
وحيث أن طريقة تعليم الأفران تقوم 
على أساس تعليم المتعلم لقرينه الذى يحتاج 
إلى مساعدةء فإن هذه الطريقة تسهم فى 
توجيه الاهتمام الفردى بإتاحة فرصاً أفضل 
للتعلم وفقاً لقدرة المتعلم وسرعته فى أداء 
المهام التى يقوم بهاء إذ غالباً ما يناسسب 
شرح القرين لقرينه مستواء التحصيلى» 
وأيضاً يتيح تعليم الأفران فرصة التغذنية 
المرتدة عام لم7 المستمرة اتصحيع 
مجهودات القرناء. وتلعمب الملاقات 
الشخصية القوية بين الأفران والمعلمين 
دور مهما فى تحقيق أهداف التعليم» فإن 
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كانت هذه العلاقات فى جو من الألفة 
والتفهم والتعاطف يكتسب الأفران قدرة 
على الدقة والسرعة في أداء المهسام 
المطلوبة منهم بشكل أكبر من المتوقع. 
وعلى الرغم مما تقدمء فإن كفاءة هذا النوع 
من التعليم (تعليم الأقران) قد تقل - أحيانا 
- عن كفاءة طرق التعليم التقليدى الذى 
يقوم فيه المعلم بدور الملقن والموصل 
المعرفة؛ بسبب الظروف التى تعترى 
الموقف التعليمى وتصاحبه عند تنظيم هذا 
النوع من التعليم. 

ويفيد تعليم الأفران بشكل خاص 
وبدرجة كبيرة مع التلاميذ ذوى مستويات 
الطموح المنخفضة؛ والذين تفل ثقفتهم 
بأنفسهم؛ لأن هذه الطريقة تنمى لديهم 
القناعة بأنه إذا كان قرين كل مننهم قادر 
على التعلم » فمن السهل عليهم أن يتعلموا 
لبضباء وذلك يعطيهم ثقة أكثر فى قدرتهم 
على التعلم. وتصلح هذه الطريقة - أيضا 
- لتحسين تعلم المضطربين إنفعالياً لبناء 
الثقة والمهارات الاجتماعية لديهم. ناهيك 
عن أن هذه الطريقة تعزز عمل الأقفران 
معأ وتدربهم على التعلم التعساونى الذى 
أصبح من الضرورات الاجتماعية 
والتعليمية» نظرا لتأثير ذوى المعرفة 
العالية على أقرانهم وإسهامهم فى تشكيل 
وتعزيز وتعميق أفكارهم. 

ولقد وجه النقد لهذه الطريقة للأسباب 
التالية: 


حرف التاء 





- من الصعب توفير جو الأثفة والصداقة 
لعدد كبير من تلاميذ الفصل. 

- فى الفصول المزدحمة بالتلاميذ تكون 
درجة الضوضاء مرتفمة بدرجة 
تشتت انتباه المتعلمين. 

- قد يتسلط القرين المعلم على قريئه 
المتعلم تقليداً للمعلم الذى يمثل نموذجاً 
للسيطرة أحيانا. 

- قد يصعب حدوث التعلم بواسطة 
الأقران إذا لم يمد المعلم المواد 
التعليمية والإجراءات الخاصة بتعليمها 


بالمكاع كيل بده التمارم. 
- قد يعترضس أولاء أمور التلاميذ على 
هذه الطريقة. 


ولمقابلة المشكلات سالفة الذكرء يمكن 
للمعلمين #شرلك للطلاب فى عملية التعليم 
دون تسليمهم السلطة الكاملة؛ حتى لا 
تصبح المنتاقشة بين الأفران مجرد دردشة 
اجتماعية. وفى هذا الصدد؛ يمكن تقديم 
بديل يسمى ورشة المراجمة «ماكةاه8 
وماى7/061 وفيها يجتمع جميع المتعلمين 
ويتم مراجعة الأعمال التى قام بهاكل 
منهم. مع بيان الأعمال الجيدة والأعمال 
الرديئة » وبذلك يمكن تقديم بعسض 
مقترحات التحسين. ويجب أن يقوم المعلم 
من جهته بالمراجعة» ويقوم كل متعلم 
بالعمل منفرداً فى التحسين والتعديل» وبهذا 
لا يتخلى المعلم عن دوره وعن سلطاته. 

ولطريقة تعليم الأفران وجهان على 


50-07 


طرفي نقيضء حيث يدعم أحدهما تحفيق 
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حرف التاء 


الأهداف التربوية المنشودة بينما يحول 

الوجه الثاني دون تحقيقهاء لأنه يقلل من 

فرص المتعلمين قى الحصول على 

التغذية المرتدة التى قد يحصلون عليها فى 

حالة إشراف المعلم. 
أما أهم العوامل المؤثرة على التعليم 

بطريقة الأقران فهى: 

- جنس الأفران: إذا كان الأقسران من 
نفس الجنس فإن هذا قد ييسر عملية 

- إذا كان الأقران من نفس الممستوى 
الاجتماعى الثقافى ٠‏ فإن تعليم الأقران 
يكون محدودا » إذ تظهر فاعليته 
عندما تتباين هذه المستويات. 

- كلما زاد عمر القرين المعلم عن عمر 
القرين المتعلم أدى ذلك إلى تحسين 
التعليم بحيث لا يزيد هذا الفرق عن ؟ 
فدات 

- كلما تكررت جلسات تعليم الأقران: 
زلدت إمكانية تحقيق أهداف التعليمء إذ 
يكون التعليم أكثر فائدة عن الجلسسات 
الأقل تكرارا فى خلال فترة محدودة 
من الزمن» ولكن بالنسبة لطول 
الجلسة فإنه يتفالوت وفقا لطبيعة المادة 
الدراسية وعمر الأقران. 

- التعليم المزدوج أكثر فعالية عن للتعليم 
فى مجموعات صغيرة فى بعضش 
المجالات الدراسية مثل القراءة. أما 
بطريقة المجموعة الصغيرة أفضل من 





التعليم المزدوج. وحيث تكون 
الاستفادة أكبر نتيجة للتغذية المرتدة 
المتعددة ونتيجة تعرض للمعلم إلى 
وجهات نظر متعددة من أفراد 
المجموعةء فإن هذا قد يشجع أيضاً 
على التفكير الناقد لدى المستعلم فسى 
للمجموعة الصغيرة. 
- قبول الأقران لبعضهم اليعضء فكلسا 
ازداد التوافق الشخصى والاجتمساعى 
بين الأقران» وكلما اشتركوا معا فى 
بعض الميول والاتجاهات والقيم 
والأمال والخسائص الشخصية» 
زادت فرص الاستفادة للتربوية الناتجة 
الأفران . لأن تدريب الأقفران 
المعلمين يحسن من فعاليتهم فى هذا 
للنوع من التعليم. 
وللآباء دورهم الفاعل فى تنمية كفاءة 
مجموعات الأقران لذاك ينبغى أن يتأكد 
الأب (لو الأم) عند تقديمه الطفل إلى 
مجموعة الأقران من قدرته المبكرة على 
التفاعل الاجتماعى مع الأفران» وفى 
الوقت نفسه يجب أن يكون الأب أكثمر 
جدية فى تطوير واستثمار قدرات الطفل 
فى الاشتراك مع أقران اللعب» فالاشتراك 
مع أقران اللعب يعكس رغبة الأب القوية 
ليستمتع إينه بالصحبة مع الأطفال 
الآخرين؛ ليصبح مثلهم فى لتباع الملوك 
الجيد والملائم. فى هذه الحالة » يشارك 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





الطفل أقرانه ويتعاون معهم ويقاوم تدخل 
الراشدين فى أموره الخاصة ممن 

ولكن: كيف يساعد الأباء طفلهم ليكون 
ذو كفاءة اجتماعية؟ أو أن يكون جيداً مثل 
أفران اللعب وأن يكون أقل تأثرا بأفرانه 
من ذوى السلوك الردئ أو غير المناسب؟ 
ما الذى نعرفه من الدراسات النظرية في 
هذا المجال؟ 

على الرغم من أن دعم العلاقات بين 
الأقران يساعد الطفل في إتقفان عسدة 
علاقات اجتماعية» فمن المطلوب - أيضاً 
- البحث فى المجالات الوالدية وأنماطهاء 
لأنه يعطى استبصارا مفيداً عسن نمو 
المهارات الاجتماعية لدى مجموعات 
الأقران. 

وفى دراسة باأمرتد 0«تناسيدة8 
)١1901(‏ للتى تناولنت العلاقة بين أنماط 
تفاعل الآباء مع أبنائهم والكفاءة 
الاجتماعية للأبناء فى مرحلة ما قبل 
المدرسة (من سن أربعة وخمسة أعصوام 
تقريبأ)ء تم الحصول على البيائسات 
الخاصة بأطفال الحضسانة من خلال 
ملاحظة سلوك هؤلاء الأطفال في 
الفصول؛ ومن خلال بعض الاختبارات 
المعملية؛ كما تم الحصول على البيانات 
الخاصة بالوالدين من خلال الملاحلات 
المنزلية والمقابلات الشخصية لكل من 
الآباء والأمهات. وقد اس تنتجت بامرنسد 


حرف التاء 





ثلاثة أنماط أساسية للمعاملة انوافدية 
للأطفال: هي: 
- الآباه المتسلطين مهنئهاةومطاناك. 
- الآباء المتساهلين علازوونتودع2. 
- الأباء الحازمين 2876 ة:مطاتاك. 
وهذه الأنماط الثلاثة تختلف فى بعدين 
هما: 
- مقدار الرعاية الخاصة بتفاعل الطفل 
مع من حوله. 
- مقدار الضبط الذى يمارسه الوالدين 
على نشاطات الطفل وسلوكه. 
ويميل الآباء المتسلطون أن تكون 
رعايتهم لأطفالهم قليلسة أو منخفضسة 
مقارنة ببقية الآباء.ء حيث يضعون 
مستويات مطلقة للسلوك الذى ينبغي على 
أطفالهم القيام به » وليس لهؤلاء الأطفال 
الحق في السؤال أو المناقتشةء وعليهم 
إتباع سلوك الطاعة. وهذا النوع من 
الآباء لا يتبع مشل غيره مسن الآباء 
الأساليب الهادئة فى العقاب أو فى تقديم 
وسائل الثواب والعقاب المناسبة لأطفالهمء 
لذلك فإنهم بمثابة نماذج لأنماط العدوان 
الصارخة؛ وعادة ما تكون اسستجاباتهم 
لسلوك أبنائهم متناقضة ويتذب ذبون فى 
معاملة أبنائهم؛ مما ينعكس أثر ذلك سلبا 
على التفاعل بينهم وبين الأبناء. 
ويميل الآباء المتساهلون إلمي تقديم 
رعاية متوسطة أو عالية لأبنائهم؛ ولكنهم 
يقدمون وسائل ضبط والسدى ضعيف 
بالنسبة للأبناء»ء ومثل هؤلاء الآباءم 


لمق 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


ولا يكون لديهم اتساق فى أساليب ضبط 
معينة لسلوك أطفالهم. ورغم إنهم يلبون 
جميع طابات أطفالهمء فإنهم أقل من الآباء 
الآخرين فى الاهتمام بسلوك أبنائهم 
ويميل أطفالهم ليكونوا أكثر صدافة 
واجتماعية بالمقارنة بأطفال عمرهم: وإن 
كان لديهم قصورا فى المعلومات الخاصة 
بالسلوك المناسب للمواقف الاجتماعيلة 
المختلفة. ومما يذكر أن هذا النمط مسن 
الآباء يحملون أبنائهم مسنوليات بسيطة 
وقليلة للغاية على سوء سلوكهم. 

ويختكل.ف الأباء الحازمون 
(الديموقراطيون) عن الأباء المتسلطين 
والأباء المتساهلين» فهم يميلون إلى تقديم 
رعلية كبيرة أو متوسعلة لأبناتهم: 
وخاصة فى مجالات ضبط السلوك 
والتعامل مع هذا السلوك. وهذا النمط 
يمثل تركيبة من إستراتيجيات الوالدية 
التى تسهل نمو الكفاءة الاجتماعية للأبناء 
من خلال مرحلة الطفولة المبكرة. 

وفيما يلى عرض لبعض حالات الآباء 
في معاملتهم لأبناتهم: 
١‏ - حالة الآباء الذين يعاملون أطفالهم 

بنمط الحماية الزائدة: 

يعكس أسلوب حماية الوالدين مدى 
الكفاءة الاجتماعية للأطفال بما فى ذلك 
التفاعل الحميم مع الأطفال » من حيث 
مراعاة مشاعرهم وحاجاتهم واهتماماتهم 
فى أتشطتهم اليومية » واحترام وجهات 


حرف التاء» 


نظر الأطفال وليضاً من حيث التمبير عن 
الاهتمام بهم ودعمهم وتشجيعهم خلال 
الأوقات للتى يعانون فيها من ضغوط فى 
حيأتهم. 

وكنتيجة طبيمية لحماية الآباء الزائدة 
لأطفالهمء يتم الإسراع بعملية النمو 
الاجتماعى للأطفال؛ وخاصة فى مرحلة 
الطفولة للمبكرة منذ لحظة ولادة الطنفل 
وإحاطته بالرعلية والاهتمام وتسهيل مهام 
تأمينه والمحافظة عليهء وهذا بدوره 
يساعد على للتنبؤ بالكفاءة الاجتماعية 
للطفل فى مستقيل حياته خلال مرحلة 
الطفولة. 

ورغم الإيجابيات السابقةء يكون انمد 
الحملية الزائدة؛ سلبيات خطيرة. فمثلاً: 
المستويات للمرتفعة من الحماية فى تعليم 
الطفل القراءة تجعل الطفل لا يعتمد على 
نفسه فى تعلم القراءة؛ وهذا يدفع الطفل 
إلى مزيد من الاعتماد على الوالدين 
وتوقع مساعدتهما له فى شتى أمور حياته 
وفى حل جميع المشكلات التى تولجهه. 
وقد يسبب ما تقدم الإحباط للوالدين الذي 
يوفرون مستويات زائدة من الرعاية 
والحماية لأطفالهم لأنهم يشعرون بقلة 
حيلة أبنانهم وعدم قدرتهم على تحمل 
المسئولية في حالات كديرة. 

وعلى الرخم من أن الأطفال يكونوا 
أكثر استعداداً لتقبل نماذج المعاملة 
الوالدية التى تتضمن حماية أكثر لهم مسن 
للنماذج التى لا تتضمن حماية لهمء فإنهم 
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حرف التاء 


يكتسبون - أيضاً - قهم مجموحة الأقران 
الثى تكون مختلفة عن قيم الأسرة. 

ويتمثل الجانب السانب لدى المستويات 
المرتفعة من الرعلية الوالدية فى المخاطر 
الناتجة عن التسبب فى تنمية مستويات 
السلوك القياسية لدى أطفالهم. وهذه 
المخاطر يمكن أن تقل لدى الأبساء 
الديموقراطيين: لأنهم غالباً ما يتبعسون 
مستويات متوسطة فى الضبط الوالدى 
لسلوك الأبناء مع تقديم الحماية والرعاية 
اللازمتين. 
؟ - حالة الآباه ذوى الضبط المتوسط 

لسلوك أطفالهم: 

لا يستطيع الآباء الذين يضبطون 
سلوك أطفالهم باس تخدام مستويات 
متوسطة من الضبط أن يتوقفوا عسن 
ممارسة حقهم فى تحديد مستويات سلوكية 
معينة لأطفالهم» بحيث يتمسكون بها 
ويذعنون لها. ولتسهيل ذلك» يجب علي 
الآباء تقديم أسباب ومبررات لمطالبهم» 
ومثل هذه الممارسة تزيد فهسم الطفل 
للقواعد والقوانين ومن ثم قد يكون ممكناً 
للأطفال أن يتبعوا هذه القواعد فى 
سلوكهم حتى فى غياب الوالدين. 

ويستخدم الأباء الديمقراطيون فى 
معاملة أبنائهم معززات موجية:؛ مثل: 
المكافأة المادية ٠‏ أو تأكيد السلوك والقاء 
عليه » أو الحوافز المعنوية التى تزيد من 
كفاءة الطفل فى اتباع مستويات السلوك 
المحددة. ونجساح التعزيز الاجتماعى 


الموجب فى إنتاج سلوك مرغوب فيه قد 
يكون مستحيلاً. أما لس تجابات الوالدين 
الموجبة للسلوك الجيد للأطفال قد تكون 
وسيلة قوية للاباه لزيادة كفاءة الأطفال 


|الاجتماعية وتقليص الحاجة إلى اس تخدام 


وسائل أخرى لضببط مملوكهم. 

وأخيراء قديح اول الأباء 
الديمقراطيون فى معاملة الأبناء تجنب 
صور العقاب المتطرف بحجة تمديل 
سلوك أبنائهم وتتشتتهم من جديد بمعنى ؛ 
إنهم لا يفضلون العقاب للبدنى أو التوبيخ 
أو المقارنة الاجتماعية السالبة التى تؤذى 
مشاعر الأطفال أو تقلل من قيصتهمء 
لإدراكهم الكامال أن الصور القياسسية 
للعقاب يمكن أن تؤثر سلياً فى سلوك 
الأطفال على المدى القريب حيث تو 
لدي الأطفال الامتعاض والعداء الذى 
يحملونه معهم إلى المدرسة وإلى جماعة 
الرفاق والأقران » وذلك يقل من فعالية 
الطفل فى المشاركة والتعلم. 

وباختصارء لا يوجد نمط معاملة قاطع 
وجامع» بحيث يصلح لكل للحالات؛ ومن 
الأوفق القول بأن تمط التتشئة الوالدية 
القائم على أساليب المعاملة الديمقراطية 
هى أفضل أنماط للتنشئة الاجتماعية فى 
تسهيل نمو الكفاءة الاجتماعية للأطفال فى 
النزل وفى مجموعة الأقران. 
والمستويات للمرتفعة من للحماية الوالدية 
الممزوجة بمستويات متوسطة من الرقابة 
والضيط تساعد على أكتمال النمو 





جمس سو بويج (ررري)-- زيد الحيكات 


حرف التاء 


الاجتماعى للأطقال ليصبحوا أعضاء 
فاعلين فسى المجتمسم » ومثشل هؤذلاء 
الأطفال يكونوا أكثر تهيؤا للنجاح فسى 
الاستمتاع أكثر من غيرهم بالمشاركة 
الاجتماعية مع الأقران. 

وفى تعلم الأقران يحول التلاميذ 
الفصول التى يتعلمون فيها إلى مجتمعات 
للمتعلمين: فمسثلاً: عند تعلم الكتابة 
يركزون على تعليم الكتابة وأصولها 
كطرق لجعل المعلومات متضمنة فسى 
الكتابة. ويؤكد بروفى عند )١515(‏ 
على أن تعلم الكتابة يمكن أن يحدث عن 
طريق التعاون بين المتعلمين ٠»‏ حيث أن 
تعلم الكتابة يعكس تقديراً متناميا لقيمسة 
الألفاظ. ولإعداد نظام لتعلم الأقران فسى 
الكتابةه يجب علي المعلم تشجيع 
المتعلمين على التفاعل مع بعضهم 
البعض: وأن يستخدم التغذنية المرتدة 
اللفظية التى تجعل المتعلم يشعر بالحاجة 
إلى تملم موضوع الدرس فى أثناء تعلمهم 
الكتابة مع بعضهم البعض الآخر. 
[5-46] تمليم الكبار: همتنمعبلآ الهف 

بادئ ذى بدءء تجدر الإشارة إلى أن 
هناك إشكالية أساسية تتمثل فسى تحديد 
مفهوم تعليم الكبارء فالبعض مأ زال يرى 
أن محو الأمية مرادفا لتعلسيم الكبار أو 
العكسء وهناك فريق آخر يرى أن محسو 
الأمية يمثل جزءٌ من تعليم الكبار على 





أخرى كثيرا ما يتم الخلط بين مفهوم تعليم 
الكبار ومفاهيم أخرى مشابهة؛ مثل: 
مفهوم التربية الأساسى 80 عأكدقء 
وتربية الجماهير 50 55هآلاء والتربية 
الاجتماعية 52 #انتسدعه00)» والتربيسة 
الشعبية 54 ٠‏ وتربية المجتمسع لهاعه5 
5 والتربية مدى الحياة لمت عهماءناء 
والتربية المستمرة 80 هتشداصناهمه0: 
والتربية المسدكديمة 88 ؛#تعسقدء2: 
والتربية غير النظامية 554 لهدصعه7 هملك 
والتربية العرضية 84 نقددقعاء 
والتربية خارج المدرسة إدمطء5 06 04 
0 والتربية المتكررة 288 كتت«تنعفاء 
والمجتمع المتملم عضنصهها ع1 

ونظرا لوجود خلط ولضح بين 
نادرأ ما يكون دقيقاء وعلى الرغم مسن 
شمبية فريدة:ء لتأكيدها أهمية وضرورة 
ثربية الفرد على امتداد حياته. 

فتعليم الكبار ٠‏ هو: مجهود وسسيط 
تعليمى خارجى لتنظيم السلوك عن قصد 
فى خبرات مخططة منظمة تؤدى إلى 
تعليم الأفراد الذين يعتبر مثل هذا النشاط 
مكملاً لدورهم الرئيس فى المجتمع . 
ويتضمن هذا بعض الاستمرار فى علاقة 
متبادلة بين الوسيط والدارس حتى تظل 
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حرف التاء 
العملية التعليمية تحت إشراف وتوجيه 

٠١ مستمر‎ 

فى ضوء الى ٠.‏ | ابو يمكن أنبذ أو 
الاقتراضات التالية: 





* فى صميم هذا التعريف لتعليم الكبسار 3 


ازدواج واضح يتمثل فى ألفرق بين 
النظرية والتطبيق ٠‏ أو بين العلم البحت 
والعلم التطبيقى . وهذا الازدواج ليس 
مقصورا على تعليم الكبار » بل إنه 
يظهر بدرجة ما فى 'جميع فروع العلوم 
الاجتماعية ٠‏ ونهو ليس في الحقيقة 
منقسماً إلى جزأين » رغم أن التطبيسق 
قد يعمل الأمر يظير أحيانا فى هذه 
السنوورة: 

* يمثل التعريف - من ناحية - كل أنواع 
النشاط التى يمارسها الكبار وتدخل في 
نطاقه ويعرف هذا بالميدان نفسه. ومن 
ناحية أخرى ٠‏ توجد الدراسة العلمية 
لهذه المناشط ؛ أو ما يسنمى بمجال 
المعرفة ؛ بمعنى الدراسة العلمية 
للميدان. 

“ هذا التعريف لا يحدد المعرفة فى تعليم 
الكبار بدقة » بل يبسين أيضاً أوجه 
النشاطات التى يمارسها الكبار والتسىي 
تدخل فى إطار الميدان » وعلى ذلك 
فتعريف الميدان بالتحديد ليس إلا إعادة 
لتحديد معنى المعرفة. 

* يمكن أن يعطينا التعريف السابق وسيلة 
تساعد على التمييز » لهذا فإن تعليم 
الكبار يشمل أى نشاط تعليمي للكبار 





المناهج وطرائق التدريس. 





تتاح فيه الفرص للتعليم المنظم تحت 
الأشراف المستمر من وسيط تعليمى » 
مثل: المدرس أو قائد المجموعة أو أي 
شخص أخر يدير نشاطأ لتعليم الكبار. 

يتضمن هذ التعريف عنصصرين 
أساسيين يميزان تعليم الكبار عن غيره 
٠‏ أولهما يتمثل فى وجود علاقة منظمة 
ومستمرة بغرض التعليم بين الوسيط 
والمتعلم ٠‏ أى الدارس ٠‏ وثائيهيما 
يتضمن حكما على الغرض من النشاط 
كما جاء فى عبارة ' التعليم المنظم * 
وهذا لا يمكن تحديده بسهولة أو بدقة » 
فقد يتضمن أى وجه من أوجه نشر 
المعرفة تطما لظفا + خين آنه يق 
نسبياً فى بعض الحالات تحديد البرامج 
إن لا تصندن تعليما منظما كما هنيو 
الشأن فى بعض مناشط الدعايسة 
الواضحة التى تسعى إلى تكوين مقبول 
لدى الأفراد عن طريق الإقناع أو 
العدوى النفسية. 

يتضمن التعليم المنظم المقصود تجميع 
الحقائق المرتبطة به ' وتقييسها ' 
لوصول إلى قرار بناء على اسستخدام 
المنطق متحرراً بقدر الإمكان عن 
المؤثرات الخارجية أو الداخلية التى لا 
تتصل بالموضوع. 

يبرز التعريف الخطوط التى تحسدد 
ميدان تعليم الكبار » ويضيق نطاقه إلى 


لفك الشيكاتح 


حرف التاء 


الدرجة التى تمكننا من أن نميز بسرعة 
بين ما يجب وما لا يجب أن يحوز 
اهتمامناً. 

* يحدد للتعريف ميدان تعليم الكبار » كما 
ييرز أيضاً حدود النظام » ويحدد أوجه 
دراستها حتى يمكن تجميع قدر كبير 
ومفيد من المعرفة. 
الكبار ' أو الوسيط التمليمى للمؤسسة ٠‏ 
وبهذا يمكن تمييز معلمى الكبار عن 
غيرهم ١‏ ويمكن بناء على ذلك إتاحة 
درجة أكبر من الدقة فى تحديسد 
المضمون للمناسب فى مقررات 
تعليمهم وتدرييهم. 
واتحديد مفهوم تعليم الكبار تحديداً 

دقيقاء ينبغى الإجابة عن السؤال: من هو 

الشخص الكبير؟ 
توجد ثلائة معابيير لتحديد من هو 

الكبير ٠‏ وهى: 

* العممر عهله: 
يستند البعض إلى العمر البيولوجى 

الذى يسمح بأحقية الفرد فى أالحصول 

على بطاقة شخصية أو هويةء أو الإدلاء 
بصوته فى الانتخابات أو الانتهاء من 
مرحلة التعليم الأسماسى: ولكن هذا المميار 
- فقط - لا يعبر عن مدى قدرة الشخصس 
على القيام بمهام للكبار؛ كما أنه لا يحدد 
أى الأشخاص يحتاج إلى فرصة تعليم 
الكبار. 





* النضعج النفسى 
:بواسصما!! تلمعنيهه امع روم 

على الرغم من أن هذا المعيار أكثر 
دقة من المميار السابق: فإنه يدعو إلى 
التساؤل: كيف يمكن الحكم على شخصس 
ما أنه قد نضج نفسياً؟ وما المرحلة التى 
يتحول عندها الفرد إلى شخص كبير؟ إن 
إجابة السؤالين السابقين صعبة وشانكة» 
لأن قضية النضج النفسى جدلية بعلبيمتها 
حيث تختلف الآراء حولها ... ولهذا مسن 
الصعب الأخذ بهذا المعيار لتحديد من هو 
* الدور الاجتماعى عام لهنهم5: 

حيث أن المسئوليات التى يتحملها 
الفرد فى كل مرحلة من مراحل العمسر 
المسنوليات للتى يتحملها الطفل الصسسخير 
تكون محدودة وقليلة» بينما تكون 
مسئوليات الكبير متنوعة؛ مثل: دوره 
كزوج. وولى أمرء أو ولى أمر غيرهء 
ودوره كقائم بنشاط إنتاجى ... إلخ. 

وفى ضوء القيام بالأدوار الاجتماعية 
للكبار بسرف النظر عن قسر 
البيولوجي: يمكن تحديد مفهوم الكبير 
بأنه: 'الشخص الذى يدخل مرعلة مسن 
الحياة يتعمل فيها مسلوليات متنوعة 
تجاه نفسه, وغائبا تجاه الآخرين: وقد 
يصاحب ذلك أحيانا القيام بدور إنتساجى 
فى المجتمع'. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


يمكن التمييز بين النظامين التاليين لمفهوم 

تعليم الكبار 

ويمكن التمييز بين النظامين التاليين 

لمفهوم تعليم الكبار : 

* يتمثل النظام الأول من التعليم للنظامي 
في التعليم الأساسى والثانوىء والتعليم 
الجاممى والعالى الذى يشمل 
نوسيات نا بعد الترببنة التقوبة: 
لذلك فإنه يستغرق فترة محددة من 
حياة الإنسان. 

* أما النظام الثانى فهو “تعليم الكبار 
مدى الحياة": حيث يتحقق فى جميسعم 
المؤسسات التربوية؛ ويستمر طوال 
حياة الفرده ومن هنا يصبح التعليم 
مدى الحياة ذا مغزى ومعنى بالنسبة 
للتعليم النظامي'. 
وعليه» يبدأ التعليم مدى الحياة قبل 

التعليم النظامي ويستمر مدى حياة الفرد» 

وبذلك يمكن تحديد مفهوم تعليم الكبار 

بانه: 
مجموع الأنشطة التربوية التى توجد 

خارج حدود أنشطة التعلسيم النظسامى 

والتى تقدم للشباب والكبار مستهدفة 
نواحى القصور التى قد تكون نتيجة 
التعليم النظامى نه نفسه.ء وتهنف فسذه 
الأنشطة إحداث تغيرات مرغسوب فيها 
لهؤلاء الكبار لزيادة معلوماتهم وتحسين 
مؤهلاتهم الفنية والمهنية؛ وتعمل علسى 
تقديم أنشطة متصلة بالتعليم الأساسى أو 
باستكمال بعض المراحل التعليمية. 





ا مناهج وطرائق 





وتحاول تمكين الأفبراد مسن تعسرف 
مش كلاتهم الفردية والاجتماعيسية 
والسياسية ومحاولة حلها. ويمكن تقديم 
هذه الأنشطة فى المدارس أو الجاممات 
أو المساجد أو الكنائس أو الأماكن العامة 
والخاصة بحيث يقدم كل نشاط فى المكان 
الذى يناسبه. ويتم تقديم هذه الأنشطة 
فى المساء أو أثناء العمل أو فى أوقسات 
الفراغ. وتسسعى هذه الأنشسطة فى 
مجالاتها المختلفة إلى تحقيق حياة أفضل 
وأغنى بالنسبة للفرد والمجتمع. وذزلك 
فى إطار فلسفة التعليم المستمر للمجتمع 
مدى الحياة. 

أو هو باختصار: الفرصة التعليمية 
المتاحة للكبار من وجهة نظر المجتمسع 
لاكتساب المعلومات والمعارف وتكوين 
المهارات:.حتى يستطيعوا أن يتكيفوا مع 
أنفسهم والمجتمع الذى يعيشون فيه. فى 
إطار فلسلة التعليم المستمر للمجتمسع 
مدى الحيأة. 

ومما يذكر ء تستوجب مطالب الحيساة 
المعاصرة تمكن الكبار من ألهات الفهم 
والاستيعاب والهدش اركة والتغير 
والتحديث؛ التى تساعدهم على التفاعل مع 
الأحداث العالمية المرتبطة بالتطورات 
الاقتصادية والمبياسية والاجتماعيةء وذلك 
يتطلب تطورا فى مفهوم تعليم الكبار 
ومجالاته. ومما يدعم ذلك ويؤكده تطور 
الاهتمام بهذا النمط من التعليم فى 





يك زيد اسيك 


المؤتمرات الدولية الخمسة لتعليم الكبارء 
ففي للدنمارك عقد المؤتمر الأول فسى 
السينور عام .١11545‏ وكان العالم يوالجه 
تداعيات للحرب العالمية الثانية»؛ ومن هنا 
كان تركيز المؤتمر على إجادة تربية 
للناسء وتئمية ثقافة مشتركة لتقريب 
الفوارق بين الخاصة والمامسسة ١‏ وتئميسة 
روح التسامح والديمقراطيبق والاهتمسام 
الشامل والكامل بالكبارء ومساعدتهم على 
فهم أنفسهم ومسئولياتهم. أما المؤتمر 
الثاني ؛ فقد عقد فى مونتريال يكندا عمام 
٠‏ وكان عنوانه “تعليم الكبار قسى 
عالم متغير' وكان اختيار هذا العنوان 
يتطابق مم ظطلروف تلك الفقرة التسى 
سيطرت عليها حركة التحرر والاستقادل 
فى كل من إفريقيا وأسياء وتبلورت مبادئ 
سياسية» مثل: عدم الاتحيازء وحقّ 
الشعوب فى تقرير المسيرء والتعاون من 
أجل التنمية والقضاء على التخلف. 

طوكيو باليابان عام 21577 فكان عنوانه 
'تمليم الكبار فى سياق التعليم المستمر 
مدى الحياة"» وقد خلص المؤتمر إلى عدة 
توصيات منها أن التخطيط وتنفيذ وتمويل 
تعليم الكبار يجب أن يستم داخل إطار 
السياسات الوطنية لتمليم الكبار» والحق 
المتساوى للمرأة فى تعليم الكبارء وإتاحة 
فرص التعليم للمحمرومينء والاهتسسام 
والتوسع فى التعليم خارج المدرسة 
للشباب» وأهمية تعميم الثقافة للعمالية: 
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والتركيز على تأسيس المراكز المتعددة 
الأنشطة لتعليم الكبارء وتدعيم دور 
الجامعات فى تعليم الكبارء وتدريب 
وتأهيل المشتغلين فيه ... إلخ. 

ثم جاء المؤتمر الرابم لتمليم الكبار 
الذى عقد فى بازيس بفرنسا فى الفترة من 
7٠١-64‏ مأرس 1146ء والذى أكد 
ضرورة أن يكون لتعليم الكبار دورا غمالاً 
ولصالح السعرومين والمشردينء 
والاهتمام بتعليم النساء وآلفتيات والشباب 
الحضرى الميمشء وققراء الريفه 
والماطلين عن المملء والمهاجرين 
واللاجتين ... إلخ. 

وقد تناول المشاركون فى المؤتمر 
الخامس الذى عقد فى هامبورج بألمائيا 
فى الفترة من 18-١4‏ يولير 1557 
عديدا من القضايا المعاصرةء مثل: تعليم 
الكبار والديمقراطية؛ ونخسمان الحق 
الكامل فى تمليم القراءة والكتابة» والتعليم 
الأساسىء وتحسين وضع ونوعية تعليم 
الكباره وتعزيز مساعدة المرأة على 
التعليم من خلال الحياةء وارتباط تعليم 
الكبار بالبيئة والصحة والسكان» وتعليم 
الكبار وللتغيير المالمى فى مجال العمسل. 
وتعليم الكبار والثققفة ووسائل الإعلامء 
والمعارف التكنولوجية الجديدة؛ وتعليم 
الكبار لمختلف الجماعات» واقتصاديات 
تعليم للكبارء وتعزيز التعلون والتضامن 
الدولي. 
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لفد أبرزت هذه المؤتمرات وغيرها 
أهمية الانتباء إلى أوجه القصور فسي 
التعليم النظامى وأثره على الفرد؛ ومن 
هنا برز الاهتمام بإتاحة الفرصة لتعليم 
الفرد مدى الحياة فى أى وقت وفي أى 
مكان» ومن ثم تعددت أنماط تعليم الكبارء 
وفى إطار هذه الأنماط تتحسدد مجسالات 
تعليم الكبارء وهى: 
[15-] التعليم التأملى: 
#منطعم 1 ممنء 186 


ويعتمد على النموذج الذى اقترحه 


باريل ااععد8 .)١9537(‏ وفى هذا النوع 

من التعليم يقوم قلمعلم بإشراك التلاميذ فى 

الخطوات ألتى يتبمها عند محاولته التفكير 

فى حل المشكلات الحياتية » ثم يقسوم 

التلاميذ بمفردهم بحل المشكلات التي 

يتعرضون لها. وفى الوقت ذاته » يقسوم 

المعلم بتأمل عمليات التفكير التى اتبمها 

التلميذ. ولكى يحدث التعلم لدى المتعلمين 

علي المعلم إتباع الخطوات التالية: 

- استبعاد العناصر غير المهمة من 
المشكلة وتحديد أبعاد المشكلة 
الأساسية. 

- تناول المشكلة من جوانب متعددة. 

- التوافق بين تفكيره وتفكير الأخسرين؛ 
ومن الأفضل أن يضيف إلى تفكيير 


الآخرين. 
- تسجيل نتائج تفكيره بأى طريقة 
تنأسبه. 


* وقد ينتج عن النموذج التأملى الذى 
يتبعه المعلم في التدريس نمو بعسض 
الخصائص المعرفية لدى التلاميذ. 
العمليات الآتية: 

- الاستماع للتلاميذ بأسلوب تعاطفى. 

- تقديم كموذج التفكير. 

- الاشتراك مع المتعلمين في أعمال 
تعاونية. 

- اعتبار موضسوع الستعلم مشكلة 
مطروحة للتجريب والحل. | 

- التخطيط للتعليم ومراجعة اس تجابات 
المتعلمين وتقويم الأداء ومدى التقدم 
فى تعقيق الأعداف. 

- تشجيع المتعلمين على التعلم الذاتى. . 

[4-45] للتعلم المفرد: 

متب نحاكم] لععنلدس ل تسا 

إن تفريد التعليم من الموضوعات التى 
نالت رعلية خاصة من قبل التربويين 
المهتمين بتعديل الأساليب التعليمية 
وتحسينهاء إنطلاقاً من ضرورة أن يحقق 
المتعلمون عملية تعلمهم بأنفسهم.ء إذ أن 
كل فرد وفقا لقدراته الخاصة؛: كما يزداد 
تفعيل دور التعلم عندما يتصل بدافعية 
المتعلم وإيجابيته بالنسبة لأداء أعمال 
وعليه ... فإن التعليم المفرد من 

أساليب التعلم الفاعلة بالنسبة للمتعلمين» 

لأنه يعطيهم قدرا من الحرية حتى ينطلقوا 
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فى عملية التعلم كل بحسمب سرعته 
وحسيب رغبته فيما يتعلمه. 

ويمكن تعريف التملم المفرد بأنسه: 
عبارة عن نظام تعليمى- لدهدمتءعدماده1 
5520 تم تصميمةه بطريقة منهجية 
المتعلمين داخل؛ إطار جماعة التعليم ١‏ 
وذلك بغرض أن تصل نسبة كبيرة منهم 
4٠ (‏ أو أكثر ) إلى مستوى واحد من 
الإتقال ٠‏ كل حسب المعدل الذى يتناسب 
مع قدرلته ونستعدافدلته. 

وليضاء يمكن تعريف التعلم المفرد 
بأنه: طريقة لإدارة عملية التعليم» بحيث 
يندمج التلاميذ فى مهام تعليمية تتناسب 
مع حاجاتهم ومسستويإتهم وخلفيساتهم 
المعرفية؛ لذلك يمكن النظر إليه كطريقة 
أو كأسلودب يتيح الفرصبة للتلاميذ لدراسة 
للمادة التعليمية حسب مسرعة تعلسهم. 
تحت إشراف المعلم الذى يماونهم في حل 
المشكلات التى تواجههم فى أثناء دراستهم 
لتحقيق.الأهداف التعليمية. 

ويقوم التعليم للمفرد على مجموعة من 
لمبادى: أمَنها + أن جميع الأقرلد لتديهد 
القدرة على التعلم؛ ولن كان ذلك يتحقفق 
بدرجات متفاوتة» وأهضاً يكون الستملم 
بشكل أفضل وأسيرع .عندما يتندسب 
السوقف التعليمسىي والممواد والأتغسطة 
التعليمية مع ميول الأقراد وأساليب تعلمهم 
المفضلة وخلفياتهم المعرفيمة السابقة. 
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ويقتصر تفريد التعلم ومراعاة الفروق 
الفردية فى الخطو الذاتى هصاعدم 516 
أى سرعة للتعلم» ولا ينتقل المتعلم مسن 
هدف لآخر إلا بعمد وصوله لممستوى 
التمكن. ومن أهم مبادئ التعليم المفرد 
أيضا أن يمارس المتعلم حريته 
الأكاديمية: وحرية الأداء أثناء عملية 
التعلم . 
ويوجد للتعليم المفرد فى عدة صورء 
هى: 
- التعليم فى صورة مجموعات كبيرة 
نا ناكما مناو0ع0) عوصا. 
- التعليم فى صورة مجموعات صغيرة 
)5-١(‏ فرد طنمع) القدة 


املك ناكرا - 
- التعلم فى صورة فردية لهدة انمآ 
موتك نساكتن ٠‏ 


وتشير أدبيات التربية إلى وجود عديد 
من النماذج التى تتناول نظسم 
واستراتيجيات التعليم المفرد. وإن كافت 
كل استراتيجية منها تتميز بمجموعة ماس 
الخصاتص اقش تعد ملأمعهسا عقارتة 
بغيرها. وعلى الرخم من اختلاف 
خصائص استراتيجيات التعليم المفردء 
فإنها تتفق فى أساسيات بعينهاء مثل: 
تحقيق إيجابية المتعلم من خلال فرص 
التعليم الذاتى. ومراعاة الفروق سين 
المتعلمين: إذ تسمي جميع الاستراتيجيات 
- بلا استثناء - إلى تكييف المواقفف 
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التعليمية لتتلائم مع قدرات واستعدادات 

المتهامين» ومن هذه الاستراتيجيات مأ 

يلى: 

أ - التعليم الموصوف للفرد 

.ولعبساكصا لعزترعومعمط راندن 0 نل سآ 

ب .- نظام التعليم الشخص سي 
ال ناوناكم] تمعنوزة لع القدمصة!. 

ج - التعليم البرمج 60تصديهه:ة 
ومع باكمل. 

د - الوحدات التعليمية الصغيرة 
(الموديولات) :م غعنددم؟! 0003125 . 

ه - الحقائب التعليمية (الرزم التعليمية) 
(مععواعد5) كانا لقعدحتكصا. 

ر - استراتيجية بلوم لإتقان التعلم 

م503 وماتدعهم! جعنعماا : تصمما8 


[5-45] التعليم الموصوف للفرد: 
دوناء ناكما لعطتمومظ 'وانقدظ نلصا 
نمط من أنماط التعليم المفرد » وقد 
ظهر هذا النطلم عام ١19754‏ وتقفوم فكرة 
عمل النظام على أساس عقد دورات 
متتالية بتعديد نقاط الضعف لدى كل تلميذ 
داخل حجرة الدراسة في مجال مادة 
دراسية معينة:؛ وذلسك من خسلال 
الاختبارات المعدة لهذا الغرض: ثم يكتب 
لكل تلميذ وصفة علاجية تحصمدد السواد 
التعليمية التى يجب أن يتمامل معها 
والأنشطة التى ينبغى أن يقوم بها من أجل 
تحقيق الأهداف التمليمية الموجودة فسى 
التنظيم الهرمى لأهداف المسادة؛ ويقسوم 
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التلميذ بمهام التعلم بصورة مستقلة عن 
زماقته: ويم يلق كحت سراق النعكدم 
ومساعديه؛ ثم يحدد مندى تقدم التلميذ نحو 
تحقيق الأهداف التعليمية من خلال نوعية 
أخرى من الاختباراتء وإذا ما نجسح 
التلميذ فى تحقيق هذه الأهداف بالمستوى 
المرغوب. وإنه يتعامل مع مجموعبة 
أخرى من الأهداف التعليمية من حاط 
دورة أخرى من التشخيص والعلاج فى 
مجال هذه الأهداف. واذ! أخفق التلميذ فى 
تحقيق الأهذاك. «بالسسيترى النو كم ب 
يكتب المعلم له وصفة ديه جديدة 
تحدد المواد التعليمية: التى يجب عليسه 
دراستها وتعلمها لتحقيق الهندف نفسه 
بالمستوى السرغوب: 
ومما يذكرء تعمد بسرامج التعليم 
الموصصوفب القائم. على .إلعلاج الفردي منء 
خلال التعلم الذاتى من أوسع.البراء.ج فى 
الولايات المتحدة الأمريكية: وقد يت 
هذه البرامج نتيجة بحوث .مكثفة تمت فى 
مراكز جامعة بتسبرج فى الستينيات مسن 
القرن العشرين على يد.كل من جليسسير 
ولندفال وكوكس. ومن أمسم الملامح 
المميزة لهذه:الطريقة اعتمادهسا على 
ضرورة القياس التعليسى لمستوى المتملم 
لتحديد مستوى مهاراته وخبراته قبل بدء 
التعليم» ثم يتم تصميم التعليم وتتابعاته فى 
ضوء نتتع القياس القبلى: بشكل: مناسسب 
لخصائص المتملم ولمستؤاء واهتماماته؛ 
ومن ثم يمكن تحديد نتانج التعليم وأهدافه 
بصورة مشتركة بين المعلم والمتعلم. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 


حرف التاء 


وقد يسأل البعض هذا السؤال: كيف 
يمكن استخدام تلك الاستراتيجية فى 
تدريس الطلاب المتفوقين؟ 

على الرغم من أن الطلاب المتفوقين 
يتمتعون بقدرات عالية فى الذكاء 
والتحصيل ... إلخ» فإنه توجد بينهم 
فروق فردية أيضاء إذ نجد بينهم من 
يتعثر أحياناً فى عملية تعلمه » ومنهم من 
يخطئ ويريد أن يعرف الخطأ الذى وقع 
فيه حتى يكمل مسيرة تعلمه ويتقدم فيه 
باستمرارء لذلك من الضرورى استخدام 
تلك الاستراتيجية لأنها ستضع لكل طالب 
أخطأ وصفة علاجية يتحدد فيها المواد 
التعليمية التى تتناسب مع هذا الخطاًء 
ويقوم الطالب بدراستها. وكل هذا يتم 
تحت إشراف المعلم. 

خلاضية . اقول ف الست تيجية 
مهمة جد لأنها تتقاول عمل البرامج 
الملاجية فلتى تساعد المتعلمين: وخاصة 
الموهوبين منهم؛ على تجاوز الأخطاء 
التى يقعون فيها » وعلى إدراك أبعاد 
الصعوبات أو المعضلات التى قد تقابلهم 
فى درأستهم. 
]٠١-46[‏ التعليم الشخصى 

مماعنتتكم] لعدتلقدمومعءط 

يعرف هذا النظام باسم خطة كيلر 
2 :1»116: وقد ظهرت لأول مرة عام 
على يد كيلر ورفاقفه شسيرمان 
وأذى ويورى لمة تتعف بمقدمعط5 
[.80؛ وذلك من خلال تجربة في تدريس 


مقرر جديد فى علم النفس في جامعة 
برازيلياء وبعد تجريب هذا النفظلام لمدة 
خمس سنوات فى تعليم مواد أخرى؛ كتب 
كيلر مقالاً بعنوان 'مع السلامة أيها المعلم 
؟عطعمة1 عط [وون" ؛ وتوائنت 
الدراسات بعد ذلك للتعرف على فاعلية 
وكفاءة الطريقة وتأثيرها على متغيرات » 
مثل: التحصصيل والاتجاه وانتقال أثر التعلم 
والاحتفاظ به ... إلخ. 
وفى هذا النظام» يعمل كل طالب كفرد 
بواسطة شخص أخر فى مواقف تسمح 
بالتقابل وجها لوجه وعلى أساس نسبة 
.١ : ١‏ وذلك على الرغم من أن عدد 
الطلاب فى مواقف التعليم قد يكون كثيرا. 
مجموعة من للمكونات التالية: 
* الخطو الذاتي للمتعلم 
* مستوى الاتقان 
* الاستعانة بمساعدين ومشرفين 
* المحاضرات العامة 
* الاعتماد على المادة المطبوعة 
وهذا ما يعنى ما يأتى: 
- يتم التقديم فى المقرر على أساس 
فردى وفق البرنامج الذاتى للمتعلم. 
- الوصول إلى مستوى الإثقان (مستوى 
التمكن) شرط الانتقال من وحدة إلمسي 
أخرى فى المقرر. 
- الاستعانة بالمساعدين والمشرفين 
والموجهين لتوجيه وإرشاد الطلاب 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 


حرف التاع 


- استخدام المحاضرة فى مناسبات معينة 
لزيادة دافعية المتعلم نحو التعلم. 

- الاعتماد على المادة المطبوعة. 
ويتسم هذا النظام بعدة ملامح أساسية» 

يمكن إيجازها فى النقاط التالية: 

- كل متعلم يسير فى عملية التعلم وفق 
سرعته عمزعة2 2اء5. 

- التغذية الرجعية لكل خضطوة من 
خطوات التعلم (سواء كانت تعزيزا 
للاستجابة الصحيحة أم تعديلة 
للاستجابة الخطأ). 

- الاستعانة بالطلاب المتفوقين فى 
مساعدة أقرانهم ممن هم أقل منهم فى 


المستوى التحصيلي. 
- للمعلم دوراً مهمأ فى زيادة دافعية 
المتعلم للتعلم. 


ويمكن استخدام تلك الاستراتيجية فى 
التدريسء» وذلك فى الأماكن التى يتوافر 
فيها عدد من المعلمين والموجهين 
والمشرفين يتناسب مع عدد الطلاب؛ حتى 
تأتى هذه الاستراتيجية بثمارها المرجوة 
فى تعليم هؤلاء الطلاب ؛ بما يحقق 
استمرارية تعلمهم على أساس إنفرادى. 
]١١-46[‏ التعليم المبرمج: 
لك ناكما المعاسةرجومعط 
يعتبر التعليم المسرمج أحد طرق 
التعليم المفرد الذى يُمكن الفرد مسن أن 
يتعلم ذاتيا بواسطة برنامج معد بأسلوب 
خاص يسمح بتقسيم المعلومات إلى أجزاء 
صغيرة وترتيبها ترتيبا منطقياً وسلوكياً. 


بمعنىء يقصد بالتعليم البرنامجى؛ نوع 
من التعليم الذاتى الذى يأخذ فيه المستعلم 
دورا إيجابيا فعالاء ويقوم فيه البرنامج 
بدور الموجه نحو تحقيق أهداف بعينهاء 
وعلى ذلك يمكن تعريف التعليم 
البرنامجى بأنه: "تسلسل للخبرات بحسب 
تخطيط معين يؤدى إلى اكتساب الكفاءة 
التى ثبت لواضع البرنامج فعاليتهاء 
ريقوم هذا التسلسل على أساس العلاقات 
بين المثير (السؤال) والاستجابة (الإجابة 
عن السؤال)". 

فى ضوء ذلك التعريفء يكون 
البرنامج بمثابة ابتكار تربوى يهدف 
مساعدة المتعلم على التقدم فى تعلمه مسن 
خلال سلسلة من الخبرات التنى يعتقد 
واضع البرنامج بأنها تؤدى أخيرا إلى 
كفاءة المتعلم فى البرنامج موضوع 
الدراسة. 

ويشير مصطلح 'خبرة' فى التعريف 
السابق إلى مشاركة المستعلم مشاركة 
إيجابية فى عملية الستعلم؛ إذ ينبغى ألا 
يقتصر الموقف التدريسي على مجرد نقل 
المعلم لخبراته إلى المتعلم بالحديث معه: 
إنما يجب أن يكتسب المتعلم خبراته 
بنفسهء لذا تتطلب السيطرة على المواد 
التعليمية المبرمجة أن يبذل المتعلم جهداً 

وفع اسل الفينوات تسسسفب 
تخطيط معين' فى التعريف السابقء أن 
من يقوم بعملية تطوير البرنامجء عليه ألا 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


يقتصر فقط على تعديد الخبرات الدّسى 
يجب أن يقدمها للمتعلم» وإنما عليه أيضاً 
أن يحدد التسلسل الذى ينبغى أن يسير فيه 
المتعلم أثناء اكتسابه هذه الخبرات. 
ويعنى المقطع “تؤدى أخيرا إلى كفاءة 
المتعلم' فى التعريف السابق؛ إنه إذا كنا 
نبغى توصيل المتعلم فى نهاية البرنامج 
إلى الكفامة» فيجب تحديد نوعية ودرجة 
الكفاءة التى نريد إكسابها للمتعلم؛ وهذا 
يستتبع تحديد عدة أمور خاصة بذلك؛ نعل 
أهمها ما يلى: 
- تحديد مستوى الإتقان الذى ينبغي أن 
يحقفه المتعلم فى نهاية البرنلمج. 
- تحديد السرعة ألتى يجب أن يصل 
إليها المتعلم فى تعلمه. 
- تحديد نوع المساعدة التسى يمك-ن أن 
٠‏ تحديد الأسلوب الذى يُعرف بواسطته 
الوقت الذى يكون فبه المتعلم قد أنجز 
مهام تعلمه المحددة بالبرئامج: وذلك 
وفق مستوى الإثقان الموصوف سلفا. 
ويشير مقطع 'الكفاءة التى ثبت 
لواضع '«برنامج فعاليتها" إلى أهمية أن 
تكون نمالية الكفاءة محددة تحديدا دقيقا 
على أساس الدراسات والبحوث العلمية 
التى تمت وتتم فى هذا المجال» بشرط أن 
يتحفقق واضع اليرنامج من صحة وسلامة 
نتائج الدراسات واللبحوث الكى تحند 
الكفاءة المطلوب إكسابها للمتعلم. 





ويقصد بالمقطع 'يقوم هذا التساسل 

على أساس الملاقات بين المثير (السؤال) 

والاستجابة (الإجابة عن السؤال)' الإشارة 

إلى أن التعليم البرنامجى إنما يقوم على 
مفاهيم العلوم السلوكية؛ لذا يجب أخذ هذء 
المفاهيم فى الاعتبار عند كتابة بنود أى 

برنامج. 

كم 
تليمات العمل 

* مجموعة الإرشادات التى يجب اتباعها 
لإنجاز العمل أو أداء للواجب. 

* من للمهم أن يمرف جميع أطراف 
العملية التعليمية تعليمات العمل» حتى 
يمكن تحديد الحقوق والولجيات 
بالنسبة لكل طرف. 

* تعليمات العمل لها جانب شرعي؛ 
تحدده اللوائح والتشريعات» كما أن لها 
جانبا إنسانياء تحددء العلاقات بين 
الأفراد. ويجب أن ينصهر الجافبان 
الشرعي والإنسانى: فى قالب قانونى» 
يتسم بالمرونة العاظة. 

01م 
تعميم نمتاممظلة بعص ) 

* عملية عقلية يقوم بها المتعلم؛ نتيجة 
لإدراكه العلاقة بين حقائق ومعلومات 
ومعلرف ومفاهيم» وإجراء عملية 
تجريدء يصل من خلالها إلى حكم عام 
أو قاعدة عامة؛ تنطبق على مواقف أو 
أمثلة متعددة. وتهتم عملية التربية 
ببناء التعميمات لدى المتعلمين اختزالاً 


ادنك 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 








حرف التاء 


للمعرفة» ولمساعدتهم على تفسير عن طريق أو باستخدام: النروض 
مواقف جديدة. والمفاهيم والمسلمات. 

* علاقة تربط بين مفهومين أو مجموعة - العلاقة الرياضية: وهى تعبير إنشانى 
من المفاهيم. أيضاء يقوم التعمسيم للغة للرياضياتء وذلك مثل: علاقة 
بتوضيح العلاقة الى تربط بين التساوى؛ علاقة التوازى» علاقة أكبر 
مفهومين أو أكثرء فمثلاء العلاقة التى من ... إلخ. 
تربط بين المددين ؟؛ 5 وعمليسة - العمليات الرياضية: وهى تكون فسى 
الجمع (+): هى : ” + 5 » 4. صورة خليات حسايية» أو صليات 

* ويمكن أن يكون التعميم الرياضي فى هندسيةء أو عمليات جبرية. 
إحدى الصور التالية: * يندرج تحت مفهوم التعميم المفاهيم 

- المبدأ الرياضي: وهو تحديد للأسباب الفرعية التالية: 
الرياضية التى تعلل أسباب القيام - تسي المثير. ولاأناصت5 
تقطوة من اخطرات الجله أو يديت 20 لمعه ظاهرة فى الاشتراط 


لعملية من العمليات الرياضية. 

- القاعدة الرياضية: وهى جملة أو عدة 
جمل رياضية تعبر عن علاقة أو عدة 
علاقات رياضية؛ يمكن التميير عنها 
بصورة رمزية؛ كأن نقول قاعدة 
الفرق بين المربعين أ". ب"2 هي أ" 


التقليدى تتمثل فى الاستجابة » ليس 
فقط للمثير الشرطى الأصلى؛ وإنما 
أيضا للمثيرات الأخرى المشابهة. 

- تعميم المثير الأولمى مقطا 
61 وداانسناد تعميم 


دب" - (أ-ب) (أ+ب). للمثير يستند إلى أوجه الشبه المادية 
- القانون الرياضى: هو نص رمزىء» بين المثيرات. 

يربط ويحدد العلاقة بين مجموعة من - تعميم المثير الثاتوى اعقلدممعهع5 
المتفيرات: وذلك مثل القانون: 20 501510105 تعمسيم 
ح - 4/8 طنق"”ءوهو_نص ادر يديه إلى نترفة الملحصوكن 
رياضي يحدد العلاقة بين حجم الكرة باللغة» او غيرها من الرموز » 
( ح ) ونصف قطرها (نق). والأنساق الرمزية. 
- الفرض الرياضى: هو تصور ذهن - تسم مطلق عاناموطه 
يمكن عن طريقه أو باستخدامه تفسير م0 ؛: ويعنى الفرق 
مجموعة من الوقائع أو الحقائق. الفعلى بين قوة الاستجابة للمثير 
- النظرية الرياضية: وهى جملة إنشائية الأصلى» وقوة الاستجابة للمثير 
رياضية؛ يمكن إثبات صحتها رمزيا موضوع الاختبار. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 





- تعسيم نسبى #تاتتقاعظ 
المئوية التى تقارن قوة الاستجابة 
للمثير الأصلى بقوة الاستجابة للمثيسر 
موضوع الاختبار. 
[خذ] 
تعوند نماغة نغاطة11 
- المواءعمة مع مؤثرات البيئة المجيطة» 
والالتزام بقواعد السلوك. 
- تناقص فى ميل الكائن الحى للاستجابة 
لمثير ما نتيجة لاستجابته السابقة له. 
عن طريق تكرار تقديم المثير. 
[44] 
التعويصض. 530072لمعمتده©) 
- تعويض القدرات الناقصة عن طريق 
تنمية قدرات أخرى:ء على سبيل 
المثال: تقوية القدرة على التذوق 
الحسى لشخص أعمى. 
[ثأ] 
تعيين أت دج أكعةم 
* يطلق هذا المصطلح على ما يكلف به 
المعلم تلاميذه من واجبات منزلية» 
وهى قد تكون من نوع وقدر وألحد» 
وقد تختلف بناء على ما قد يقوم به 
المعلم من عملية تصنيف لتلاميذه؛ 
حسب مستوياتهم وقدراتهم. وقد يذهب 
المعلم إلى جد إعطاء تكليفات فردية؛ 
إذا ما دعت الضرورة إلى ذلك. 


حرف التاء 





* وفي لتعيين الجمماعى 
(قتعمانى) ‏ عبضدهومه 
اعسوكحة قد يكلف المعلم تلاميذء 
ببعض الواجبات ليقوموا يها كفريق 
واحدء ويكتفى هنا بتحديد المجال 
والأهداف. وربما توزيع الأدوار 
وتحديد القيادة» والإجراءات التالية 
لإنجاز كل تعيين أو تكليف؛ والتى قد 
تأخذ شكل معرض أو حلقة مناقشة أو 
غيرها. 

[1؛] 
تغذية راجمة عاع82 لعه7 

- مصطلح مأخوذ عن اللغة الإنجليزية: 
ويقصد به لخبار الطالب بنتيجة أدائه فى 
نهاية الحصة مثلا. ويمثل هذا 
اللحنطي علي توق مره 
التعديلات اللازمة فى الوقت المناسب؛ 
لتسير المملية التعليمية في الاتجاه 
السحيح؛ وتقوم على أساس تعرف 
الصعوبات التي تولجه المتعلم ومحاولة 
التغلب عليهاء وأيضا تعرف نقاط القسوة 
وتمزيزها ونقاط السعف وتلافيهاء 
وتسمى تلك العملية عملية تصحيح 
المسارء ويتحقق ذلك فى ضوء النتائج 
التى يحقفها المتعلم فى الاختبارات 
الشفهية» وفى الامتحانات التحريرية. 

* تضاهى أو تشبه معرفة النتائج» وقد 
تكون داخلية أو خارجية. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


* معرفة أن تتابع الاستجابة أو سلسلة 
من الاستجابات قد تعدل الاسستجابة 
اللاحقة. 

* مجموعة المعلرمات «هتنقحممهآ 
التى تؤدى إلى تنبيه الفرد إلى أن مسا 
يقوم به من أداء عمسمتولء8: هو 
أداء صحيح 0026: أو خاطئ 
محظ أو أنه ناقصس لمعا متهمعمنا. 
وبالتالى فإنه يسمى إلى تلاقى الخطأ 
فى حالة وجوده أو إكمال النقص فى 
الأداءء وبذا يتسني للفرد الوصول إلى 
أقصى أداء ممكن وبأقل الأخطاء 
ويعدل سلوكه التالى. 

" يمكن التمييز بين أنماط التغذيسة 
المرتجعة التالية: 

]١-91[‏ تغذية رجعية حيوية 
عاعموطلمع810 
استخدام الوسائل الرقابية لتقرير حالة 
العمليات الفسيولوجية الحيوية لفرد ماء 
والتى لا يمكن ملاحظتها بسهولة بأى 

طريقة أخري. 
وهى تعنى أيضا استخدام أجهزة 

التسجيل فى تحديد حالة العمليات 

الفسيولوجية للفرد التى لا يسهل معرقتها 

دون ذلك. 

[5-91] التغذية المرتدة المكتوبة 

:عاعمطلعة] معام ا 

وتترجم في شكل درجات خام لأداء 
التلميذه مع توضيح نواحى القوة أو 
الضعف في هذا الأداء؛ أو في شكل 
تعليقات تقويمية يكتبها المعلم عن أداء 


التلميذ» ويسأله عن مبررات الأخطاء التى 

يقع فيهاء ثم يوجهه لكيفية تجنبها في 

المستقبل. 

[5ظ] 
التغير عومعط) 

* التغيرات موصولة الحدوث؛ لذا ينبغي 
أن نتعلم عنها ما فيه الكفاية بحيث 
نصبح قادرين على التحكم فيها 
وتوجيهها الاتجاه للذى نبتغيه. 

* كل ما يؤثر فى تغيرات غيره من 
الأشياء» يتغير هو ذاته. 

* من خصائص زماننا المعاصسر أنه لا 
توجد أنماط تتميز بدرجة كافية مسن 
الديمومة والبقاء والاستمرار 
والصلاحية؛ بحيث تهيئ وضعا ثابتا 
مستقرا نسكن إليه ونذعن له؛ ومن ثم 
لا توجد مادة يمكننا أن نستخرج منها 
ونصوغ ونشكل غايات نهائية تشسيسز 
بالشمول والإحاطة. 

* إن كثيرا من العوائق القائمة فى وجه 
التغير للتى نسبت إلى الطبيعة البشرية» 
مردها فى للحقيقة إلى ظاهرة القصور 
الذتى الموجودة فى النظم والمؤسسات»؛ 
وإلى الرغبة للطوعية والإرادة الصادرة 
من قبل الطبقاث القوية صاحبة الحول 
والطول والهادفة للمحاقظة على 
الأحوال الراهنة. 

[*1] 
التغيير ومتمهةععغلم / عومتومقط) 
* ويمكن التمييز بين أنماط التغييرات 
التالية: 
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حرف للتاء 


[1-1] . تغيير الشكل وستعدمط ديد 
إعادة بناء جملة بتغيير للتركيب 
السطحى لها » دون تغيير التركيب للعميق. 
[؟1-؟] تغيير الموضع ©م:ك0مكسة:1 
الاستجابة للعلاقة بين مثيرين أَوْ أكثر 
بدلا من الاستجابة لخصائصهما الطلقة. 
[1-17]التغيير الاختيارى غ5 لعممنتج0 
يتمثل فى المشكلات ذات الحلول 
المتغيرة فى تدريب المفحوس لإحداث 
تغيير فى استجاباته » بما يسمح بأكثر من 
تفسير ممكن للحل. 
4-41 ]للتغيير الاتتقائى قنط5 ع«ناعماعة 
حين يواجه المفحوص بمشكلة تتطلب 
التغهير الاختيارى لاستجابة » نجده لا 
يختار بعدا معيئاً للمثير بصورة ثابتة. 
[0-5]التغيير دون إغلاقهومههدط!2 11 
مصطلح يطلق على خاصية إبضافة أو 
نقل أى وحدة من وحدات الحاسب الآلسى 
دون إغلاق الجهاز. وسوف يشعر نظام 
أو نقلها نكى يتعامل معها بصسورة 
طبيعية. وهذه الطريقة توجد فى الأجهزة 
الحديثة وتستخدم بصورة كبيرة ممم 
وحدات التخزين الرئيسة» خاصة مع 
الحاسبات الخادمة 5رعمك56 التى لا يتم 
إغلاقها طوال اليوم؛ وذلك إما لقيامها 
لاستخدامها مع شبكة الإنترنت. فإذا 
احتاجت هذه الحاسبات الكبيرة لإضافة 
وحدة تخزين جديدة فتتم إضافتهاء فيعممل 


الحاسب دون للتعرض لمشاكل توقفف 
مصسشطح يمنومة5 )انلز لننفس 
الخاصية. ولا يقتصر التعامل بهذه 
العطلريقة على وحدات للتخزين فقط ولثكفن 
يمكن الاستفادة منها مع الوحدات 
الخارجية كانطابعة أو الماسح الضوئى أو 
المودومء» وهذه الوحدات تتصل بالحاسب 
بطريقة 1158 وهو اختصار لممسطلح 
كنظ لقاع أموه !نزولا ورهى طريقة 
لخترعتها شركة أبل عام ١114‏ لكى يتم 
إيصئال وحدات للحاسب بيعضها البعض 
بدلا من أن تتصل كلها بالحاسبء فتتصل 
الطابعة بالماسح الضوئي الذى يتصسل 
بالمودوم وبعد ذلك يتصل المودوم 

* التفيير الممكوس نط5 لددعع1 
تحول فى للحل ؛ نجد فيه أن 
المفحوص بمجرد تعلمه حلا معينا . 
قد يتحول بعدئذ إلى الحل المضاد 
بالنسبة لنفس للمثهرء ويطلسق عليسه 
أيضا التغيير داخل الأبعاد. 

[4؟] 
تفاعل و«ومتاء 12128 

* يعنى تبادل الأحاديث والموضوعات 
والأحاسيس والمشاعر بين الأفراد 
والجماعات. 

]١-54[‏ التفاعل التعليمى 

ومتاعدوعنما تمده تيلظ 
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ويعنسى نوعا مين الإجراءات 
والممارساتء التى تحدث بصفة مستمرة 
بين المدرس والتلاميذء سواء أكان ذلك 
داخل حجرة الدراسة أم. خارجها. وفى 
ضوء هذا التفاعل» يمكن التنبؤ أو التوقع 
المدرس» وبمردودات عملية التعلم مسن 
[44-؟] التفاعل اللفظى 
ممتاع عتما ندارم/ا 
وهو ذلك التفاعل الذى يتم بين المعلم 
والطلاب داخل الفصل الدراسى؛ أو بين 
الطلاب بعضهم البعضء وذلك أثناء 
المناقشئات التي يتطلبها الموقف التعايمي 
التعلمى » وهذه المناقشات تنمسى لديهم 
جميعاً القدرة على النقد والتحليل» وإيداء 
الرأى فيما يقومون بتدريسه بالنسبة 
للمدرسين. 
[10] 
التفاكر (العصف الذهنى) 
06 ننه 8 
ويقصد به توليدء وإنتاج أفكار وآراء 
إبداعية من الأفراد والمجموعات لحل 
مشكلة بعينهاء وتكون هذه الأفكار والآراء 
جيدة ومفيدة. ويتطلب ذلك وضع الذهن 
فى حالة من الإثارة والجاهزية» للتفكيسر 
في كل الاتجاهات لتوليد أكبر قدر من 
الأفكار حول المشكلة؛ أو الموضوع 
المطروح.؛ بحيث يتاح للفرد جو من 
الحرية يسمح بظهور كل الآراء والأفكار. 





حرف ألتاء 





0 هند8 (حفز أو إثشارة أو 
إمطار للمقل) » فيرى أوسبورن م0:50 
أنها تقوم على تصور 'حل المشكلة' على 
أنه موقف به طرفان يتحدى أحدهما 
الآخرء العقل البشرى (المخ) من جانب» 
والمشكلة التى تتطلب الحل من جانسب 
آخر؛ ولابد للعقلك من الإلتفاف حول 
المشكلة؛ والنظر إليها من أكثر من جانب 
ومحاولة تطويقها واقتحامها بكل الحيل 
الممكنة. إما هذه الحيل فتتمثل فى الأفكار 
التى تتولد بنشاط وبسرعة تشبه العاصفة؛ 
وهناك أربع قواعد أساسية للتفاكر ذكرها 
أوسبورن هي: 
- النقد المؤجل: وهذا يعنى أن الحكم 
المضاد للأفكارء يجب أن يؤجل حتى 
وقت لاحقء كي لا نكبت أفكار 
الآخرين؛ وندعهم .يعبرون عنهاء 
فيشعرون بالحرية؛ لكي يعبروا عن 
أحاسيسهم وأفكارهم دون تقييد. 
- الترحيب بالانطلاق الحر: فكلما كانت 
الأفكار أشمل وأوسع : كان هذا 
أفضل فى توليد أفكار عديدة. 
- الكم المطلوب: كلما إزداد عدد الأفكار 
» ارتفع رصيد الأفكار المفيدة. 
- التركيب والتطويرء عاملان ينبغسى 
السعى لإحرازهماء فالمشتركون 
خاصة بهمء فإنهم يخمنون الطرق التي 
يمكنهم بها تحويل أفكار الآخرين إلسى 
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أفكار أكثر جودة: أو تحديد كيفية إدماج 
فكرتين أو أكثر فى فكرة أخرى أفضل. 
وتتم عملية العصف الذهنى من خلال 

ثلاث مراحل؛: هى: 

- المرحلة الأولى: ويتم فيها توضيح 
المشكلة وتحليلها إلى عناصميرها 
الأولية التى تنطوى عليهاء ثم تبوبب 
هذه العناصر من أجل عرضها على 
المشاركين الذين يفضل أن تتراوح 
أعدلدهم ما بين (١5-؟١)‏ فرداء 
موضبوع التفاكرء والآخرون بعيدوا 
الصلة عنها. ويفضل أن يختار 
المشاركون رئيسا للجلسة؛ يدير 
الحوارء ويكون قادرا على خلق الجو 
المناسب للحوارء وإثارة الأفقار 
وتقديم المعلومات. ويتسم بروح 
الدعابة دون محاولة إحراج أحد؛ كما 
يفضل أن يقوم أحد المشاركين بدور 
(مقرر الجلسة) لتسجيل كل ما يعرض 
فى الجلسة دون ذكر أسماء. 

- للمرحلة الثانية: ويتم فيها وضع 
تصور للحلول؛ من خلال إدلاء 
الأفكار وتجميعها وإعادة بنائها (يتم 
العمل أولا بشكل فردى ثم يقوم أفراد 
جماعي؛ مستفيدين من الأفكار 
الفردية؛ وصولاً إلى أفكار جماعية 
مشتركة). وتبدأ هذه المرحلة بتذكير 


حرف التاء 


رئيس الجلسة للمشاركين يقواعد 

التفاكرء وضرورة الالتزام بهساء 

وأهمية تجنب النقد. وتقبل أية فكرة 

ومتابعتها. 
- المرحلة الثالثة: ويتم فيها تقديم الحلول 

واختيار أفضلها. 

ولكن يجب أن نلفت النظر إلى نوعين 
من المشكلاتء» وهما: مشكلات مفلقفة 
الحل (لها حل واحد فقسطذ صحيع. أو 
طريقة واحدة للحل) وتحتاج إلى نوع من 
التفكير المنطقى» ومشكلات مفتوحة الحل 
عمتجاه5 معاطمعع لعلمع - معم0ن 
ليس لها حل واحد صحيح بالضرورة: أو 
طريقة واحدة للحل؛ وإنما تحتمل حلولاً 
عديدة؛ وتحتاج إلى نوع من التفكير 
الإبداعىي» ويصلح معها أسلوب العصف 
الذهنى . 

ولكن مجرد تقديم المشكلة» لا يعنى 
دعما للتفكيرء ولا يضمن انخراط الطلاب 
فى لالعمل. وإذا توقف الأمر على ذلك» 
ليس من المضمون أن ينمي الطلاب 
قدراتهم على التفكير: والاستدلال» وحل 

ومما يذكرء بات من المستحيل - الآن 
- أن تظل عملية التفكيرء وحل 
النشكلات: واسآاشراف المستقبل: علية 
يقوم بها مفكر بمفرده» مهما كأنت؛ قدررته؛ 
أو شموليته فى العلمء وأصبح من المحتم 
أن تقوم بهذه المملية مجموعة من 
المفكرين فى تخصصات متنوعة: تعمل 
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عقلها الجماعى فى "إنتاج الأفكار' و 
إنتاج حلول متنوعة للمشكلة الواحدة' و 
“إنتاج البدائل: لمواجهة التحديات 
المستققبلية"» وهذه المجمورعات من 
المفكرين؛ يمكن أن نطلق عليها 'فرق 
التفكير*؛ ويمكن أن نطلق على التفكير 
الذى يمارس داخل هذه المجموعات: 
بالتفكير التعماونى؛ والذى يمكن تعريفه 
بأنه: “!عمال العقل متضافراً مع غيره من 
العقول بأسلوب منهجى. يتسم بالعلمية 
والموضوعية: لإيجاد حلبول متنوعة 
لمشكلات نتجت عن ظواهر طبيعية أو 


مجتمعية: أو لاستشراف المسستقبل: 
ووضع بدائل لمواجهة تحدياته 
واحتمالاته'. 


وعليه؛ لكى ننمى التفكير التماونى 
(الجماعى) لدى المتعلم: بعد أن تمود 
عقله» ولسنوات طويلة؛ فى إطار نظام 
تعليمى نمطي وممارسات مقصودة آلية؛ 
داخل حجرات الدراسة» على التفكير 
الفردى (أُو المنفرد) » يجب الاتجاه إلى 
استخدام اسستراتيجية التملم التعاونى: 
واستراتيجية التعلم فى مجموعات 
صغيرة»ء وحل المشكلات» عن طريق 
إشراك مجموعات من الطلاب في 
التفكيرء ووضيع بدائل الحلولء وتنفيذهاء 
وتقويم النتائج. 

ومن الواضح: أن الحديث السابق 
يدغل تعث نطاق المصف الذهنيء والذى 
يتطلب بدورهء معلماً فادرا على إدارة 


حرف التاء 





عملية التفكير في مواقف العصف الذهنى» 
الأمر الذى يستلزم تدريب المعلمين أثناء 
الخدمة على كيفية اس تخدام استراتيجية 
العصف الذهنى ٠‏ وكذلك إعادة النظر فى 
برامج إعداد المعلم» لتتوافق مع التوجهات 
الحديثة التنى تطالب بتنمية التفكير 
الإبداعى؛ وإكساب المعلم المهارات 
التدريسية التى تساعده على تنمية قدرات 
التلاميذ الإبداعية. 

خلاصة القول: إن العصف الذهنى: هو 
موقف تعليمى يستخدم لتوليد أكبر عدد من 
الأفكار للمشاركين فى حل مشكنة مفتوحة» 
خلال فترة زمنية محددة: فى جو تسوده 
الحرية والأمان فى طرح الأفكار؛ بعيداً عن 
المصادرة والتقييم أو النقد. ولقد أثبت 
التفاكر نجاحه فى كثير من الموققف التي 
تحتاج إلى حلول إبداعية» حيث إنه يتسم 
بإطلاق أفكار الأفرفد دون تقييمء لأن انتقفاد 
الأفكار - خاصة - عند بدلية ظهورهاء قد 
يؤدى إلى خوف الشخصء أو إلى اهتمامه 
بالكيف أكثر من الكم فيبيطئ تفكيسرم 
وتنخفض نسبة الأفكار الإبداعية لديه. 

[156] 
تفريد التعليم 
مع ]1 لععنا 110110 

وهى تعنى أن يكون التعليم فرديساء 
حيث.تعد الخبرة هى أساس عملية التربية. 
ولتحقيق ذلك: يجب أن يراعى المدرس 
مهارات وميول وحاجات وق درات 
واستمدادات كل تلميذ على حدة؛ فى الموقف 
التدريسى. ويؤدى مرور المتعلم بالخبرة 


كتهكه-ه 
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إلى إكتسابه خبرة جديدة. والشرط الأساسى 
هو أن يتم اختيار تلك الخبرات؛ استنادا 
إلى فهم المتعلم وطبيعته ولمكاناته وقدراته 
وخبراته السابقة؛ بحيث يتم ضبط وتوجيسه 
التعلم فى اتجاه ما يحدد من الأهداف. 
ويعد نموذج دالتن 122108؛ ونموذج 
وينتكا هللاعمه/ا من النماذج الأساسية. 
التى استهدفت الدعوة إلى أن يكون التعليم 
فردياً.' 
[107] 
تفسير دمتاوسوام؟آ 
*؟ يعنى قدرة المتعلم على إدراك 
العلاقات الموجودة بين أجزاء المادة 
الواحدة أو الموضبوع الواحد » 
كعلاقات المقارنات والملاقات 
الضمنية والعلاقات السببية. 
وبالنسبة للمعلم . يعني التفسير 
الطريقة التي يتبعها فى شسرح 
وتوضيح النصوص فى الدرس. 
[4خ] 
عسلوة نا عو1 ععومعزاع مع 
هو المستوى الثانى من مستويات 
القيمة» وفى هذا المستوى يتعدى الأمر 
مجرد التقبل» بل يتضمن قدراً أكبر من 
الالتزامء يجمل الطالب لديه الرغبة فى 
المتابعة والاهتمام بالموضوعات المرتبطة 
بقيمة لديه؛ أو التى يشعر باتجاه موجب 
نحوها ء أى تفضيل الفرد لقيمة معينة 
واعطائه الأهمية لها. 
[41] 


حرف التاء 


نه 





تفضيل معرفى 
معواء ١:‏ علختاندهه) 

* هو الأسلوب الذى يفضله الفرد عند 
إدراكه أو تنظيمه لمكونات الموقسف 
التعليمى . 

* يمكن التمييز بين أنماط التفضيل 
المعرفىي. ممعم ع«نانهوم 
معاءج5 التالية: 

- نمط التذكر بومعت88: ويظهر فى 
تفضيل للفسرد لقبول المعلومات 
المتضدمنة فى للموقف للتعليمسي على 
علاتهاء إذا ما أعطيت لهء وبالتالى 
تتمثل استجابته فى مجرد التعرف 
على المعلومة فقط. 

- نمط التطبيقات العماية لمعتاع2 
0م 1اججة: ويفصد به قيبول 
المعلومات للعلمية؛ فى ضوء 
مردوداتها واستخداماتها (لجتماعية - 

- نمط التساؤلات للناقفدة لمعا 
لماع م16 0: ويقصسد به ثارة 
الأسئلة الناقدة حول المعلومات: مسن 
حيث: كمالها وصدقها وحدودها. 

:6 
التفكر ومدوء 1 

* التفكر هو الذكاء التجريبىء والتققر 
الوسائل لإحداث التغير فى الشفروف 
والأحوال: ولكنه بحد ذاته لا يستطيع 
أن يحدثهء إذ لا يتأتى ذلك إلا بإنجاز 
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حرف التام 


وتنفيذ عمليات إجرائنية فى واقع 

الوجودء توجهها فكرة يختمها قياس 

منطقى. فعتدئذ - وعندئذ فقط - 

تستحدث الظروف البيئية المطلوبة 

لإنتاج موقف مستفر وموحد تكامليا. 

]٠١3[ 
التفكير وهنلدفط1'‎ 

" نشاط عقلىي كامل يتضمن استخدام 

الرموز. 

ولا يوجد اتفاق بين العلماء حول 
التعريف العام للتفكير: هل هو عملية 
سلوكية خارجية؛ أم أنه عملية معرفية 
داخلية؟ فالسلوكيون يقولون: إن العمليات 
الداخلية لا يمكن ملاحظتهسا مباشرق 
وبالتالى» فإن مشهد التفكير - كعملية 
داخلية - لا علاقة له بالسلوك. أما 
المعرفيون فيقولون: أن السلوك هو مجرد 
نتيجة للتفكير؛ لذلك يجب أن نركز علسى 
الميكانيكيات التى تكون السلوك: وعلى 
ذلك: يعرف كوستا 00502 التفكير بأنسه 
المعالجة المقلية للمدخلات الحسية ٠‏ وذلك 
لتشكيل الأفكار. وبالتالى؛ يقوم الفرذ مسن 
خلال هذه المعالجة بإدراك الأمور والحكم 
عليها. ويعرف دى بونو 8000 ع(1 
التفكير بأنه استكشاف للخبرة» من أجل 
الوصول إلى هدفء وهذا الهدف قد يكون 
الفهم واتخاذ القرار والتخطيط وحل 
المشكلات؛ والحكم على شئ ما. 
* علندما يحدد المعلم أولاً أبسلوب تفكيره 

الخاص به ٠‏ يستطيع ثانيا أن يساعد 





التلاميذ لكى يصاوا إلى أسلوبهم 
الخاص فى التفكيرء من بين 
الاحتمالات المتعددة التى يوفرها 
المعلم. 

التفكير ليس حدئا يمضى مستقلا بذاته 
بالاقتصار على داخل الدماغ أو 
الدماغ وأعضاء الكلام؛ وإنما يتضمن 
زيادة وجوبا واستقصاء وتحسسا تنال 
به المادة المناسبة لموضوع التفكير 
والمتعلقة به » وتدرك به التحليلات 
المادية ألتى تصفى بها هذه المادة 
وتنقى من شوائبها وتضبط وتحكم؛ ثم 
هو يشمل القراءات التسى تضع 
المعلومات فى متناول المفكرء 
والكلمات التى يجرب بهاء والتقديرات 
والحسابات والتخميئات التي تعين 
على مساندة الفروض أو المفاهيم 
المبتفاة. 

التفكير هو طريقة التعلم الذكى؛ أى 
التعلم الذى يستخدم العقول ويكافئها. 
التفكير هو الذى يمكن الخبرة من 
العمل والأداء على نحو هادف غائي: 
وهو الشرط اللازم لقيام أهداف 
وغايات لدينا. 

إن التأمل النشط والإمعان والمشابرة 
والنظر الدقيق فى أى معتقد أو شكل 
مفروض من أشكال المعرفة فى ضوء 
الأسس والبيئات التى تدعمه وتسائده: 


وفى ضوء النتائج المستخرجة التى 
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(التفكر). 

* التهكير باختصارء هو ما يحدث عندما 
يحل شخص مشكلة» ويعكس التفكير 
سلسلة من النشإطات العقلية التى يقوم 

بها.الدماغ. عندما يتعسرض لمثير يستم 

استقباله عن طريق واحدة أو أكثر من 
الحواس .الخمس.. لذلك فإن يمثل عمليسة 
بحث عن معنى في الموقف أو الخبرةء 
وقد يكو هذا المغنى ظاعرا حيناء عاضا 
حيناً آخرء ويتطلب التوصل إليه تأملاً 
وإمعان نظر فى مكوقات الموقفء أو 

الخيرة .التى يمر بها الفرد. 
وحيث إن القدرات التفكيرية بعامسة» 

والقدرات الإبداعية بخاصيةء موجونة عند 

كل. الأفراد بنسب متفاوتة. وهى بحاجة إلى 
الإيقاظ والتجريب لكى تتوقدء ل ذلك مسن 
المهمء أن يتم التدريب عليهسا فسى مسن 

مبكرة. بأساليب تعتمد على تحرير العقل. 

فالنمطية فى التنشئة الأسرية والأساليب 

التعليمية؛ توقف أو تعيق تلك القدرات» 

وتؤدى إلى إعداد أفراد يتسمون بنمطية 

الفكر ومحدودية الإنتاج» وغير قادرين على 
العمل المتنوع والجديد» وحل المشكلات 

التى تواجههم بأساليب معاصرة. 
لذاء ينادى كثيبر من التربويين 

والباحثين بالتحول من التعليم التقليدى إلى 

التعليم من أجل اكتساب وتنمية التفكيرء 
لأن مهارات التفكير لا تنمو بالنضسج 
والتطور الطبيعيى وحده؛ ولا فكتسب من 





حرف التاء 


لكك 





خلال تراكم المعرفة والمعلومات فقطء 

وإنما يجب أن يكون هناك تعليم منتظم 

وتمرين عملى متتابع» ييدأ بمهارات 

التفكير الأساسية ويتدرج إلى عمليات 

التفكير العليا. 

:) التفكير (مردودات 4م01‎ ]١-١[ 

- التفكير سلوك هادف ولا يحدث في 
فراغ أو بلا هدف. وعند إكساب 
الطلاب هذا السلوك؛ يصبحون واثقين 
من قدراتهمء ولديهم الدافعية لأن 
يكونوا مفكرين ومبدعين بإرادتهم. 

- التفكير سلوك تطورىء يزداد تطوراً 
وحذقاً مع نمو الفرد وتراكم خبراته؛ 
لذا فإن مشاركة الطلاب فى اكتساب 
السعلومات والربط بينهاء وليس حفظها 
قفط. يتيح لهم التحرر من. الجمود في 
التفكيرء ومن المعيشة كأسرى الاتجاء 
الواحدء والنظرة الواحدة فى التعمالسل 
مع القضية أو المشسكلة؛ التي قنيد 
تو لجههم . 

- التفكير الفعال» هو للتفكير الذى يستفد 
إلى أفضل المعلومات الممكن توافرهاء 
ويسترشد بالأساليب والاستراتيجيات 


الآخرين وآرائهم» ومقدرا للإنجازات 
الإبداعية في كل صورها. 
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- يشكل الفكير من شداخل عناصر 
المحيط التى تضم الزمان والمكان: 
وكذلك لها معنى: إذ تعمل الأفكقار 
المتواردة كحلقات وصل بين القديم 
والجديدء وبذا يمد التفكير جسورا 
تربط بين جزر متباعدة من الأفكار. 
والغريب أن المفكر قد يعمل تحت 

رئاسة من هم أعلى منه رغبة وأدنى 

فكراء فيضطر للخضوع لأفكارهم. وذلك 
يمثل معاناة حقيقية له. لذا ينبغفى على 
الإدارة المسئولة أن تقدر قيمة التفكير 
المبتكرء وكذا قيمة المنفذين. وتهيئ 
ظروفاً مثلى للعمل كفريق. والأشد 
غرابةء أنه دون المنفتين لا تخرج الأفكار 
من الأدمفة؛ ومن على الورق إلى الواقع؛ 
ورهم ذلك .يمييل المنفكرون الاحتقنار 
المنفذين» لأنهم يطبقؤن أفكارا يرونها من 
الدرجة الثائية؛ كما أنهسم يعملون عن 
طريق نهاراتهم اليدؤية والعملية_بصنبر 
ودأب؛: وذلك .من منطلق أن.العهل يسأتى 
دائماً فى المرتبة الثانية بعد الفكار 

والتفكير. 

:) التفكير ( أنماط 5مابع5‎ ]8-١1[ 

١‏ - التفكير الدقيق 111816تتث: ويكسب 
الإنسان المهارة فى حل ما يواجهه 
من مواقف غامضة؛ وفى التعبير عن 
أفكاره بدقة وسلاسة. 

؟ - التفكير التأملى 61/6 : ويقوم 
على أساس تحليل الموقف إلى 
عناصره الأولية المختلفة: والبحث 
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عن العلاقات الداخليسة بين هذه 
العناصرء. ويستخدم لوصفب الميل» 
لتدعيم وضم تم اختبار أسبابه بعناهة. 

* - التفكير الاسستقر اني1©41976ا100: 
ويستخدم كوسيلة جيدة» يمكن عن 
طريقها الكشف عما بين الموضوعات 
من علاقات متش ابكة. وبسذا يمكن 
استنتاج قاعدة عامسة من حالات 
خاصة. 

؛ - التفكير الاستدلالى ©#باذاءعنالا©2: 
ويعتمد على المنطق فى توضيح أن 
كل خطوة من الخطوات لابد وأن 
فون بذعبة قشية مويف 
وبالتالى فإن أى خطوة غير مدعمة لا 

© - التفكير النافد ل51682): وهى يحدث' 
عند مناء المعنىء يك يتظلب ذلالك 
التفسير. والتحليل ومعتالجة المعلومبات 
عند الاستجابة لمشككلة أو سؤالء»: 
وخاصة أن تحقيق المعنى يتطلب أكثر 
من تطبيق مباشر أو معلومات سبق 
تعلمها. وهو يفيد فى تعسرففا 
الاقتراضات التي تقوم عليها الأفقار 
والنظريات والقيم والعقائد. 

* - التفكير الواض مح 216أناتااكة: 
ويتضمن جهداً أكبر من جهد التقاط 
الفكرة الجاهرة وتعميمهاء لذا يكون 
ضروريا عند السعى لتحقيق الأهذاف 
الحيوية» التى تتطلب أحكاما عقلية 
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على أسس التفكير العلمى التقليدية» 
مع للتسامح مع الأزاء ووجهات النظر 
المغليرة المفيدة. 
- للتفكير الاختراقى 76ل3اعقء2: 
ويقوم على أساس التركيب» أكثر من 
الحلول لحساب: المسستقبل؛ ولا يقفه 
عند حل مشكلات الماضى؛ ويلعب 
الممارس لهذا التفكير دور المصسدق؛: 
وليس المتش ككء ولكنه لا يطسرح 
منهجاً متكاملاء يساعد على رسم 
خريطة التفكقير؛ ويحدد المسالك 
المحتملة على تلك الخريطة. 

م - التفكير الشبعورى 005101005): 
ويتضمن. الأحاسيس والعواطف: وما 
يجئ عن طريق الحدس والهاجسء» 
وهى كلها من العناصر البشرية؛ التى 
تعتمد على الومضة العقلية أو على 
عفو اللحظة» وغالبا لا يقدر من يتبسع 
هذا التناول» على شرح الطريقة للتى 
توصل بها إلى الحل. 

4 - التفكير العقلانى [12088: ويقوم 
على أساس التفكير فى عامل وحيدء 
بشكل موضوعى؛ وعلى الاعتصماد 
على بنية خاصة فى اتخلذ لالقرار 
والعمل من خلال عمليات منطقية 
منظمة» تقوم على أساس' إيجابية العلم 
فى حل المشكلات؛ وعلى أساس 


حرف التاء 





الاختزال: الذى هو بمثابة عملية 
مكثقة لتصنيف وتحليل المعلومات. 


٠‏ - التتذكيير الاستقسصستى 


تع اك 7]: وهو عملية نشطة 
يقوم بها المتعلم » مستخدماً مهاراته 
المملية أو العقلية ليتوصل إلى تعميم 
أو صياغة مفهوم ١‏ أو حل مشكلة. 


» 1060130801 التفكير الاستنتاجي‎ -١ 


الوصول إلى الحقائق ٠‏ اعتماداً على 
مبادئ وقوانين وقواعد صديحة » 
وبذلك يستطيع المتعلم الانتقال من 
العام إلى الخاص ٠‏ أو من الكليات إلى 
الجزنيات ؛ أو من المقدمات إلسى 


7- التفكير من خلال المشاركة فى 


ننائيات: حيث يعمل آثنان من التلاميذ 
سويا ويتشاركان فى الأفكار حول 
موضوع معين. ثم بعد ذلك ينفصلان 
ويكون كلا منهما تشكيلاً ثنائهماً مع 
تلميذ آخر لتوضيح الأفكار والمقارنة 
بينها وتبريرها. ويمكن أن يتكرر هذا 
الاجراء عدة مرات ليشمل جميع 
تلاميذ الفصل ٠‏ وبذلك يزداد فهم 
ومعرفة التلاميذ لموضوع للتفكير. 


31 - التفكير الابتكارى #6انلةامتتنآ: 


هو التفكير الذى يؤدى إلى إنتاج جديد 
وجيد ومفيدء ويخرج عن المألوف 
والمتعارف عليه» حيث ينطلق الفرد 
عبر آلياته إلى ممارسة وأداء مجالات 
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وأفكار حديثة فى حياته الخاصة 
والعامة على السواء؛ تكون مفيدة له 
وللجماعة التى يتنمى إليهاء 
-١ +‏ للتفكير الإبداعى 
عتتاسنط 1" تله 

ويقصد به قدرة القرد على الإنتاجء 
إنتاجاً يتميز بأكبر قدر من الطلاقة: 
والمرونة والأصالة والتداعيات 
البعيدة» وذلك كاستجابة لمشكلة ما أو 
عواققه متيو 

يتضمن هذا التعريف المكونات 
الأساسية للإبداع وهى: 

الطلاقة الفكرية: أى القدرة على 
استدعاء أكير عدد من الأفكار 
المناسبة فى فترة زمنية محددة لمشكلة 
ما أو لموقف مثير. 
المرونة التلقائية: أى القدرة على إنتاج 
انكوابات متفنية للتيكلة منا لو 
لمواقف مثيرة حيث تتسم تلك 
الامستجابات بالتنوع واللانمطية. 
وبمقدار زيادة الاستجابات الجديدة 
تكون زيادة المرؤنة التلقانية. 
الأصالة: القدرة على إنتاج استجابات 
أصلية» أى قليلة التكرار بالمعنى 
الإحصائى داخل الجماعة التى ينتمى 
إليها الفرد. أى أنه كلما قلت درجة 
شيوع الفكرة» زادت درجة أصالتها. 


القدرة على التداعى البعيد: قدرة الفرد 
على إنتاج استجابات متداعية متجاوزا 


اتساعا غير عادى. 


5- تفكير تباعدى ( منطلق ) 


٠9 


308 5 
نوع من للتفكير يكون على المتعلم فيه 
الانطلاق بتفكيرء إلى آفاق غير 
محددة؛ خاصة حينما يطلب منسه أن 
يقدم تعليلاً أو أسياباً معينة لظاهرة ماء 
وهو بذلك يتيح للمتعلم فرص الانطلاق 
بتفكيره فى مسارات غير عادية. 
تساعده على التوصل إلى مظساهر 

إبداعية وأشكال جديدة من الفكر. 
حل لمشكلة بأسلوب منفرد يتسسم 
بالخبرة ٠‏ منتجاً حلولاً جديدة متنوعة 


-١١‏ تفكير تعلونى #ستطسن! قمع ممم 


موقف يخططه المعلمء وقد يشترك مع 
معلمين آخرين في لقاه مع مجموعة 
من التلاميذ؛ ليفكروا مآ بشسكل 
تعاونىي: يعتمد على للتكامل بين الآراء 
من أجل الوصول إلى حل لمشكلة ماء 
وهذا الاتجاء فى التفكير يسمى أحياناً 
بالتفكير الجمعى أو الجماعى. 


تفكير تقاربى ( محدد ) 


مضلصنطا 1 خصعوت نوه 


* نوع من التفكير المحدد والذى لا 


يحتاج فيه المتعلم إلى الالضلاق 
بتفكيره بعيداء ولكن يحتاج عادة إلى 
تفكير بسيط؛ عندما يوجه إليه سؤال 
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حرف للتاء 


عن شئ ماء وغالبا ما يكون هذا 
السؤال من النوع؛ الذى يسنتدعى 
التذكر والاسترجاع؛ وهو مختلف عن 
الثفكير التباعدى. 

* حل لمشكلة عامة أو لمشكلة تجسرى 
على وتيرة واحدة » بهدف محاولة 
الوصبول إلى استجابة واحدة صحيحة. 

- تفكير تقييمى همل لمنط]: #اناصفداع2 

* يقصد به قدرة الفرد على تقييم الأشياء 
والأفمال وآراء الآخرين بالأدلة 

والبراهين المنطقية:؛ التى يقبلهما 


الأخرون. 
[1. ١-؟]‏ التنعير | منهجية 
لمءنلمطعا/1 / عفتقمعنكزة) : 


* مهما كانت تصنيفات وسمات التفكير 
» فإن منهجية التفكير فى صصسورتها 
الأعم والأشُمل . تدعو إلى مساعدة 
الإنسان فى مواجهة المشكلات 
والقضايا التى تصصادفه فسى حياتقه 
للحالية والمستقبلية ٠‏ وبذلك يس تطيع 
وضع الحلول المعاصرة المناسبة لتلك 
المشكلات والقضايا ٠‏ فيتواقق الإنسان 
مع نفصه ومع الآخرين من جهة » كما 
يتحقق هدف التعليم فى الثورة الللفة 
ع0ة1 [تنطا1اء وهو التميز وللتفوق 


]4-٠١١[‏ التفكير الإبداعى 


يسنطصنط1 عبض ) 

* رغم الإشارة العابرة السابقة للتفكير 
الإبداعى ٠‏ فإن الضرورة تقتضى 
التطرق لهذا المورضوع ببعض 
التوضيح. وفى هذا الشأن . من المهم 
لتنويه إلى أن دور المدرسة يجب أن 
لا يقتصر علسى نقل المعلومات 
والمعارف. وإطلاع المتعلمين على 
المبتكرات الحديثة: وإنما أصبع مسن 
الضرورى أن تعمل المدرسة من أجل 
تعلسيم وإكساب الطالب التفكير 
الإبداعي؛ بحيث يسعى باستمرار 
لتطوير ما يعرفه: وأن يبصث عن 
أفضل السبل من أجل الارتقاء إلى 
مستويات أكثر كفاءة فى الأداء فى أى 
مجال يعمل فيه؛ لذاء يجب أن تعمل 
المدرسة على تزويد الطالب باتجاهات 
البحث عن الجديد وحب المعرفة 
وتنميتها وتطوير قدراته الإبداعية. 

* وقد تنوعت تعريفاث للتفكير الإبداعي 
بين للعلماء والباحثين» لذا يمكن 
التمييز بين الأنماط التالية: 

* طريقة محددة لاستخدام المعلومات من 

* أجل التوصل إلى إعادة تركيب أنماط 
جديدة. 

* نشاط عقلى موجه نحو تكوين علاقات 
جديدة تتجاوز الملاقات للمعروفة 
للتلميذ. ٠‏ وهذه العلاقات تمكس قدرات 
الطلاقة اللفظية؛ والطلاقة الفكريسة: 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


*« 





حرف للتاء 


والمرونة؛ والأصالة: والحساسية 
التفكير الإبداعى عملية تهدف التجول 
داخل جوانب الذهن المتعددة؛ ولمسس 
لفترة طويلة من الزمن؛ وحثها - أى 
الخلايا - لكي تعمل. ووظيفة معلم 
التفكير الإبداعى استثارة أكبر عدد 
ممكن من العمليات الذهنية» وتفصيلها 
لمعالجة معلومة أو نص أو خبرة. 

نشاط عقلى مركب وهاأدف وتوجهسه 
رغبةقوية فى اقبحث عن حلولء؛ أو 
التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكسن 
معروفة سابقا. ويتميز' التفكير الإبداعى 
بالشمولية والتعقيد» لأنه ينطوى على 
عناصر معرفية وإنفعالية وأخلاقية 
متداخلة» تشكل حالة ذهنية غريدة. 

تتم عملية التفكير الإبداعيى من خلال 
أربع مراحل متتللية» هى: 

مرحلة #تحضصير أو الإ دلآٍ 
8 وهى_الخلفية الشاملة 
والمتعمقة فى الموضوع الذى يبدع 
فيه الفردء أى مرحلة الإعداد المعمرفي 
والتفاعل معه. 

مرحلة لقمون والاحتضان 
نات رهعة: وهى حالة مسن اللقلق 
والخوف اللاشعورىء والتردد عفد القيام 
بالعمل؛ والبحث عن الحلول؛: وهصى 
أصعب مراحل التفكير الإبداعى. 


و 


مرحلة الإشراق همتنقعنسنا!!1: وهى 
الحالة التى تحدث بها الومضة:؛ أو 
الشرارة التى تؤدى إلى قكرة الحل 
والخروج من المأزق. وهذه الحالة» لا 
يمكن تحديدها مسبقاء فهي تحدث فى 
وقت ماء فى مكان ماء وريما تلمسب 
الظروف المكائية والزمانية والبيفئة 
المحيطة دورا فى تحريك هذه الحالة» 
ووصفها الكثيرون بلحظة الإلهام. 
مرحلة التحقق «متقمعققء/ا: وهى 
مرحلة الحصول على النتائج الأصلية 
المفيدة والمرضيةء وحيازة المنتع 
الإبداعى المرتبط بالرضا الاجتماعى. 
الإبداعى آنفة الذكر ٠‏ توجد تعاريف 
أخرى ء من أهمها ما يلى: 


- القدرة على إعطاء لو إنتاج أكبر عدد 


ممكن من الأفكار المتتورعة وللتي 
تتميز بالأصالة سواء بللذ بالنسية للشخصس 
للمبتكر نفسه أو بالنسبة لجماعه أو 
ثقافته . 


- التفكير الإبداعى هو أفضمل أنواع 


التفكير إذ يؤدى بالفرد إلى إنتساج 
أفكار جديدة وجيدة لها قيمتها على 
مستواه الشخصى والاجتماعى كما 
يؤدى به إلى اقتراح حلول عديدة 
ومتطورة لأى موقف أو مشسكلة 
يواجهها كما يسمح له بإعادة ترتيب 
المعارف وتطوير الفكر باستمرار. 
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* تفكير مصاغ بطريقة تميل إلى أن 
تؤدى إلى نتائج إبداعية؛ إذ إن المحك 
الأساسى والنهائي للنائتج كتدشم:2 أن 
يتسم بالإبداع + فيسمى شخص ما 
مبدعا عندما يحقق نتائج إيداعية 
باستمرارء أى نتائج أصيلة ومناسبة 
وفقاً لمحكات المجال موضوع النظر. 

* القدرة على إدراك العااقات فى 
الموقف المشكلء واكتشاف حل سريع 
ومناسب خلال عملية إعلاة تنظيم 
الخبرات السابقة؛ والاستفادة منها فى 
حل غموض هذا الموقف. ويتحقق 
ذلك نتيجة جهد عقلى موجه ومقصود 
ومنظم وغير عسّوائي. 

* يمكن النظر إلى التفكيسر الإبداعى 
يمر بها الطالب خلال مراحل متتابعة. 
بهدف إنتاج أفكار جديدة» لم تكن 
موجودة من قبل» من خلال تفاعله مع 
ألمواقفف التعليمية المتعسفة فى 
المناهجء حيث يتم هذا التفاعل فى 
مناخ يسوده الاتساق. 

]0-٠١1[‏ التفكير الجانيى 

#نلمنط 1 لدرعنةآ 

عادة ومهارة للتفكير تنمو بالتدريب». 
وموقف ضرورى فى هم وجل المشكلات 
التى يعجز فيها المدخل المنطقى عن تقديم 
الحلء حيث يتجول العقل ويس أل عن أى 
شئ يهمه ويلاحظه دون تحديد هدف بعينه 
كما أنه أسلوب لا يتقيد بالصواب فى كل 


حرف آلتاء 





خطوة من خطوات حل المشكلة:؛ ولكنه 
يستفيد من الخطأ فى تأليف وتركيب أفكار 
جديدة» وعليه فإن المتعلم من خلال التفكير 
الجانبى لا يتعجل فى الشرح ولا فى تقدير 
أهمية ما يراه لأنه يقوم بملاحظة كل ما 
يمر أمامه ويثير فضوله بدقة من خلال 
عقله المبدع المتقتع. 
]5-٠١١ [‏ تفكير ناقد 
عمتلصنط 1 لمعمدة 

* عملية تفويمية يتمشل فيها الجانب 
الحاسم والختامى لعمليات الذاكرة 
والفهم والاستنتاج. 

* عملية تقوم على تقصى الدقة فى 
ملاحظة للوقائم واستخلاص: النتائم 

* المحاولة المستمرة لاختبار الحقائق أو 
الآراء موضوع الدراسة بدلا من القفز 
المباشر إلى النتائج. 

* نمط من التفكير يعتمد على فحص 
ونقد الطاقب اللمعلومات المقدمة له 
وتفسيرها والربط بينها يدف 
الاستنتاج واستنباط العلاقات بينها 
وإعطاء الحجج والبراهين الصحيحة. 

* التفويم الصحيح لمشكلة ما ننتمى إلى 
مجال معرفى معين له بنيته المعرفية 
» وبالتالى له معاييره التى يمكسن 
الاستناد عليها فى حل المشكلة » 
ولكنه لا يضيف شيئاً جديداً لما هو 
موجود أو قائم. 
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* أسلوب فى التفكير يستخدمه التلميذ فى 
فحص: وتقصى المعلومات المعطاه له 
٠‏ وأيضا فسير دلاثة المشكلات التى 
تقدم له من خلال تحليلها وتركيبها 
واستنتاج واستنباط العلاقات بينهما 
وتقديم الأدلة والبراهين على صحتها 
وصدقها. 

* هو إحدى المهارات التسى تسسعى 
المملية التعليمية لتحقيقهاء وتتسم بالدقة 
فى ملاحظة الوقائع والأحداث 
والموضوعاتء التى قد يتعرض لها 
المتعلم خلال عملية التدريسء» 
منطقية» ويراعي فيه الموضوعية 
والبُعد عن العوامل الذاتية. 
وحتى يمكن تنمية التفكير الناقد لدى 

الطالب يجب مراعاة الأتى: 


- الابتعاد عن أخذ وجهات النظسر 
المتطرقة. 

- استخدام النقد العلمىئ عند طرح الآراء 
ووجهات النظر. 


- عدم القفز على النتائج. 
- التمسك بالمعانى .الموضوعية. 

وعلى صعيد آخرء يمكن إجمال 
مهارات التفكير فى خمس مهارات فرعية 
تكون فى مجموعها المهارة الرئيسة 
للتفكير الناقد » وهى: 
* مهارة التنبو بالافتراضات: 





حرف التاء 





وتعنى قدرة الطالب على تفخصص 
الحوادث أو الوقائع والحكم عليها في 
ضوء البيانات أو الأدلة المتوافرة. 
* مهارة التفسير : 

وتتمل هذه المهارة فى مقدرة الطالب 
على إعطاء تبريرات أو استخلاص نتيجة 
معينة فى ضوء الوقاتع أو الحوادث 
المشاهدة التى يتقبلها العقل البشرى. 
* مهارة تقييم المناقشات: 

وهى تتمثل فى مقدرة الطالب على 
التمييز بين مواطن القوة والصدسعف فسي 
الحكم على قضية أو واقمة معيئة فسى 
ضوء الأدلة المتاحة. 
* مهارة الاستنباط: 

وتتمثل هذه المهارة فى مقدرة الطالب 
على استخلاص العلاقات بين الوقائع 
المعطاة بحيث يتم الحكم على مدى ارتباط 
نتيجة ما مشتقة من تلك الوقائع ارتباطا 
حقيقيا أم لاء بغض النظر صن صحة 
الوقائع المعطاة أو الموقف منها. 
* مهارة الاستنتاج: 

وتتمثل هذه المهارة فى مقدرة الطالب 
على التمييز بين درجات احتمال صحة أو 
خطأ نتيجة ما » تبعا لدرجة ارتباطها 
بوقائع معينة معطاة. 

ويمكن تعريف التفكير الناقدء بأنه: 
* تفكير تأملى معقول ٠»‏ يركز فيه الفرد 

على اتخاذ القرار فيما يفكر فيه أو 

يقوم بتحقيقه. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


* التمحيص الدقيق لكقفة المقدمات 
والأدلة والاسترشاد بالموضوعية إلى 
أقصى حد ممكن » بغرض التوصل 
والثبات والصدق. 

* عبارة عن عملية تبنى قرارات وأحكام 
قائمة على أسس موضوعية تتفق مع 
الوقائع الملاحظة ء وألتى يتم مناقشتها 
بأسلوب علمى بعيدا عن التحيز ء أو 
المؤثرات الخارجية التى تفسد تلك 
الوقائع ٠‏ أو تجنبها الدقةء أو 
تعرضها إلى تدظل مُغرض محتمل 
للعوامل الداخلية. 

* عبارة عن تفكير تأملى يركز علسى 
أعمال وأنشطة بعينها » ويعتمد على 
التحطيل والتصنيف والاختيار » وأيضا 
اختبار المعارف وللمعلومات العلمية 
التى يضمها ملف الإنجاز بهدف 
التمييز بين الأفكار السليمة والأقكقار 
إن توفير بيئة تعليمية مشجعة على 

النقاش والتساؤل والمعارضة والتأمل 

تعمل وتشجع التفكير الناقد» إذ أن قدرات 
التفكير الناقد للطالب لا يمكن لها أن تنمو 
دون مساعدة من المعلمء كما أنها لن 
تتحقق نتيجة استماع الطلاب إلى معلمهم 
فقط » بل عليهم ممارسة مهارات 
واتجاهات التفكير النافد. إن مهمة 
التدريب على التفكير للناقد مهمة صعبة 


تتطلب تدريباً كافياً حتى يصبح لدى 
الطالب القدرة على ممارسة مهارات 
للتفكير الناقد وإدخالها فى بنيته المعرفية 
والمهارية من منطلق إمكانية تنميتها 
وتطويرها لدى كل طالب » وذلك من 
خلال إعداد الخبرات والمهارات اللازمة. 


ويأتى التفكير النافد فى قمة هرم بلوم 
حين وضع أهداقه؛ وهو أرقي أنواع 
التفكير؛ وبذلك يكون للتفكير النققفد من 
وجهة نظر بلوم القدرة على عملية 

إصدار حكم وفق معأيير محددة. 

]"-1١1[‏ التفكير العلمى 

عمملمنط1 علاضمعه5 

* طريقة فى النظر إلى الأمور تعتمد 
أساساً على العقل والبرهان المقنع 
المؤيد بالتجربة أو الدليل. 

* نشاط على يقوم به الفرد عندما يواجه 
مشكلة ما ويسعى احلهاأ » ويتضمن 
المهارات التالية: تحديد المشكلة - تحليل 
المشكلة - جمع المعلومات - فرض 
الفروض - التحقق من صحة الفروض 
- استخلاص النتائج وتعميمها. 

]8-٠١1[‏ التفكير التأملى 

ممنلصنط؟ عحتهء لاع 

ويستخدم لوصف الميل؛: لتدعيم وضع 
تم اختبار أمسبابه بعناية. وحيمث إن 
الاستعدادات الفطرية للتلاميذ تشمل 
الميول» كما أنها تشكل أساسات التفكير 
التأملى: فإنها تساعد التلاميذ على التفكير 


ا مناهج وطرائق ع زيد الخيكان 





فى المشكلات؛ وبذلك تكون لديهم المرونة 

للأخذ فى الاعتبار الحلول الأصلية وحب 

الاستطلاع؛ لوضع أسئلة جديدة. 
وتوجد للتفكير التأملى في الفصل 

الدراسىء: ستّة مؤثرات محورية؛ يمكمن 

للمعلمين أن يستخدموهاء لكى يقرروا مسا 

إذا كان التلاميذ يتعلمون تكوين وتطبيق 

معلومات جديدةء أم للا وهذه المؤشرات» 

هى: 

-_ إعطاء التلميذ الوقت الكافي للتفكيرء 
قبل طلب الإجابة عن الأسئلة. 

- أن يركز الاختبار على عدد قليل مسن 
الموضوعات المهمة, وبذا تنتفى صفة 
التغطية الشكلية للاختبارء التي تتناول 
عديدا من الموضوعات غير المهمة. 

- أن لا يقبل المعلم أية إجابة غير 
واضحة؛ أو غير مبررة. 

- أن تستمر التفاعلات بين المعلسم 
والتلميذء وأن تترابط بطريقة مادية 
ملموسة. 

- أن يعرض المدرس على التلاميذ 
بعض النماذج الخاصة بمواصفات 
الإنسان المفكر. 

- أن يتيح المدرس الفرص المناسبة» من 
خلال تفاعله مع التلاميذ؛ لإنتاج أفكار 
أصيلة وغير تقليدية. 
ويتم تحسين التفكير التأملىء عندما 

تكون لدى التلاميذ القدرة على تقديم أسئلة 

ذات معانى وفعالة ومهمة عما يقرأونه 


أو يسمعونه داخل حجرات الدراسة أو 


حرف التاء 





خارجهاء أو يتصورونه بالنسبة للأحداث 
آلتى تمر بهم. 

وينبغى ألا يقتصر التفكير #تأملى 
على العلاقة: التى تربيطه مع المواد 
الأكاديمية» إذ يمكن اكتسابه وممارسته فى 
كل من منزل التلميذ وبيئة المدرسة؛ وبذا 
يمكن أن تصل عملية التفكير التأملى إلى 
أقصى قوة كامنة لها. ويتطلب تحقيق ما 
تقدمء أن يتم التدريس بأساليب تسهم فسى 
تكوين العقول القوية الواعدةء وقفىي 
إكتساب العادات الدراسية المفيدة والنافعة. 

]٠١“5[ 
التفكير فوق المعرفى‎ 
عصتنلصتط'!” ع كتمع مع د11‎ 

يرى بيير عه6بك8 أنه إذا كان هناك 
أتفاقا بين المتخصسصين حول التفكير» فإن 
هذا الاتفاق يكمن حول بعض الأنشطة 
الذهنية. وهذه الأنشطة يمكن وصقها 
جزئياً بالعمليات الذهنية التى يقوم بها 
العقل عند التفكير. وتقسم العمليات الذهنية 
إلى نوعينء هما 'معرفة «ونانادهه) و 
ماوراء المعرفة ومنانتعمعجاء' 
ويتعلق النوع الأول بالعمليات التى 
تستخدم للتطوير والبحث عن معنى؛ وهذه 
العمليات تتضمن استر اتيجيات معقدة» مثل 
اتخاذ القرارات أو حل المشكلات أو 
الإدراك؛ كما أنها تتضمن مهارات أقل 
تعقيداء مثل التحليل والتركيب ومهارات 
العلية (السببية)» وأيضاً يقع تحت مظلتها 
مهارات التفكير الناقدء مثل: التمييز بين 





الأشياء المهمة وغير المهمة. ويتعلق 
النوع الثانى بالعمليات التى توجه وتتحكم 
فى أستراتيجيات ومهارات صنع العمليات 
المصممة لاستخراج معنى والممليات 
السعرفية ونوننههم0 عاتائدهم) - 
والعمليات التى توجه كيف يتكون المعنى 
وأيضاً ما وراء العمليات المعرفيسة 
ق0 تل م0 ع اتاتدجووعهك11!. 

معالجة المعلومات ٠‏ ويقصد بها العمليات 
المعلومات الداخلة والخارجة من وإلى 
العقل» مدن ختال مرال ايها 
وتحليلها والربط بينهاء والاستدلال على 
معلومات جديدة مشتقة منهاء والتحكم فى 
الاحتفاظ بها واستدعائهاء وتأتى على قمة 
وراء المعرفة ههانسومعهت)7 والتى 
تعنى معرفة الشخص عن عمليات تفكيره» 
والتحكم والضبط للذات عند الاشتغال 
بعمل عقلى معين من حيث الدقة؛ ومراقبة 
الجودة» وإدارة الوقت. وتمديل مسار 
التفكير - إذا لزم الأمر. ويرى شوينفلد 
4 #لعصمط 58 أن "ما وراء المعرفة"' 
عملية تتطلب الاتصال بالذات بما يحقفق 
توليد أفكار ومعارف جديدة ...: إنها 
ببساطة» إدارة جيدة للتفكير والتشاط 
العقلى فيما هو متوافر من معرفة» بقصد 
تحليل واستشار واكتشاف مضسامينها 
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الصريحة والضمنية؛ بما يسهم فى حل 
مشكلة أو اتخاذ قرار أو القيام بعمل منتج. 

ونقد توصلت الدراسات التى أجريت 
منذ بدلية السبعينيات من القرن العشرين» 
حول مفهوم عمليات التفكير فوق المعرفية 
- ما وراء المعرفة - إلى تجديد عدد من 
للمهارات العليا التى تقوم بإدارة نشاطات 
التفكير وتوجيههاء عندما ينشغل الفرد فى 
موقف حل المشكلة أو اتخاذ القرار. وقد 
صسنف ستيرنيرج 512568 فذه 
المهارات فى ثلاث فئات رئيسة:؛ هسى: 
التخطيط والمرافبة والتقويم. 

أى أن عمليات التفكير فوق المعرفى» 
هى عمليات تحكم علياء وظيفتها التخطيط 
والمراقبة وللتقويم لأداء القرد فى حل 
المشكلات؛ وهى مهارات تنفيذية» مهمتها 
توجيه وإدارة مهارات التفكير المختلفة 
العامة فى حل المشكلة؛ وهى أحد أهم 
مكونات الأداء الذكى لو معالجمة 
المعلومات. 

هذاء ويختلف التفكير الذى يهتم 
بالحصول على معرفة (عمتاتاعسوه2) أو 
البحث عنها بدرجة كبيرة عن للتفكير بعد 
الحصول عليها (مهتاندومععه60)؛ لآن 
التفكير فى كيف ينخرط الإنسان في 
الحصول على معنى» ينصب فى إنتاج 
منتج؛ في حين تستخدم عمايات ما بعد 
الحصول على معنى بتوجيه العمليات 
الذهنية لفحص أساليب التفكير التي 
أسهمت فى تحقيق ذلك المنتج. فعمليات 
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التفكيرء تؤثر فى المعلومات والخبرات 
والأفكار والأحاسيس » فى حين تؤثر 
عمليات ما بعد الحصول على معنى فى 
العمليات المعرفية التى تتعامل مع هذه 
الظاهرة وتفرزها. وتعلم التفكير » يجسب 
أن يركز على العمليات المعرفية وما بعد 
المعرفية. ولكن يجدر التنويه إلى أن 
التعامل مع العمليات المعرفية وما بعد 
المعرفية فى آن واجدء قد يكون متعباً 
ومربكاء وخاصة للمتعلم المبندئ. لذاء 
يجب أن يركز تعليم التفكير في المرحلة 
الأولي على تضوير الاستراتيجيات 
والمهارات التى يتكون منها اسستخراج 
المعنىء أو تحديد وظائف التفكقير 
المغرفية: 

وكلما كان الطالب أكثر وعياً 
بالاستراتيجيات التى يستخدمها لحل 
المشكلاتء كان أكثر كفاءة. ومع ذلكء. 
فكثيراً ما يقوم الطلاب بإتباع التعليمات 
المقدمة: أو تنفيذ المهام دون التساؤل عن 
سبب القيام بها. ونادرا ما يتساعلون عن 
الاستراتيجيات التسى يستخدموئها فى 


التعلمء أو عن كفاءة أدائهم. والأغلبء ٠‏ 


أنهم لا يستطيعون توضيح أو شرح 
الاستراتيجيات التى يستخدمونها عند حل 
مشكلة ما. ولكن حين يطلب المعلم مسن 
الطلاب أن يبينوا أو يشرحوا إجاباتهم 
وكيف توصلوا لهاء وأن يبيئوا المنطق 
وراءها. فهو يوجههم للتفكير فى التفكقير 
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'ما وراء المعرفة' - مستوى الوعى 
بالتفكير - وهذا ينمى للتفكير لديهم. 
ولذاء يجب أن يكون المعلم نمونجآ 
للهبداع » حيث بينت دراسة ( © تمامآ 
8 ,500اة/18) أن اسستخدام المعلم 
التمثيلات المتعددة التى تسهم فى الأنماط 
المعتمدة على البيانات: وأن أفكار المعلم 
المنطوقة جيداً عن مظاهر التمدد فى 
العلاقات فى التمثشيلات المختلفة؛: قد 
دعمت وأيدت المناقشمات ذات المعنى 
للطلاب» أثناء استخدام طرق غير مألوفة 
للتدريسء كذلك أكدت دراسة ( © عمه© 
9 بانتطه8) ضرورة اس تخدام 
الطلاب ومعلوماتهم؛ أثناء التخطميط 
والتدريس لموضوعات الدراسة. 

ويمكن للمعلم أن يحسن مهارات حل 
المشكلة لدى الطلاب ؛ مسن خلال 
تصريحه بالعمليات المعرفية التى قام بهاء 
لكي يصل إلى الحل؛ وكأنه يفكر بصوت 
عال؛: وهذا يساعد الطلاب على السوعي 
بالعمليات المعرفية اللازمة للدنجاح في 


حل المشكلة. 
[1] 
التفوق التحصيا 
١‏ لاعف طع 11 


يشير إلى التحصيل العالى والإنجاز 
المدرسي المرتفعء» فالتحصيل الجيد قد يعد 
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مؤشرا على الذكاء. ويعمرف المتفوق 
تحصيلياً بأنه الطالب الذى يرتفع فى 
إنجازه أو تحصيله الدراسى بمقدار منحوظ 
فوق الأكثرية أو المتوسطين من أقرافسه. 
يمكن تمييز نوعين من التفوق التحصيلى: 
التفوق فى التحصيل العامء واللتفوق فى 
التحصيل الخاص. ومن الملاحظ أن 
الولايات المتحدة الأمريكية كانت أكثر 
بلدان العالم استخداماً لمحك التحصيل 
الدراسى فى الكشف عن المتميزين + وفى 
استخدام السجلات المدرسية. 

أيضا ٠‏ يقصد بالطالب المتفوق دراسياً 
(تحصيلياً) بأنه الطالب للذى يحصل على 
موترع درجاك يغاذل. +24 لكر .مسن 
مجموع درجات اختبار الالتحاق بفصول 
المتفوقين الذى تعقده وزارة التربية 
والتعليم. 

]٠١:4[ 
التفوق العقلى‎ 
جوعمبدد لستمعلةا‎ 

* هو الموهبة الطبيعية للنفسية التي 

تعكس الإمكانيات والطاقات والقدرات 

غير العادية التى تتيح للتلميذ أن يحقق 

مستويات بارزة ومدهشة من الإنجاز 

الأكاديمى الإبداعى ٠‏ على أن يراعي 

الأتى : 
- التركيز على مفهوم التفوق نفسه أكثر 

من التركيز على المتفوق عقلياً. 
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- التفوق المقلى محكوم بطبيمة التلميذ 
أو خصائصه التكوينية أو الفطرية. 
- يرتبط تحقيق مستويات عالية من 
الإنجاز الأكاديمى والابتكارية بوجود 
التفاعل الوظيفى المستمر ٠»‏ كما تستند 
على الخصاتص التكوينية والتظفروفف 
البيتية ٠‏ وعليه فإن التفوق المقلى 
والموهبة ذات طبيعة وراثية المنشاً 
بينية التربية ؛ وكلاهما: الطبيعمة 
والتربية يشكلان طرفى هذه المعادلة. 
ظهرت تعريفات شتى لتحديد مفهوم 
التفوق العقلى؛ بمعضها ظهر واختفي 
والبعض الآخر لا يسزال قاتماً ء مثل 
المبقرى 0150: والمبدع أو المبتكار 
عاناهت 0 >» والتاغ لمتصعلة] ٠‏ 
والموهوب 6141هذن) ٠‏ وذلك يرجم إلى تعدد 
المعايير التى تستخدم للتعرف أو لاكتشاف 
جوانب التفوق العقلى. وجميع التعمريفات 
تفيد معنى الامتياز في الأداء الذى يبدبيه 
الفرد فى أى مجال من للمجالات على أن 
يكون مرتبطا بنشاط عقلى. 
١‏ - للتعريفات الكلاسيكية لمفهوم التفوق 
العقلى : 
الاتجاه الأول: يُحدد التفوق المقلى فى 
ضوء مستويات مرتفعة من الذكاء تبلغ 
من ١7١‏ على مقاييس وكسلر للذكاء و 
فأكثر على اختبار ستانفورد - 
بينيه. 
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الاتجاه الثانى: يُحدد للتفوق العقلى في 
ضوه مستوى مرتفع من التحصسيل 

الدراسى. 
الانجاه الثالث: يُحدد التفوق للعقلى فى 

ضوء ما يقدمه الفرد من نأتج إبداعي. 

؟ - التعريفات الحديثة للتفوق العقلى: 

(أ) يجمع الاتجاه الحديث لتعريف التفوق 
العقلى على اعتماده على عدد من 
المحكات. ومن أهم هذه المحكات ما 
يلى: 

* مستوى تحصيلى مرتفع يضع الفرد 
ضمن أفقضل 20 من أفراد 
المجموعة التى ينتمى إليها. 

* مستوى مرتفع من القدرة الإبداعية. 

* مستوى مرتفع من الاستعدادات 
الخاصة فى المجالات العلمية أو الفنية 
أو القيادة الجماعية. 

* ويضع مارلئند ”7ا9١‏ عددا من 
المحكات للتعرف على التفوق العقلسى 
متمثلاً في الأداء المتميز في لتحصيل 
الأكاديمي» مع بعند أو أكثير مسن 
الأبعاد التالية: 

- مستوى مرتفع من الذكاء. 

- مسيتوى مرتفع من التفكير الإبداعى. 

- مستوى مرتفع من المهارات الفنية. 

- مستوى مرتفع من المهارات الحركية. 

(ب) استقر رأى الباحثين إلى تعريف 
التفوق العقلى في ضوء مستوى الأداء 
الفعلى الذى يصصل إليه الفزد فى أى 
مجال من المجالات التى تقدرها 
الجماعة وتشعر بالحاجة إليهاء وعلى 
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مك 


ذلك فهو عبارة عن الأداه المتميز 
للفرد» فى مجال من المجالات الى 
تحظي بتقدير الجماعة وتشعر بالحاجة 
إليها (سواء أكانت مجالات أكاديمية أم 
فنية أم مجالات العلاقات الاجتماعية 
أم مجالات التشاطط أم :العمل 
الميكانيكى) ٠»‏ عندما يقارن أداؤه مع 
أداء الجماعة التى ينتمى إليها » على 
أن يرتبط هذا الأداء بتكوينه العقليء» 
وبهذا نتجاوز مخاطر الاعتماد علي 
محك معين في تحديد مفهوم التفسوق 
العقلى. ومن هذه التعريفات: 

تعريف عبد السلام عبد الغقار 19117 
للتفوق العقلى: هو وصول الفرد فسى 
أدائه فى مجال يرتبط بالتكوين العقلى 
إلى مستوى معين بشرط أن ينال 
تقدير الجماعة ألتى يعيش بينها. 
تعريف الجمعية الأمريكية للدراسات 
التربوية ١154‏ للتفوق العقلى “هو من 
يظهر امتيازا مستمرا فى أدائه فى أى 


مجال له قيمته"'. 
0 + ؛ 


( 1999 ,5.3 ,الأدجهع8 ): ويتألف 
من تفاعل ثلاث مجموعات من 
السمات السلوكية الإنسانية وهىي 
قدرات عامة فوق المتوسطء مستويات 
عالية من الالتزام بالمهمة (الدافعية)» 
ومستويات عالية من الإبداعية؛» 
والفائقون هم أولتك الذين يمتلكون أو 
لديهم القدرة على تطوير هذه التركيبة 





ودازاقة الشيكاكت 





من السمات واستخدامها فى أى مجال 
قيم للأداء الإنسانى. 
]٠[‏ 
التقبل ععمموعععم 
عندما يتقبل الفرد الآخرين ١‏ فهذا يعنى 
الانسجام والمواممة معهم. وفى المقابل » 
عندما يتقبل الآخرون فردا بعينه » فذلك 
يعني أن هذا الفرد يتمتع بصفات إنمسانية 
وأخلاقية واجتماعية متميزة ؛ تجعله قادرا 
على الحوار بسهولة ويسر وسلاسة » 
وتمكنه من التعامل مع الآخرين على 
أسس صحيحة وواعية. 
]١-1١5[‏ تقبل الأفكار 
:كمع 11 أن عوسماوععءعم 
يعنى تقبل المعلم لأفكار وآراء 
التلاميذء سواء كانت إيجابية أم سلبية» ثم 
التعليق عليها ومناقشتهم. لذاء ينبغي أن 
يتقبل المعلم الرأى الخاطئ ويحاول أن 
يظهره بأسلوب بعيد عن الغلظة» أيضا 
يجب أن يبرز المعلم الرأى الصواب 
ويناقش التلاميذ فيه» ليؤكده ويثبته. وهذا 
التقبل يساعد على خلق جو من الحب بين 
التلاميذ والمعلم؛ مما يساعدهم علي 
مواصلة الدراسة والنجاح والتقدم. 
]1-٠١5[‏ تقبل القيمة 
تعنالة/ 01 عنسممامعمم 
هي المستوى الأول من معستويات 
القيمة؛ وفى هذا المستوى تكون لدى 
الطالب القدرة على إعطاء قيمة للموضوع 
أو الحدث أو السلوك؛: وهذا يدل على 
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اكتساب الطالب القدرة على التعبير عسن 

إرادته تجاه القضايا والموضوعات 

المختلفة؛ أو يتضمن الاعتقاد في أهمية 

قيمة معينة» وهو أدنى درجات اليقين. 

]"-٠١[‏ تقبل المشاعر 

:كهمناعه 1 01 عممماروعوعم 

تعنى تقبل المعلم لمشاعر التلاميذ» من 
خلال مجموعة من العباراتء؛ يوجههما 
لهمء وهى تؤدى إلى تحقيق الألفة والحب 
قيما بينهم؛ مما يساعدهم على تحقيق 

الأهداف التعليمية. 

6] 
التقدم ووعرج8:0 

* إن أسمى مراتب الوعى هو الاهتمام 
والشغف بالتقدم الدلئم» إذ أن التقدم هو 
إعادة بناء الحاضر على نحو يضيف 
اكتمالا ووضوحها لمعناء ومغزاه 
وفحواهء وما لم يكن التقدم إعادة بناء 
الحاضر فهو لا شئء وإذا لم يكن فى 
الوسع تبينه بصفات وسمات تنتمى 
إلى حركة الانتقال والتحول فلا يمكن 
الحكم عليه أيدا. 

* ويصاحب للتقدم تكائر الجاجهات 
والأدوات والإمكانات مما يزيد من 
تنوع واختلاف القوى التى تتقاعل 
فيما بينها وتدخل فى علاقات بعضها 
ببعضء. وذلك قد يجلب القلقلة وعدم 
الاستقرار. لذاء ينبغى توجيه مظاهر 
التقدم بذكاء» بما يكفل تحقيق الأهداف 
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النهائية وبلوغ المآرب والمنجزات. 
وبما يضمن الاستقرار والنظام. 
]٠١[‏ 
التقدم المستمر 
ووعدجو:2 كنا0 نا ناتاس ) 
هو نظام تعليمى يتم فيه تدريس أو 
تعليم الأفراد والجماعسات الدروس 
خطوة بخطوة ٠‏ ويسمى ذلك التعليم 
بالتعليم الفردى ٠‏ وهو يهتم بميول 
واتجاهات كل فرد على حدة. أيضاً 
يهدف هذا النظام تحقيق تعليم متقن. 
وفى التقدم المستمر يتم تعليم التلاميذ 
حسب ميولهم وقدراتهم ودوافمهم » 
ويتم التنقل من درس إلى أخر حسب 
طاقات التلاميذ الذهنية. وهناك نقد 
لذلك الأسلوب » يتمثل فى: التلاميذ 
ذو الدافعية المنخفضة يكون تقدمهم 
طلم وياتاك لزن كنل يسيع داخيل 
الفصول على أساس أنماط التعليم 
النمطية ٠‏ يكون أفضل أسلوب تعلم 
بالتسنية أهن: 
]١4[‏ 


00 


تعدير 

5655م أ لامتغولعء تمق 

من المهم بمكانة أن يشعر الفرد 
بتقديره» عندما يحقق نتائج طيبة؛ أو 
يقوم بأعمال إيجابية غير مألوفة. 


حرف التاه 





* يعنى التقفديرء التعبير المادى أو 
المعنوى من السلطات أو الجهات 
المسؤولة عن الفردء عما يقوم به من 
أعمال مهمة ومفيدة ونافعة. 

* يتمثل تقدير المتعلم فى إثابته معنويا 
عن طريق كلمات الثناء والإعجماب 
بما يفعله من قبل المدرس وإدارة 
المدرسة» وعن طريق كتابة اسمه فى 
لوحة الشرف بالمدرسة. أيضاء يمكن 
تقدير المتعلم ماديا عن طريق منحه 
بعض الجوائز المادية (شهادة استثمار 
- كأس التفوق - ... إلغ). 


]١-٠١4[‏ تقدير الإنجاز التعليمس 
/ مقع وهف لدع ماع نطاعف 
م 


تحديد وتقييم الجهودء التى يبذلها 
المتعلمء والنتائج التى يحققهاء وذلك عن 
طريق الملاحظة والاختبارات الدورية 
والاختبارات العامة والامتحانات. 
[4١٠-؟]‏ تقدير الأداء 
1 كقم ععلقم 2 
ويختص بقياس قدرات المتعلمين في 
إنجاز المهام بتطبيقهم للمعرفة التسى 
بحروزتهم » ويبعرض هم لإمكانات 
استخدامها فسى حل المشكلات التى 
تواجههم بصورة ذات مغزى. 
)060 
التقديم 8008 نوعوء<2 
عرض الموضوع على الآخرين » 
لتوضيح وبيان وجهة نظر صاحبه. يمكن 
تحقيق التقدم شفاهة أو مكتوباً فى تقرير. 
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]١-1١4[‏ التقديم الكامل 
سمتتهاجعوعط ععاجصه) 
يتمثل فى التعلم للفظى فى عرض كل 
الفقرات المطلوب تعلمها على المفحوص 
في وقت واحد. 
]1-1١1[‏ تقديم متأن 
0 نعومم 2 كبامعصةالناتسلك 
إجراء فى اختبار التعميم أو التمييز » تتم 
فيه المقارنة بين المثيرات فى وقت وأحد. 
[101-؟] تقديم متتليع 
اع ع ع ااموعع0 ناد 
إجراء يتم عند اختبار للتعميم أو التمييز» 
تقدم خلاله المثيرات واحدة إثر أخرى. 
٠١|‏ ] التقرير ).مم2 
وثيقة لتقييم أداء أو سلوك التلاميذ 
بواسطة المدرس. ويعتبر التقرير 
الشخصى - بالإضافة إلى وضع درجة 
للطالب - أحد أشكال أساليب تقييم المعلم 
للتلاميذ. ويهتم التقرير بمستوى التحصيل 
الدراسى بالإضافة إلى السلوك العام 
للتلميذء أى أن التقرير يعطصى صورة 
فسى الصفين الأول والثاني مسن 
المدرسة الابتدانية فى ألمانيا لا تكتب 
شهادات التلاميذ أية درجات ولكن يكتدب 
فى الشهادات المدرسية تقرير عن حالة 
التلميذه حيث يقوم المعلم بكتابة تقرير عن 
التلميذ يشمل تقديرء لمستواه الدراسسي 
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ولسلوكه التعليمسيء وميولسه وقدراته 
ومهاراته المختلفة. 

وفى نهاية المرحلة الابتدائية يكتنب 
المعلمون تقريرا عن مدى كفاءة التلميذ » 
ولأى أنواع التعليم التالية تؤهله 


استعداداته. ويسترشد الأباء بهذا التقرير 


فى اختيار المدرسة ونوع التعليم الذى 
سيلتحق به التلميذ بعد ذلك. 

ولا تخلو تقديرات المعلم تماماً مسن 
تأثير النواحي للذاتية لأنها ليست نهانية» 
ولأنها مجرد رأى شخصى للمعلم ء 
وبالتالى فهى ليست الحكم النهاتى: ولكنها 
مجرد عامل مساعد للتلاميذ والآباء على 
اتخاذ القرار. 
]١١١٠١[‏ تقرير تنبؤى: 

التوقع المستقبلى لمستوى سلوك 
وتحصيل للتلميذ» فى ضوء النتيجة التسى 
حصل عليها بالفعل: وذلك حسعب ما جاء 
فى التقارير؛ التى كتبت عنه من قبل. 
[١١1-؟]‏ تقرير دراسة الحالة : 

دراسة الحالة إحدى طرق البحث؛ 
ويمكن عن طريقها الحمسول على 
مغلوماك خغائة وفيرة عن حالة مغينة: 
لذلك تتطلب دراسة الحالة» كتابة تقرير 
تفصيلى بجميم إيجابيات وس لبيات 
المفحوصء على أن يتم ذلك بدقة متناهية» 
إذ فى ضوئه يتم إصدار أحكام بالقبول أو 
الرفض. 

كا 
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تقرير بحثى 
يسجل هذا التفرير عملية البحث الى 
يقوم بها التلميذ بطريقة رسمية وتحت 
مسميات رسمية ٠‏ ليبرز النواحى التالية: 


- الهدف من النشاط أو البحث. 

- الإطار النظرى ( إن وجد ) 

- قائمة بمواد وأدوات الإطار النظضرى 
( إن وجد ) 


- قائمة بالأدوات والمواد العلمية التي 
يحتاج إليها التلميذ فى التجارب 
- الإجراءات أو الخطوات المنطقية 
المتبعة ( سواء كتابة أو باس تخدام 


خطط تود ( 
- الملاحظات / النتائج: يتم تسجيلها 


بالطريقة المناسبة مثل: الجدلول ٠‏ أو 
المخططات » أو النسوص. 
]١1١*[‏ 
التقليد المحضص 
أ قاتضر] عمرط 
التقليد الدقيق للاستجابة دون فهم. 
[؟١1١]‏ 
التقمص كأحد مظاهر الدوافع اللاشعورية 
نامع مم1 
وهى عملية يمتص فيها الفرد الصفات 
المحببة إلى النفس التى يرجو أن تكون 
مكملة له من شخصية يحبها ويحاول أن 
يتخذها مثلاً يحتذيه» ويتم ذلك بطريقة لا 
شعورية مما يؤدى إلى أن يأخذ الشدخص 
عن النموذج صفاته جميعها السيئ منها 


والحسن. فالطفل يسيطر عليه فى مطلسع 
حياته الهو الى لا تعرف الخلق أو 
المعايير ولا يتحمل الطفل أية مستولية» 
وتقوم الأم بالعناية بالطفل ورعايتسه إِذ 
تحاول الإبقاء عليه نظيفا دافا وتطعمه 
وتحميه ... إلخ. فإذا ما كان هناك أي 
مؤثر مضايق كالضوء الساطع أو المر 
أو البرد أو النزلات المعوية أو غير ذلك 
من الأمور التى تضايقه ٠‏ تسارع الام إلى 
إزالة التوتر. 

وحين تبدا الأعشاء الصية كالعين 
والأذنين والأنف والفم والجلد القيام 
بوظيفتها تلقانيا بالاتجاه نحو البيئة؛ ييدأ 
الطفل بالإحساس بهذه البيئة » ويبدأ نشاط 
الطفل فى الانسحاب من الهو إلى العالم 
الخارجى. غير أن بيئة الطفل فى 
المراحل الأولى تكون محدودة إذ تقتصر 
على الأم التى تملا عالمه. وتعامل الأم 
طفلها معاملة خاصة:؛ إذ تدرب الطفل 
لعدة أشهر على تسرف أعضضائه 
كالذراعين والساقين ... اللخ 
واستخداماتها. فيمتلئ عقل الطفل النامى 
بخبرات ومشاعر نتصل انا بجسمه. 
وتكون الأم نموذجاً للطفل ليقلدها » وهذا 
التقليد هو باكورة العملية التنى نسميها 
بالتقمص. 

يستمر التدريب الجمسمانى فترة ٠‏ وقبل 
الانتهاء من هذه العملية يبدأ التدريب 
العقلى. ويتم هذا التدريب أيضاً بتقليد الأم 


وبالشخصية التى تبدأ تظهر فى مجال 
حياة الطفل ٠‏ وهى شخصية الأب وغيره 
من أفراد العائلة. 

وبالتدريج يصبح الطفل صورة 
لوالديه» إذ تغرس فيه معايير السملوك 
وطرق التفكير والشعور عن طريق عملية 
التتمضن: و امتسان يذه المفدانيو افنبو 
نواة تكوين الأنا الأعلى » لهذا يمكننا 


القول إن الأنا الأعلى للطفل فى بدايته: 


يمثل الوالدين. وعندما يتعلم الطفل 
رغبات الوالدين تنتقل هذه الرغبات إلى 
عقل الطفل فى الجزء الشعورى منه 
أخيرا. وبالتكرار تنزلق هذه المعايير إلى 
اللاشعور وتستمر فى عملها دون أن تفقد 
قوة تأثيرها الأولى. وحينئذ يكون التقمص 
لا شعوريا. 

وهناك من الأطفال من لا يتحررون 
من مرحلة الحضانة ؛ بمعنى أنهم لا 
يتحررون من تقمصهم لوالديهم وتقليدهم؛ 
فيستمرون فى الحياة كالأطفال من الناحية 
الانفعالية بصرف النظر عن بلوغهم 
واكتمالهم وتحصيلهم العقلى أو الجسمانى. 

غير أن هناك من يمكنهم من العثور 
على بديل الأب وبديل الأم فى البينة » إذ 
قد يكون المعلم بديلا لصسورة الآأب. 
فالمراهق الذى تعجبه شخصية معلم له قد 
ينتهى به الأمر إلى أن يأخذ عن المدرس 
لا شعورياء طريقته فى الكلام وطريقته 
فى المشي ونبرات صوته وما إلى ذلك. 


حرف التاء 


وإذا ربطنا هذه العملية بتكوين الدور 
وجدنا أن التقمص عملية مهمة فى تكوين 
الدور الذى تحدده الثقافة للولد وللبنت. أما 
المثل الذى بحتذى به الطفل في اتخاذ 
الدور المناسب له ؛ فيجد تموذجاً له فى 
الشخصية من يماثله فى جنسه من وألديه. 
فتجد البنت نموذجها فى أمها » كما يجد 
الولد تمونجه فى أبيه؛ فينمو الولد متخذا 
نبرات للصوت والمشية وطريقة التعبير 
والاتجاهات والميول والانفعالات وغيوقالا 
عن أبيه. ظ 

وكذلك الحال فى البنت مع أمبها. وقد 
يحدث أن يتقمص الوند دور الأم أو 
تتقمص الفتاة دور الأب» فينمو للولد فيه 
عنصر نسوى فى صوته وحركاته 
وعاداته وميوله واتجاهاته» وتنمو الفتاة 
وفى صوتها خشونة صوت للرجال وفى 
طباعها نفس للخشونة التى تتطلبها الثقافة 
فى الرجل. 

ولما كان لتقمص الدور المناسب 
أهمية كبرى قى النمو السوى للطقل » 
كان من الضرورى ضمان سلامة تكيف 
الأب والأم حتى لا يأخذ الطفل عنهما 
نواحى القصور فيهما. وتهمنا هذه العملية 
فى علم النفس الجناتى» فقد ينمو الطفل 
فى صحبة والد مجرمء فينمو الأنا الأعلى 
لديه على نموذج الأب » ظن يكون من 
الصعب عليه حيننذ أن يكون مجرما 
كأبيه. 


وعلى الرغم, من أن تكوين الأنا 
الأعلى يتوقف على تدريب الوالدين ٠‏ فإنه 
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الأسرة. فقد ينفصل الطفل عن وللديه 

ويجد نماذج أخرى له فى البيئة الخارجية. 

فإذا وجد هذه النماذج فى شخمصصسيات 

تحترف الإجرام» سوف يتقمص الجماعة 

الجديدة ويسلك سلوكها. 
ويعد التقمص عملية طبيعية سوية فى 

كل مراحل الحياة » غير أن استمرار 

التقمص الطفلى إلى المراهقة والبلوغ يعد 
من علامات القصور المرضى (غير 

السوى). 

]1١١4[ 
التقريم دمناسددله1‎ 

* التقويم - بعامة - يعني مجموعة 
الإجراءات التى تهدف تحديد مدى 
تقدم تعلم التلاميذ » ومدى تحقفق 
مستوى الجودة فى أدائهم » وفق 
معايير محددة سلفا » وبذلك يمكن 
أخطائهم » فيمكن توجيههم إلى 
الأنشطة التى تتناسب مع قدراتهم من 
جهة » والتى تسهم فى علاج نواحي 
الضعف والوهن بالنسبة لتمكنتهم 
الدر اسى. 

* فى وقتنا هذا » يمكن النظر إلى 
التقويم كتقنية جديدة: أحدثت ثورة فى 
أساليب الإدارة والتخطيط التسى 
تمارسها المؤسسات التربوية. 

* لا تتمثل هذه التقنية بأجهزة أو أدوات» 
بل بمجموعة من الأفكار والففون 


عراف القان 
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والأساليب التى إذا جمعت مع بعضها 
البعضء تحدد ميدان التقويم. 

التقويم» هو العملية التى يلجأ إليها 
المعلم ليتأكد من تجاحه فى تحقيق 
أهداف العملية التربوية؛: وليتأكد من 
أن المتعلم يسير نحو الأهداف 
المطلوب تحقيقها. 

تهدف عملية التقويم تعديل الطرق 
والأساليب التى تستخدم للوصول إلى 
الأهداف المأمولة. ويمكن من خلال 
عملية التقويم» تعديل الأهداف نفسها 
إذا ثبت عدم جدواها ونفعها. 

تشمل عملية التقويم كل من المعلم 
والمتعلم والمنهج والنظام المدرسى. 
بالنسبة لعملية تقويم المتعلم؛ فهمى 
تتضمن جميم نوأحى شخصيته 
(ميولء تجافات. مهارات» 
استعدادات؛: تحصيل دراسى ... إلخ)؛ 
لذا فإن التقويم أعم وأشمل من القياس 
الذى يقتصر على جانب التحصسيل 
الدواشدى فقطلء 

يمكن للموجه تقويم أداء المعلم على 
أساس: التمكن من المادة العلميةء. 
العرض وطرق التدريس. الأعمال 
المبتكرة؛ تحضير الدروس؛ الأعمال 
التحريرية والشفوية؛ التفاعل داخل 
الفصلء المشضاركة فى أنشطة 
المفرئتة السساغات الى يقسوم 
بتدريسها (الأصلية والاحتياطية)؛ 
للقدرة على ممارسة التقد البنامء 
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الاستعداد لتقبل التقد الموضصوعي 
الموجه له شخصياً. 
أيضاء يمكن للمتعلم تقويم أداء المعلم 
على أساس: المظهر العامء الأداء 
داخل الفصلء التفاعل الصفى 
واللاصفى مع التلاميذء السلوك 
كذلك. يمكن لإدارة المدرسة تقويم 
أداء المعلم على أساس: الانتظام فى 
الحضورء التعاون مع المدرسة» 
المشاركة فى الأنشطة المدرسية»» 
الشخصية والسلوك. 
يمكن تفويم المنهج الدراسى فى ضوء 
عناصره الأساسية: الأفدافهء 
والمحتوى: والطريقة: والتقويم. ومن 
خلال عملية تقويم المنهجء يمكن 
تحديد قيمته وجدواه فى ضوء للحكم 
الأولى للمدرسين عنه: وفى ضوء رد 
فعل وتصرفات التلاميذ الذين يدرسون 
هذا المنهج. 
يمكن أن يتم تقويم جائب واحد ققفط 
من جوائب المنهج. وهذا التقويم 
الجزني مملغهدالة؟151 18411050؛» يعطى 
فقط صورة دقيقة عن الجانب للذى 
يتم تقويمه بشرط استخدام أساليب 
وأدوات التقويم المناسبة والصحيحة. 
من الأفضل أن يكون التقويم شاملا 
صو خقدالة87 13020؛: حتى يمكن 


تحديد رأى عام بالنسبة لجميع جوانب 

الموضوعء؛ لأن تفويم جأئب واحد قد 

الجوانب تحتاج إلى إعادة نظر فيها. 

* التفويم جزء لا يتجزأ من عمليسة 
التعليم والتعلم؛ فهو يستمر طالما 
العملية للتربوية مستمرة. 

* للتقويم عملية يشترك فيها جميع 

أطراف العملية التربوية (المتعلم: 

المعلم» مدير المدرسة:؛ للموجسه: 


المواطن المادى ... إلخ). 
* يمكن التمييز بين أنماط التقويم التالية: 
-١‏ تقويمالأداء ععمقصوقيتم2 


0ل ؛ ويعني تقويم مأ يقوم 
به المتعلم فى مجال ما ٠‏ قد يكون 
فملاً أو عملاً عضلياً ٠‏ وقد يكون 
إنجازا ذهنيا » مع مراعاة أن الأداء 
يختلف فى كثير من جوانيبه عن 
استذكار مجموعة من المعارف. 

7- تفويم أهداف التعلم: ويقصد به اختبار 
ما إذا كانت الأهداف التى سبق تحديدها 
للدرس قد أمكن تحقيقها » أم لا. 

*- التفويم البنائى (التكوينى) 
موفمدله؟2 ء النقودره2: يركز على 
مدى للفاعلية التى يجرى فيها تطبيق 
برنامج ماء لذا فإئه يتحقق خلال سير 
البرنامجء أما التقويم الإجمالى 
ومتنقيلة7 ؟للمتمتتاا:» ذهو 
يركز على للدرجة التى وصل إليها 
تحقيق أهداف البرنامج» لذا يتم - 


المناهج 0 زيد الخيكان 


حرف التاء 


إجراؤه فى أغلب الأحوال - بعسد 
انتهاء البرنامج» ويمكن أن نطلق عليه 
مجازا تقويم الناتج عبضوءط 
إذنء» التقويم التكويني 
يركز على العملية؛ بينما التقويم 
الإجمالى يركز على الناتج. 

* خلاصة القول ٠‏ التقويم البناني عملية 
منظمة ثم فى لثاء تكون المعلوسة 
( أثناء التدريس وخلال الفصل 
الدراسي ) ء وتهدف تصحيح مسار 
العملية التربوية للتلميذ للتحقفق مسن 
مدى فهمه للمعلومات التى يتعلمها ء 
ولبيان مدى تقدمه نحو الأهداف 
التربوية المنشودة 

؛- تقويم التحصيل- 016976106924 م 
0 ويعنى ترتيب درجة 
تحصيل التلميذ على مقياس مسبق 
التحديد. على سبيل المثال: نسبة 
درجة التلميذ إلى المتوسط الإمبريقسى 

وبذاء يكون تقويم التحصيل عبارة 
عن عملية مكملة لعملية وضسع 
الدرجات فى إطار الحكم على 
التلاميذ. وتقويم التحصيل عبارة عن 
محاولة موضسوعية بقدر الإمكان 
لترتيب مستويات أداء الطلاب. 

* هناك نوعان من أساليب التصنيف ؛ 
أحدهما هو التصنيف مرجفى المحك. 
والثانى وفق مقدار الاققراب مسن 
تحقيق الهدف ( معييار الوصول 





للهدف ) ٠‏ وفى حالة استخدام المعيار 
(المحك المرجعى) يتم تقويم التلامية 
حسب أعمارهم ومتوسطات الدرجات 
التى يحصلون عليهاء أما في حالة 
استخدام معيار الوصول للهدف فإنه 
يتم ملى أساس التأكد من مدى تحقيق 
التلميذ للهدف من الدرس. 

* إن بناء وتطوير أدوات القياس التسى 
يطلق عليها اسم الاختبارات التحصيلية 
لم تثبت كفاءتها بعدء فهناك القليل من 
الاختبارات التى تتوفر فيها الروط 
الجيدة للاختبارات الموضوعية. وفى 
الحياة العملية المدرسية نجد أن حكم 
المدرسين على تحصيل التلاميذ أهم 
بكثير من قياس التحصيل. 

5- التقفويم التشخيصسسي هم2050هة21 
0ذ10ة لال ٠‏ ويهدف تحديد أسباب 
المشكلات الدراسية التى يعائى منها 
التلاميذ . والتى تعوق تقدمهم 
الدراي. 

5- تقويم التعلم «00كدداله519 نومآ 
عند قياس الستعلم وتقويمه:؛ ينبغفى 
تحقيق: 

- تكوين جدول مواصفات يجمع بين 
المحتوىء ومستوى القياس. 

- مراعاة شمول القياس: قبلياً » وتكويناًء 
وختاما. 





المناهج 02 زيد الخيكان 


- تصميم أسئلة متنوعة العمق: وتطوير 
عملية التدريس وفقا لنتائج تطبيق هذه 
الأسئلة. 

* الهدف الأساسى من التقويم الختامى: 
هو تحديد مدى التطابق أو التباين بين 
الهدف السلوكى ونتائج التعليم. 
معبية: إذا تحقفت الأمور التالية: 

- الحرص على أدنى المستويات فى 
تقسيم بلوم. 

- إهمال الأسئلة الكتابية؛ والتركيز على 
الأسئلة الشفهية. 

- عدم تحققهاء بسبب كثرة عددهاء بما 
لا يتوافق مع زمن الحصة. 

/- التفويم الختامى ‏ 72لقتتهنات 
0و ن)قد1ج!2 » ويهتم بكشف الحصيلة 
النهائية من المعارف والقيم والعادات 
التى يفترض حدوثها وتحقفها اء نتيجة 
لعملية التعليم من قبل للمدرص ؛ 
ولعملية التعلم من قيل التلميذ. 

- تقويم فاعلية التدريس همنطعت1 
سصمتقتالد ]1 كععتك7نا811 وهى 
العملية التى يمكن عن طريقها الحكم 
على سير عماية لاتندريس #اتهناء 
وتتحقق عن طريق استخدام أساليب 
مخثلفة: مثل: للملاحظة: والاختباره 
وتقدير الجهد المبذول. لذاء يتم تفويم 
فاعلية أداء المدرس؛ فى ضصوء 
مجموعة من المعاييرء أهمها: 

* الإعداد الجيد للدرس. 


حرف التاء 


* اختيار طريقة التدريس المناسبة 


لموضوع الدرسء» وعرضيه بطريقفة 
جيدة. 


* قدرة المدرس على إثارة حماس 
التلاميذء وتحقيق للتفاعل الصفى بينه 
وبينهم . 

* المواظبة ودقة المواعيد. 


* الخبرة التدريسية المريضة والعميقسة 


نموضبوع الدرس. 


لزمن الحصة. 


* الحماس والدافعية لمملية التدريس. 
* الاهتمام بعملية التقويم من بداية 


الحصة إلى نهايتهاء وبعملية تقويم 
الفروض البيتية. 


* إقامة علاقات إنسانية حميمة مسع 


* التجديد والابتكار فى عملية التدريس» 


ورغبة المدرس فى تطوير نفسه 

4 - القويم الفبنى. ©#اتلشتدينآ 
ووتنقنالقا5 » عملية تسهم فى اتخاذ 
القرارات فى أى مجال من للمجالات 
المختقفة بطريقة عملية» وهذا النمط 
من التقويم يحدد للمستوى للذى يكون 
للمجال. 

-٠‏ التقويم المستمر كتهتستسه) 
«متتقدالة:2 ١‏ تقويم يتم مواكباً لعملية 
التدريس ٠‏ ويستمر باستمرارها » 


المناهج وطرائق للك زيد الخيكات 





ويهدف تمديل مسار تعلم التلميذ من 
خلال التغذية الراجعة ٠‏ بناء على ما 
يتم اكتشافه من نواحى قصور أو 
ضعف دراسيى لديه. ويتم تجميع نتائج 
التقويم المستمر في مختلف مراحل 
تعلم التلميذ » إضافة إلى ما يتم فى 
نهاية العمل من أجل تحديد المستوى 
النهائى. 
-1١‏ تقويم المعلم همتهدالة؟5 #عطعده 1 
هي الأساليب والأدوات المقننة التي 
تتبع في الحكم على الجوانب الشخصية 
والمهنية والثقاية والعملية والعلمية 
والاجتماعية للمعلم. 
وفي المجتمعات الراقية؛ يقوم التلاميذ 
بتقويم المعلم؛ كما يقوم المعلمون بتقويم 
بعضهم البعض» وذلك بجانب التقويم الذى 
تقوم به وتتبناه الجهات والسلطات 
الأعلى» المسؤولة عن عمل المدرسة. 
وفى المجتمعات الشمولية؛ تكون الجهات 
والسلطات الأعلى هى المسؤولة فقط عن 
تقويم عمل المعلم فى شتى المجالات. 
- تقويم المنهج ‏ تتنالنتك تن 
نال ؛ ويعني مجموعة 
عمليات ينفذها مجموعة من التربوبين 
المتنخصصين في مجال المناهج » حيث 
يقومون بتجميع البيانات التى على 
أساسها يقررون إمكانية قبول المنهج 
على وضعه القائم » أو يقومون بتغييره 
أو تعديله أو تطويره ٠‏ بناه على مدى 
تحقيقه للأهداف المحددة له سلفاً. 


حرف التاء 





11610 تقويم ميدانى  همققداله؟5‎ -١* 
ويقتصر على الجانب العملى الأدائى:‎ 
حيث تستخدم بطاقات الملاحظة وسجلات‎ 

اليوميات. 
وفى التقويم الميدانىء ينبغى أن لا 

تقتصر عملية التقويم على مستوى أداء 

المدرس فى المادة الدراسية» ولكن ينبغىي 
أن يتضمن التفويم الميداني تقويم الوسيلة 
فلقنالة5 5ذلنه14 التسي يستخدمها 

المعلم فى الموقف التدريسى من حيث: 

الشكل؛: والمضمونء والفاعلية؛ والتوظيف 

فى الموقع المناسب من الدرس ... إلخ. 

منطلقات أساسية: 

(1) يمكن للمعلم .أو المتعلم أو أى إنسان 
يا كان» أن يقوم بعمل تقويم ذاقى 
00ل اء5: فإذا كان الفرد 
صادقاً مع نفسه؛ يستطيع إصدار حكم 
شخصى دقيق عن ذاته؛ يستفيد منه 
فى تصحيح الأخطاء التى يقع فيهاء 
وفى تعديل مساره السلوكى 
الشخصي. 

(ب) استمرارية التقمويم «ملتهدالة؟2 
'إانناقناهه© أمر واقع طالما أن 
التعليم مستمر فى المدارس 
والمؤسسات الأخرىء وتعني 
استمرارية التقويم: أنه يتحقق على 
المستويين: التكويني والإجمالى. 

(ج) ينبغى مراعاة اقتصادية التقويم 
1200011 امناقنالة587 لتويفير 
الوقت والجهد والتكلفة؛ بشرط 


ا 


استخدام أساليب التقويم التى تمطى 
( د ) إذا كان الهدف من التقويمء هو 
تقويم المتعلم أو المعلم» فينبغى النظر 
إليهما كأفراد إنسانيين ينبغى احترام 
مشاعرهما وآدميتهما. أى ينبضي 
مراعاة إنسانية التقويم مقدعدة1 
دمنفهدطة:2 لكل من المتعلم والمعلم» 
على أساس أنهما يمثلان العنصرين 
(ه) ليا كان الأمر ؛ عملية التفويم بمثابة 
تقنية» ينبغى أن يشترك فى تخطيطها 
وتطبيقهاء جميع أطراف العملية 
التربوية» ممن لهم علاقة: مباشرة أو 
غير مباشرة: أو لهم علاقة: صريحة 
أو ضمنية» بالتعليم؛ ونلك بهدف 
إصدار أحكام دقيقة ومضبوطة عن: 
التربوية ذاتها. ولا تقتصر أهبداف 
التقويم على معرفة الواقع الفملى فقطا 
بل تمتد لتشمل تحديد المواقعم التي 
تتطلب تغييراً » إما جزنيًء أو شاملا 
من أجل التحديث أو التجديد لتحقيق 
التطوير الأفضل بما يتوافق مع 
الظروف الحالية والمستقبلية المحتملة. 
نذا تتأدى عملية التقويم عسن طريق 
الممارسات الذهنية والأداءات العملية؛ من 
قبل جميع الأطراف التى تشترك فيهاء 
مهما كان حجم هذا الاشتراك. 


حرف التاء 


( و ) أيضاً » يمكن النظر إلى التقويم كعملية 
إصدار أحكام والوصول إلى قرارات 
بالنسبة إلى قيمة خبرة من الخبرات 
التربوية » من خلال التمرف علسى 
نواحى القوة والضعف فيهاء وعلى ضوءه 
الأهداف التربوية المقبولة والمحددة سلفاً 
» بقصد تحسين عملية التعليم والتعلم. 
والتفويم بهذا المعنى يصسبح عملية 
مستمرة وشاملة ولااتفف عند مجرد 
إعطاء درجة لو تقدير » وإنما ترتبط 
بإصدار أحكام على ضسوه أهداف أو 
معمأيير محددة. 
أما القياس فيقصد به إعطاء قيمة 
أصفة من الصفات ولا يتطلب إصدار 
أحكام حول هذه القيمة أو مدلولاتها » 
ولذلك فإن التقويم أعم وأشمل من القياس. 
* والتقويم؛ هو العملية للتى يلجأ إليها 
المعلم لمعرفة الإجابة على مثل هذه 
الأسئلة للتالية: 
- كيف يطمئن المعلم إلى تجلحه فى 
تحقيق الأهداف المرجوة من المملية 
التربوية؟ 
- هل يسسير المستعلم نحو الأهداف 
المنشودة بالسرعة المطلوبة؟ 
- إلى أى مدى وصل المتعلم فى تقدمه 
نحو الأهداف المطلوب تحقيقها؟ 
وتهدف عملية للتقويم تعديل الطرق 
والوسائل التى تستخدم للوصول إلى 
الأهداف المرغوب فيها. كما أنها قد 
تؤدى إلى تعديل الأهداف نفسها إذا ثبت 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


عدم ملاءمتها لحاجات المجتمع؛ أو 
المتعلم» أو المادة الدراسية » وعليه. 
تشمل عملية التقويم جميع نواحى شخصية 
المتعلم من ميول واتجاهات ومهارات 
واستعدادات وتحصيل دراسي ... إلخ. 

* وعلى نفس مستوى قبول التعريف 


السابق؛ يمكن إقرار التعريفين 
التاليين: 


- هو عملية تقدير قيمة الشئ أو كميته 
بالنسبة لمعايير محددة: أى أن هدف 
التقويم هو الحكم الموضوعي على 
العمل المقوم من حيث: صلاحيته أو 
فاه + ونشا موتفيت: تجلهه أ 
فشله ء وذلك بتحليل المعلومات 
المتيسرة عنه وتفسيرها فى ضوء 
العوامل والظروف التى من شأنها 
تؤثر على العمل. 

- هو العملية التى يقوم بها الفرد أو 
الجماعة لمعرفة مدى النجاح أو الفشل 
فى تحقيق الأهدافء وكذلك نقاط القوة 
والضعف حتى يمكن تحقيق الأهداف 
المتخودة يبلن كبورة سمكنة. ول 
تنحصر عملية التقويم فى أنها 
تشخيص للواقع بل هى أيضاً علاج 
للعيوب؛ إذ لا يكفسى تحديد أوجه 
القصور ؛ وإنما يجب العمل على 
تلافيها والتغلب عليها. 

* تتضمن عملية التقويم تقدير التغيرات 
السلوكية» سواء على المستوى الفردى 








أو المستوى الجمعىء والبحصث فى 
العلاقات بين هذه التغيرات وبين 
العوامل المؤثرة فيها. وهى بذلك تلقى 
الضوء على النواحى التالية: 

- الفرد؛ ومدى كفايته فى النواحى 
الملشودة. 

- الجماعة؛ ونوع العلاقات الديئامية 
المتوافرة فيها. 

- البيئة» بما تحتويه وتشمله من ظروف 
وعوامل تؤثر على الفرد والجماعة. 

* التقويم جزء لا يمكن فصله عن عملية 
التعليم والتعلم؛ فهو يستمر طالما 
العملية التربوية مستمرة. بمعنسى ؛ 
التفويم مستمر طالما هناك مدارس 
مفتوحة وتعمل ٠‏ وطالما هناك تلاميذ 
يتعلمون ٠‏ وهو يهدف في النهايسة 
إعطاء صورة لنماء المتعلم فى جميع 
النواهتى: كما أنه يظهر بجلاء مسدى 
كفاية الوسائل والإمكانات التعليمية 
المستخدمة فى تحقيسق الأهداف 


التربوية المرجوة. 
* يمكن تحديد أغراض التقويم على 
النحو التالى: 


- تقويم قبلى: كما يحدث عندما يكون 
توزيعهم وفقا لمستويات معينة فى 
بعض المقررات»؛ أو عند قبول 
وفقا لاستعداداتهم وقدراتهم الخاصة. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف التاء 


- نفويم تشخيصى: ويقصد به التعرف 
على نواحي القوة والضعف أو 
الخبرات السابقة لدى المتملمين. 

- تقويم بنائى أو التقويم المستمر: 
ويستخدم بهدف متابعة مدة تقدم 
المتعلمين أثناء دراستهم. ويرتبط هذا 
النوع من التقفويم بمبادئ التدعيم 
والتغذية الراجعة. 
الحصول على معلومات تحدد أوجه 
القوة والصعوبات والمشكلات 
والموائق التى تساعد فى مرلجمة 
العمل وإعادة توجيه مساره» مما يكون 
له تأثير فاعل على اتخاذ الإجراءات 
اللازمة لتصحيح المسارء ليصل 
العمل إلى شكله النهاتى المطلوب. 

- تقويم نهائى: للتعرف على مدى تحقيق 
الأهداف المرجوة مثل الوصول إلى 
المستوى المطلوب لمخرجات التلطم. 

* هناك فروق أساسية فى علوم التقويم؛ 
لذا يجب ألا نخلط بين التقويم التكوينى 
(البناتى أو المستمر) والتقويم 
الإجمالى (النهائى)؛ وأن تعفرف 
الحدود الفاصلة بينهما. 
فالتقويم التكوينى (البنائى) » يركز 

على مدى الفمالية التى يجرى فيها تطبيق 

برنامج ماء فمثل هذا التفويم يحدث دائماً 

فى نفس الوقت مع سير البرنامج» بمعنى: 

التقويم التكوينى يركز.علي المسائل 

التالية: 


- هل أهداف البرنامج منمكسة علي 
عملياته الحقيقية؟ 

- هل يصل البرنامج إلى للقطساع 
المطظلوب؟ 

- هل يتم صرف الموارد بشكل ناجح؟ 

- ما التحسينات التى يمكن إدخالها على 
إدارة البرنامج وعلى العمليات 
اليومية؟ 
فى عمليات التفويم التكوينية؛ يخضون 

الهدف عادة توفير معلومات لمواد 
البرنامجء فتساعد الذين يتحملون مسؤولية 
تحقيق هذه المهمة على تعديل أساليبهم 

وعملياتهم. 
أما التقويم الإجمالى: فإنه يركز على 

الدرجة للتى يصل إليها تحقيق أهمداف 

البرنامج. واللباحث للذى يجرى مثل هذا 

التقويم يسأل نفسه عادة أسئلة» مثل: 

* كيف تمت ترجمة أهداف للبرنامج 
طويلة المدى إلى أهداف قصيرة 
المدى؟ 

* إلى أية درجة أسهم كل جزء من 
البرنامج فى تحقيق كل هدف من هذه 
الأهداف؟ وكيف؟ 

* كيف نتأكد من أن أى تحسن تم 
ملاحظته هو نتيجة لتطبيق البرنامج 
ولا يرجع لعوامل أخرى؟ 
وبإيجازء فإن لنتقويم التكوينى يركز 

على للعملية بينما التفويم الإجمالى يركز 

على النتائج. 
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حرف ألتاء 


وهكذاء فإن عمليات التقويم تجرى إما 
جنب إلى جنب أثناء تنفيذ كل خطوة مسن 
خطوات البرنامج أو بعد انتهائه بالكامل. 


* خلاصة القول يمثل التقسويم عملية 
إصدار الحكم على قيمة الأشياء أو 
الأشخاص أو الموضوعات كما 
يتض من استخدام المععايير أو 
المستويات أو المحكات لتقفدير هذه 
القيمة كما يتضمن معنى التحسين أو 
التعديل أو التطوير الذى يعتمد على 
هذه الأحكام. 
]١١6[‏ 

التقييمن )معمرووءووم 
عملية جمع البيانات أو المملومات عن 
المتعلم فيما يتصل بما يعرف ٠‏ أو بما 
يستطيع أن يعمل ويقوم به ء ويتم ذلك 
بعديد من الأدوات » مثل: ملاحظلة 
التلاميذ أثناء تعلمهم . أو فحص 
أعمالهم وإنتاجهم ٠‏ أو اختبار معارقهم 
» أو التأكد من مهاراتهم. 
أيضاً يهدف التقييم معرفة مستوى أداء 
المتعلمين والتلاميذ ؛ على حد سواء. 
هناك أنواع مختلفة من وسائل 
وأساليب التقييم تتضمن: اختيارات 
التحصيل ٠‏ واختبارات الذكاء » 
واختبارات الملاحظة ٠‏ واختبارات 
الأداء. 





* يجب أن يناسب التقييم الهدف المحدد 
لقياسه. على سبيل المثشال: تس تخدم 
اختبارات الاختيار من متعددء 
واختبارات الصواب والخطأ ٠‏ واختبارات 
التكملة فى قياس المهسارات الأساسية 
وقدرة التلاميذ على التذكر دائماً. اما إذا 
كان المطلوب قياس القدرات العلياء 
فالأمر يحتاج لاختبارات أخرى ؛ دون 

اللجوه للاختبارات السابقة. 

* يتطلب تقييم الأداء معرفة أداء التلاميذ 
فى مهمة معينة ٠‏ كأن يطلب مسن 
التلاميذ القيام بلعبة كلعمبة كرة الطائرة 
مثلاً » أو حل مسألة رياضية معينة » 
أو كتابة خطاب ٠‏ وبذلك يمكن تحديد 
قدرة التلاميذ على تطبيق المعرفة 
داخل المدرسة. فعلى سبيل المثال: قد 
يسأل المدرس التلاميذ عن أنسواع 
النباتات التى يمكن أن تنمو فى بيئات 
مختلفة لقياس مستوى تفكيرهم. 

* إن التقييم الحقيقى هو تقييم الأداء بشكل 

واقعى » إذ إن التقييم الحقيقى غير 

اصطناعى وغير مسستنبط. وتعتبر 
اختبارات التقييم من أكثر الاختبارات 
المستخدمة فى المدارس » وهى مهمة 
جدا فى معرفة قدرات التلاميذ. فعلى 
سبيل للمثال: من المهم أن يعرف 
المعلم » هل يكتب التلميذ الخطاب 
الموجه للشركة بالصيغة نفسها التنى 
يكتب بها لصديقه أو زميله» وبذلك 
يستطيع المعلم التحقق من تنفيذ الهدف 
الرئيس. تلك الطريقة تجعل التفييم أكثر 
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موثوقية » ويمكن أن تجمل التلاميذ 
يختارون مهاماً خاصة يس تخدمونها 
للتعرف على ما تعلموه. علي 
سبيل المثال: قد يطلب المعملم من 
التلاميذ اختيار وحدة من وحدات مادة 
الكيمياء التى درسوها ٠‏ وتقديم وشرح 
نموذجاً بعينه. 
ويمكن التمييز بين أنماط التقييم التالية: 
١‏ - تقيلي الأداء عمممسرطىعم 
56551071 قم 
هو شكل من أشكال التقييم الذى يصمم 
لمعرفة قدرات التلاميذ فى المواقف 
تفييم أداء التلاميذ أثناء لعبهم مثلا الكرة 
الطائرة أو أثناء حل أنماط خاصة من 
المسائل الرياضية أو كتابة خطاب عسل 
لعرض منتج مثلاً » وبذلك يتم التأكد من 
أن جميع التلاميذ بالفسل قد اكتسبوا 
المعارف والمهارات الجديدة. يؤمن 
المؤيدون لثلك التقييم بأنه دقيق جدا » 
وأنه يختلف كثيراً عن طرق التقييم 
التقليدية » التى تشمل الاختبارات النسطية 
؛ كأن يملا التلميذ الفراغ مثلاً » أو يختار 
أى الإجابات الصحيحة وأيها خاطئة أو 
يختار من داخل الأقواس ( الاختيار مسن 
متعدد ) 
إن تقييم الأداء يتطلب وقتاً أكثر 
التقييم. على سبيل المثال: تشمل اختبارات 
تقييم الأداء أشكالاً متعددة مقارنة بالتقييم 
التقليدى ويؤمن معظم التربويين إنه من 





حرف التاء 


الخطأً المزج بين تقييم الأداء والتقييم 
التقليدى ٠‏ حيث يقدم الأول طرقاً دقيقة 
أكثر » وصور! وافعية لتعليم التلاميذ. 


وهى منظمة تقدم بسرامج فيدرالية 
تشمل ضمن ما تشمل المناهج التربويمة 
كما تقدم اختبارات تعليمية محليسة ٠‏ 
وأحياناً تطبق اختبارات دولية وتقدم هذه 
المنظمة تقارير فى نهاية كل عام عن 
الاختبارات التى يتم تقديمها. 
*- التقييم المتعاقب ( المتناوب ) 

ككعكقمة عاللقمعغللم 
استخدام مجموعة من استراتيجيات 
التقييم. مثل: تقييم الأداء » وتقييم 
تستطيع أن نكمل عملية التقييم عن طريق 
اختبارات الاختيلر من متعدد. 

(وذا] 

تكافؤ الفرص التعطيمية 

معنانصدوموم0 لقنو عمتمممعا 
بالمدرسة من خلال تحقيق إيجابيات 
بعينها » مثل: الإعفاء من المصروفات 
المدرسية» إعطاء حصص إضافية 
للأطفال للمحتاجين ماديا ودراسياء 
المسلواة فى المعاملة بين الأولاد والبنات. 


]١10[ 
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التكامل ممتنوععء 11 

* محاولة تهدف الربط بين الموضوعات 
الدراسية » بحيث تقدم المعرفة 
للطلاب فى شكل مترابط ومتكامل» 
وذلك يقتضى تنظيم المعرفة تنظيما 
دقيقاء يسهم فى تخطى الحواجز بين 
المواد الدراسية المختلفة» وبذلك يدرك 
الطلاب العلاقات المتبادلة بين المواد 
الدراسية المختلفة ويقفون على مدى 
قوة الزولبط بينها. 

* أيضاً » يعنى التكامل تقديم المعرفة 
فى شكل نمط وظيفى » يقوم علسى 
صورة مفاهيم متدرجة ومتداخلة 
ومترابطة ٠‏ وبذلك يتم تقديم المعرفة 
دون وجود تجزثئة أو تقسيم لميادينها 

[14ذا] 
تكامل الخبرات التربوية 
أمده كمع 10 1ه دونج رجعنسا 
عع ع 

المقصود بمفهوم تكامل الخبرات 
التربوية هو تحقيق الكلية والكممال 
والإكمال والوحدةء كهدف تربوى يسعى 
إلى تحقيقه الفرد من ناحية؛ والمؤسسات 
التربوية من ناحية أخرى. ويجب أن 

يتضمن التكامال - كعملية تربويمسة - 

الوسائل والإمكانات التى عن طريقها 

يمكن تحقيق الأهداف السابقة؛ كما يجب 
أن يشمل وسائل المحافظة على توازن 
دينامى للخبرات التربوية» فى عالم يتسم 

بالتغيير السريع فى جميع المجسالات. 


حرف التاء 





وأخيراء ينبغسى أن يتضمن التكامل 
الطرائق اي دي 
وتتجمع أجزاء الكل فى نسق موحد. 

ويمكن التمييز بين الاتجاهات الثلاشة 
التالية» لتحفيق فكرة التكامل 
* إيجاد علاقات بينية بين المقررات 

الدراسية القائمة. 
* إعادة تنظيم محتوى المعرفة إلى 

مقررات عامة. 
* البحث فى مشكلات حيوية تهم المتعلم 

أو المجتسع. 

وعلى المسستويات المتقدمة من 
المعرفة؛ يمكن تحقيق مفهوم التكامل بين 
الخبرات التربوية:؛ باختيار وتنظيم 
الحقائق والمعلومات والأفكار من الأنظمة 
المعرفية المختلفة» وبذا يمكن تكوين 
نظريات تكاملية جديدة: تفنفر إلى 
المشكلات بطريقفة أكشر تبصضصراً 
وأغنى بالمعنى. وهذه الدراسات 
لها - بلا شك - آثار بالغة الأهمية 
بالنسبة لأهداف التربية ونظام التعليم 
ومحتوى المنهج. 

وتشير طبيعة التكامل إلى أن هناك 
العديد من الأساليب التى يمكن استخدامها 
لتحقيق مفهوم التكامل في الخبرات 
التربوية» إذ أن التكامل يجب أن يتحقفق 
في المتيام وعن طريقه؛ .وحيث إن هناك 
تباينا بين المتعلمين بعضمهم البعضء إذا لا 
يوجد بالطبع أسلوب واحد للتكامل يمكن 
تحقيقه بنجاح بالنسبة لجميع المتعلمين. 


المناهج وطرائق 20 زيد الخيكائت 


حرف التاء 


بالإضافة إلى ما تقدم فإن المشكلات 
والخبرات التى يصادفها الفرد ويحتك بها 
فى مجتمعه؛ قلما توجد أى منها بمعزل 
عن الأخريىء؛ وذلك يعنى أن هذه 
المشكلات والخبرات توجد فى الطبيمة 
متداخلة ومتشابكة؛ لذا يجب إلقاء الضوء 
على هذه الحقيقة ليمى المتعلم ذلك» 
فيدرك أن الخبرات التربوية بالضرورة 
مرتبطة فيما بينها. 

أيضاً يجب أن نركز اهتماما عظيما 
حول عملية التكامل التى يقوم بها الفرد 
المتعلم» وذلك أثناء تنظيس» لمعرفتسه 
وخبراته» التى تبدو كأنها مشتتة ومبعثرة 
لأول وهلةء وبعدها تترابط هذه المعارف 
والخبرات لتصبح ذات معنى بالنسبة 
للمتعلم. أما سبب الدعوة لذلك الاهتمام؛ 
فتعود إلى نظرتنا إلى الفرد على أساه., 
أنه وحدة بناء المجتمع؛ لذا فإن إدراكسه 
لمفهوم التكامل فى الخبرات التعليمية 
يحقق له مفهوما له معنى فى حياته 
العملية» وبذا يستطيع أن ينهم بعمسق 
الخبرات التي يمر بهاء كما يستطيع أن 
يكتسب بسهولة المهارات اللازمة لتنظيم 
وترابط الخبرات التربوية فى كليتهاء وأن 
يتعرف - أيضاً - على الجهود التى بذلها 
الأخرون لتنظيم وتكامل خبراتهم 
ومعلوماتهم؛ فيكتسب بذلك خبرة عريضة 
فى التحليل والنقد والحكم على الأشياء. 

والتكامل لا يمكن تحقيقه بأسلوب 
واحد لجميع المتعلمين؛ لأن عملية التكامل 





عملية فردية. ولكن الذى يمكن تحقيقه هنا 
هو مساعدة المتعلم وحفز همته: ليكون له 
طريقته وأسلوبه الخاصان اللذان بهما 
يستطيع أن يكامل بين خبراته» وبذلك 
يكون الهدف الذى نسعى إليه من عملية 
تكامل الخبرات هو تكوين الفرد الدموب. 
الذى يسعى دون كلل أو ملل إلى تحقيق 
التكامل فى خبراته ومعلوماته ينفسه» 
وذلك يعنى تكوين الفرد الذى غالبا لا 
يقبل أن تقدم له الخبرات متكاملة بطريقة 
معدة وجاهزة سلفاء والذى لا يقبل طلب 
المساعدة: إلا عندما يعصز تماماً عن 
تحقيق التكامل المنشودء ويكون ذلك فى 
حدود ضيقة للغاية. إن ذلك الفرد الذى 
نسعى إلى تكوينه يكون لاشك فرداً 
طموحا للخايةء وله شطحات بتاءة: إذ أنه 
- غالب - لا يقبل بسهولة أى أسلوب 
لتحقيق التكامل» وإنما يسمى إلى أحمسن 
وأفضل الأساليب؛ لذا فهو ينقد نقدا علميا 
النماذج المتفق عليهاء والمعدة سلفا لتنظيم 
عملية التكامل؛ فيعيد تنظيم الخبرات 
والمعلومات قى صورة إبداعية جديدة 
تماماً وبأسلوب ذكى مبتكر خاص به؛ مما 
يجمل الكل يشعرون بالجهد والجدية 
المبذولين فى الممل؛ كما يجمل الكل 
يحسون بوجود مشكلات وأفكار جديدة 
غير مترلبطة» وتحتاج بالفمل إلى التكامل 
[19ا 
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تكرار 
بعسصعسوعه1 / ممتاوعع سا1 

اسستمرار وإعادة وتكرار موضوع مسا 

]١٠٠١[ 

609+  ةفلكتلا‎ 

الجزء الذى يجب أخذه فى الاعتبار » 
وتقديمه للمسئولين عن العمل ٠‏ إذا تم 
اتخاذ قرار خاطئ ؛ كما هو الحال فى 
البحوث الكشفية. 

11 

التكنولوجيا ج0امسطءعء1 

بادئ ذى بدء؛ يجدر الإشارة إلى أن 
لفظة تكنولوجيا كمصطلح؛ له مضمون» 
ويقود إلى خطة عملء؛ ويؤدى إلى 
تحقيق أهداف بعينهاء مايزال يشوبه 
الغموض ويكتتفه الضباب. 
وبمناقفة موطوعح مصطلح 
التكنولوجيا مناقشة جادة؛ يجب نحت 
جذور لفظة التكنولوجياء مع ذكر 
الأوصاف الجديهدة للتكنولوجيا. 
وقد يكون من أسباب ذلك أن 
'التكنولوجيا' تعريب لكلمة أجنبية 
(9وامصطده؟) وهي تعنى فى لختها 
الأصلية كل المعارف والعلوم؛ التى 
تشرح كيفية عمل شئ ماء وتمتد مسن 
معرفة كيف يصنع الإنسان سكيئا من 
الحجر في مراحل تطوره الأولية إلى 
كيفية عمل حاسب آلى واسع 
الاستخدامات؛ أو طائرة عابرة 


حرف ألتاء 





للقاراتء بل تمتد من الصناعة إلى كل 
النشاطات الإنسانية الهادفة. 


* وعند ترجمة لفظة تكنولوجيا إلى اللغة 


العربية» وجد أن أقرب كلمة لها فى 
المعنى هى (علم التقنية)؛ وحذفت 
'التقنية' والمستخرجة من فمل "أتقن' 
وفى النهاية مفهوم التقنية ما هو إلا 
مجموعة من الأساليب والخطلوات» 
التى توؤدى إلى منتج معين أو خدمسة 
مغينة بكل ذقة وآمانة: 

لا يوجد اتفاق على تعريف وحيد 
للتكدولوجيا. فهناك من لا يفرقون بين 
التكنولوجيا ومنتوجاتها. وهناك من لا 
يفرقون بين التكنولوجيا والمهسارة 
الحرفية. وهناك من لا يفرقون بين 
التكنولوجيا والتكنيكات (الأساليب) 
(65ناونمتاءء1) فى الوقت الذى 
يعرف فيه البعض أن التكنولوجيا هى 
تكنيكات تستخدم المعارف العلمية. 
وهناك بعض القواميس تساوى بين 
التكنولوجيا وعلوم المهندسين » 
وبالتالى فإنه لا مكان للتكنولوجيا فى 
المجالات العلمية والاجتماعية 
والاقتصادية الأخرى. 


إن المدققين يصفون التكنولوجيا 
بواسطة وسسبائلها وأهدافها. ومسن 
التعاريف المناسبة في هذا الإطار 
التعريف الذى قدمه ماريوينج منتدآ/ا 





ايد الشيكاع 


هس أستاذ قسفة العلوم بكندا 
والذى يقول كالاتى: 


'يقال لجسم من المعرفة أنه 
تكنولوجيا إذا توفر فيه الشرطان 
التاليان: 

١‏ - إذا كان منسجماً (متفقأ) مع العلم 
وأنه يمكن التحكم فينه بالطريقة 
العلمية. 

؟ - إذا كان من الممكسن أن يستخدم 
للتحكم فى الأشياء أو العمليات - 
الطبيعية أو الاجتماعية - لو لتحويلها 
أو لابتكارهاء بقصد تحقيق هدف 
* تعرف التكنولوجيا بأنها مجموعسة 
المعارف والسهارات التى تمكن مسن 
إنتاج سلعة عادية أو خدمة. 
وتتضمن المعارف والمبادئ 
الأساسية للملوم بما تحتويه من قوانين 
الطبيعة والعلاقات الأمبريقية»ء وكذلك 
الأساليب الفنية والهندنسية اللازمة 
وتتأثر المعرقة بالمستوى المالمى 
المعاصر» وتتغير بما يحمله المستقبل 
من احتمالات الاكتشافات العلمية 
الكلمنة في الخليقة. 

أما المهارة» فتتوقف على الحافز 
الشخصى للفردء لرفع وتنمية قدراته 
المهارية. 


لقن 


حرف التاء 


والملاقة بين العلم والتكنولوجيا علاقة 


وثيقة؛ فالعلم هدقه البحث عن 
النظريات والقوانين التسى تحكم 
الظلواهر الطبيعية من أجل فهم الكون. 
ومع سمو هذه الغفاية فلا يمكن 
النظريات يهدف رفع مستوى حياته 
وتوفير احتياجاته وإسعاده. 

والعلم كالشجرة جذورها هى البحث 
العلمى وثمارها هي النظريات 
والقوانين. أما تحويل هذه الثمار إلى 
منافع للناس فهذه هى للتكنولوجيا: ولا 
يمكن فصل الشجرة عن جذورها. 
ظطهرت أوصساف عديدة للتكنولوجياء 
منها: التكنولوجيا الحيوية (وتمنسي 
كيفية التمامل مع المادة الحية فتغيرها 
أو تصلح عيوبها أو تطورها باستخدام 
وساتل هندسية» وعلى ذلك فهندسة 
الجينات أو ما يسمى بالهندسة الوراثية 
هي أحد مجالاتها المهمة). 
وتكنولوجيا المعلومات (وتعنى 
التعامل مع المعلومات فتنظم وترتب 
وتحفظ وتحلل وتستخرج وتفنقل ... 
إلى غير ذلك؛ سواء باستخدام الورقة 
والقلم أو باستخدام الحاسبات الآلية). 
وتكنولوجيا الاتصالات (وتعني 
كيفية التواصل بسين الناس سواء 
باستخدام حركة لليدين ٠‏ أو كوزين 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





وخطط ؛ أو محمول ١‏ لو بريد 
إلكترونى). 

* اختلفت مستويات التكنولوجيا من 
'التكنولوجيا المالية' كثيفة للمحتوى 
إلى “التكنولوجيا اللقليهة' المعتمدة 
على معارف سابقة وممارسات 
موروثة. 
على أى حال هناك من الخبراء من 

يعرف التكنولوجيا بأنها نسق معرفسى» 

يتوسط بين العلم والصناعة؛ قد يميل نحو 

العلم حينا أو نحو الصناعة حينا آخره 
ولكنها تبقى فى كل الأحوال علماً أو نسقاً 
معرفياً أو منظومة متكاملسة من العلسم 
الأساسى والعلم التطبيقى وعمليسات 
الإنتاج؛ بهدف كفاية حاجات قائفة 
وتحسين نوعية الحياة في إطار قيم 
معنوية وأخلاقية خاصة بكل مجتمسع 

حسب تاريخه ونشأته وتطوره. 

]١-171[‏ التكنولوجيا الإنسانية 
فى ظل النظام العالمى الجديدء يحدث 

انتشار سريعم للتقنيات الجديدة » يصاحبه 

تغيير اجتماعى سريع » وبجانب ذلك 

توجد 'عوامل أخرى مشتركة؛ مثل: 

السياسات الاقتصادية والاجتماعية 

والتعليمية والمفاوضات والاتفاقيات بين 

الجماعات ذات المصالح المشستركة. 

بالإضافة إلى العادات الحياتية اليومية 

والسلوكيات الاجتماعية» وكيم المجتمع 

وتقاليدء'. 


حرف آلتاء 





وعلى الرغم من أن التكنولوجيا تؤثر 
فى الاقتصاد والتاريخ؛ فإنها تعتبر ناتجا 
وتعبر عن الثقافة» لذا تباينِت وجهات 
النظر للتكنولوجياء وسواء نظرنا إلى 
التكنولوجيا باعتبارها وسيلة للسيطرة 
على الإنسان واستعباده وتدميره كما يمتقد 
عالم الاجتماع هربسرت مساركوس أو 
الأديية سيمون دى بوفوالرء أو نظرنا 
إليها كما ارتآها آدم سميث على أنها تلك 
القوة التى ساعدت الإنسان على التحررء 
ففى كلتا الحالتين نجد أنفسنا منغمسين فى 
نتائج التطور الهائل لهذه التكنولوجيا 
ومنساقين وراء هذا التطور التكنولبوجىي 
الهائل. ومهما كانت طموحاتتاء فإننا لا 
نستطيع أن نتحاشي آثارها على حياتنا 
اليومية» ولا أن نتفادى الأزمات الأخلافية 
والاقتصادية والاجتماعية التى قد نواجهها 
بسبب التقدم التكنولوجي؛ ويمكن أن نلعنها 
أو نباركهاء ولكننا لا يمكن أن نتجاهله". 

ويلفت الكثير من المفكرين والعلماء 
النظر إلى أنه حتى يكون هناك خطوات 
وعمليات لإنتاج سلعة معينة:؛ لابد أن 
يسبق ذلك القدرة على الإبداع وإيجاد 
وتنظيم تلك الخطوات فكريأء وقبل كل 
شئ تحديد ألهدف النهائى منها وفائدتها 
للفرد والمجتمع. 

ومن المعروف أن الإنسان يسعى 
لتحقيق غاياته: مستخدماً طاقاته البدنية 
من ناحية؛ وملكاته وإمكاناقه الفكرية 
والعاطفية من ناحية أخرىء فالعضصلات 
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والعقل هما ما نعرف على وجه اليقسين 
بأنهما وسائل تحقيق الغايات للأغلبيسة 
العظمى من البشر المعاأصرينء وعلى 
وجه اليقين أن الحركة العضلية مسبقت 
الفكر فى الفايات بين الأحياء على 
العموم: بل إن الفكر الخلاق هو ملكة 
وممارسة حديثة للإنسان فى ألفياقه 
الأخيرة فقطء وفى للقرن الأخير زاد 
المحتوى العلمي والمعرفى لما يتتجه 
الإنسان من سلع بصورة زاعفة 
وضاغطة. أما عن الهدف النهائى لحركة 
وفكر الإنسان فكان وما زال هو إفامة 
مجتمعء يسوده الرخاء والرضا فيكون 
الجسد مكتفيا بسد احتياجاته للحيويسة؛ 
وتكون للنفس مطمئنة. وهذا يعنى فسى 
حقيقة الأمر أن السعى لتحقيق الاحتياجات 
المادية للإنسسان من مأكل وملمبس 
ومسكن ... وغير ذلك لا يجسب أن يستم 
بتجاوز جماع القيم والمعتقدات المعنوية 
والروحية للبنسان» والمصسدر الأساسى 
لإلهامه والدفاع عن حركته فى الحياة. 
فالتكنولوجيا إِذَأ هى علم خاص؛ ليس 
الغرض منه فقط المخسزون المعرقفى 
والفهم والتفسيرء والذى قد يستخدم فسي 
لاحق الزمان بل هو علم يمتد للا كثمار 
الفورى والمباشر للمعارف في إنتاج آلة 
أو مادة جديدة: أو تطوير منتج قائم أو 
خدمة مطلوبة لتحقيق مطالبه ولخدمة 
مصالحه ولتأكيد ديمومته الإنسانية. 


حرف التاء 





[1-171] تكنولوجيا التدريس : 
توجد مبررلت عديدة لاس تخدام 

تكنولوجيا التعليم فى التدريس؛ منها - 

على سبيل للمثال - الأتى: 

* ترليد النمو المعرفى وظهور تقنيات 
حديثة» يستوجب نفعيل دور تكنولوجيا 
التمليم وزيادة الاعتماد عليها فسى 
المواقف التدريسية: للاستفادة منها فى 
تقديم قدراً كبيسراً مسن الممارف 
والمعلومات إلى المتعلم. 

* الزيادة للهائلة فى عدد للتلاميذ السذين 
يقبلون سنويا على التعليمء يتطلب 
توظيف تكنولوجيا التدريس لتعريف 
التلميذ كيفية الحصول على المعرفسة 
من مصادرهاء وكيفية استخدامها 
الاستخدام الأمثل. 

* وجود الفروق الفردية بين التلاميذ فى 
قدراتهم العقلية ودوافمهم وسرعة 
تعلمهم؛ يحستم اسستخدام تكنولوجيا 
التدريس كمساعدة ضرورية لمقابلة 
تلك الفروق؛ لتأكيد تفوق الموهوبين؛ 
ولمساعدة المتعثرين دراسياً. 

* تدريب المعلمين أثناء الخدمة؛» لن 
يحقق أهدافه المرجوةء دون إطلاعهم 
على المستحدثات العلمية والتقنية» 
وذلك يفرض تعريفهم بالدور الأصيل 
لتكنولوجيا التعليم فى المواققفف 
التدريسية. 


امع وطراق التي زيد اتيكام 





* تفوع وشمول الخبرات التعليمية 
التعلمية» واتسامها بالتركيب المعقد» لا 
يمكن مواجهته دون تكنولوجيا 
التدريس» التى تعد مساعدة ضرورية 
لتحقيق القرابط والاستمرارية 
والتبسيط فى تلك الخبرات. 

تمعن بعض الموضوعات الدراسية فى 
تجريدها بدرجة كبيرة: نسبة 
كبيرة من التلاميذ يمجزون عن فهم 
ماهيتها وكينونتهاء كما أنهم يقعون فى 
أخطاء عديدة عند دراستهاء ولذلك فإن 
استخدام تكنولوجيا التعليم يصبح أمرآ 
مهما ومفيدأء إذ يمكن عسن طريقهسا 
تبسيط الموضوعات الدراسية» 
وتحويل الخبرات المجردة إلى صورة 
محسوسة. تؤدى إلى بقاء أثر اللستعلم 
طويلء وتساعد على السربط بين 
الخبرة النظرية والواقع العملى. 
اكتساب المعلومات بصورة وظيفية»؛ 
وتنمية المهارات والجوانب الوجدانية 
(الميول والاتجاهات): وممارسة 
التفكير العلمىء وغير ذلك من 
المردودات الإيجابية لعملية الستعلم؛ 
يمكن تحقيقها فى المواقف التدريسية 
بفاعلية باستخدام تكنولوجيا التدريس » 
مقارنة بالتدريس التقليدى. 

جذب انتباه المتعلم والاحتفاظ بنشاطه 
التعلمسى بالنسسبة لرسالة المتعلم 
المقصودة؛ يتحققان - وفقا لنظرية 


حرف الثاء 





الاتصال -- عن طريق تكنولوجيا 
التدريس ء التى تسهم فى توفير 
خبرات غنية وشائقة. 

تعلم المفاهيم والقوانين والتركيمات 
والبنيات والظواهر التنى تتضمنها 
المواد الدراسية المختلفة» يحتاج إلى 
الإمكانات المتعددة والمتنوعة» التى 
توفرها تكنولوجيا التدريس ؛, لأنبها 
تساعيد معرفة مصادر التعلم المختلفة» 
وبذلك لا يقتصر التدريس على 
اعفان كفي الدرسي كدر 
وحيد للتعلم. 


* ومما يؤكد - بالإضافة إلى ما تقدم - 


أهمية استخدام تكنولوجيا التعليم في 
التدريسء أن المستحدثات التكنولوجية 
تنوعت من جهة؛ وباتت أمرأ واقماً 
من جهة أخرى: حيث تتميز هذه 
المستحدثات بالخصائص التالية: 
الفاعلية 9إ21672681716طآء حيث توفر 
بيئة اتصال تعليمية متعددة الاتجاهات: 
كما تسمح للمتعلم بدرجة من الحرية 
تسمح له باختيار المادة التعلمية التسى 
تتوافق مع قدراته. 


- الفردية /120171013115؛ حيث تسمح 


بتفريد المواقف التعليمية لتناسب 
١‏ 2 || - ْ 59 ود أتهم 
واستعدادهمء كما تسمح بالعمل الفردىي 
فى إطار جماعية المواقف التعليمية. 
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حرف التاء 


- التوع 11755159؛ حيث توفر بيئة 
تعلم متنوعة: يجد فيها كل متعلم ما 
يناسب احتياجاته وظروفه ولمكاناته. 
- الكونية 'إافله610: حيث تتيح فرصاً 
مواتية للانفتاح على مصادر 
المعلومات فى أى مكان من العالم: 
وخلال أى زمان: وذلك من خلال 
المؤتمرات والندوات والمحاضرات 
من بعد. 
- التكاملية #انتهعاصطا؛ حيث تتمدد 
ونتنوع وتتكامل مكوناتها فى نسق 
كلمل. 
[171-؟] تكنولوجيا التعليم 
مهو امقطعة 1 لقومجهء مكمه[ 
بلائ ذى بدهء نقول أن لقفة 
'تكنولوجيا (هوادصطعه1” قد اشتقت من 
الكلمة لليونانية 0هطاع16 وتعنى مهمارة: 
وكلمة 5تهم! وتعنى العلم؛ وعليه فإن 
لفظة “تكنولوجيا' تعنى علم المهارات أو 
علم الفنون. بمعنى؛ دراسة المهارات 
بشكل منطقىء لتأدية وظيفة محددقء 
وبذلك تهدف تكنولوجيا التعليم تحقيق أكبر 
وعلى الرغم من تداخل المفاهيم 
التربوية المختلفة للتكنولوجيا التعليمية من 
حيث الشمول والعمومية؛ فإن تعريفاتها 
اختلفت باختلاف المذاهب المتعددة فى 
التكنولوجيا نفسهاء التى ما زال مفهومها 
غامضاً إلى حد كبيرء وغير متفق عليه 
بعد» فهى قد تعنى عند البعض الأجهزة 





والآألات (الجوامد) عمهعلمها!ء وقد تعنى 
عند البعض الآخر البرمجيات والمواد 
التمليمية التعلمية (الممدات اللينة) 
502081 وقد تعنى عند فريق ثالث 
منظومة #تتاوز5 متكاملة من الأجهزة: 
والبرمجيات والإجراءات» والعمليات التي 
تؤدى إلى تحقيمق الأهمداف المرجوة 
بفاعلية وكفاءة وكفلية. 

ومهما كان طبيمة الغلاف حول 
مفهوم ودلالة تكنولوجيا التعليم؛ فإن 
الأساس الذى لا خلاف فيه أو عليه» أنه 
مع ظطهور متفيمرات تربويسة جديسدة 
وعديدة» وضعت نظم التعليم أمام تحديات 
صعبة وشائكة؛ هذا الأساس هو صعوبة 
- بل استحالة - غفض البصر عن 
توظيف تكنولوجيا التعليم فى العملية 
التربوية بكل أبعادهاء وفى شتى تجلياتهاء 
لأنها تمثل مدخلا أساسياً لمولكبة العلمء 
ونظريات التعلم؛ وخاصة أنماط 
تكنولوجيا التمليم؛ مثل: الكمبيوتر 
وإنترنت. 

فالكمبيوتر وإذترنت حققا حجماً هائلا 
من الإنجازات للتربوية: مثشل: توليد 
ومعالجة وتخزين المعلوماتء وجعل 
وإثارة» ولتاحة الفرص المناسبة للمتعلم 
ليتعلم ذاتيا ويعلم نفسه بنفسه بما يتفق مع 
قدراته الذهنية وسرعته فى التعلم. 
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وإذا عدنا مرة أخرى للحصديث عن 
المقصود بتكنولوجيا التعليم؛ نقول: 

نقد تعددت تعريفات تكنولوجيا التعليم» 
وفقا لطبيعة النظريات التربوية وتطورهاء 
التى ترتبط بها. ففى الستيئيات من القرن 
العشرين: ارتبطت تكنولوجيا التعليم 
بالأجهزة والأدوات والمعسدات الحديئة 
المتوافرة أو التى يجب توافرها فى البينة 
التعليمية. وفى السبعينيات والثمانينيسات 
من القرن المنصرمء كانت تكنولوجيا 
بمواجهة مشكلات التعليم من خلال ترتيب 
بيئة التعلم وتوظيف مصسادر التعلم 
البشرية والمادية لتحديث التعليم وتطويره؛ 
من خلال المدخل المنظومى. وفسى 
التسعينيات من القرن الماضسيء ظهر 
حرص شديد لوضع حدود فاصلة بسين 
تكنولوجيا التعليم كعلم والعلوم التربوية 
الأخرى تجنبا لبعض التفسيرات المتداخلة 


بينهم , 
وفيما ول بعض التملاج لتمريفات 
تكنولوجيا التعليم: 


* النظرية والتطبيق في تصميم العمليات 
والمصادر وتطويرها وامستخدامها 
وإدارتها وتقويمها من أجل التعلم. 

* أسلوب فى العمل وطريقة فى التفكير 
داخل منظومة متكاملة لتحقيق أهداف 
التعليم بأفضل طريقة ممكنة؛ وهذه 
المنظومة تشمل عمليات مختلفة؛ مثل: 





حرف التاء 


تحديد الأفداف؛: ونمسط التدريس» 
وانتقاء الوسائل واستخدامهاء وتقييم 
مختلف جوانب للعملية التعليمية 
واقتراح تمديلاتها بهدف تحسينها نحو 
الأفضل وتحقيق أهدافها بأعلى درجة 
ممكنة من الكفاعة. 

* تخطيط وإعداد وتطوير وتنفيذ وتقويم 
كامل للعملية التعليمية من مختلف 
جوانبهاء ومن خلال وسائل تقنية 
يتوعك اتدل بجميعها ويشكل مشج 
مع العناصر البشرية لتحقيق أهداف 
التغليم . 
وفى ضوء التعريف هذا . يشمل 

مفهوم تكنولوجيا التعليم الأبعاد التالية: 

- العمليات الإجرائية؛ ويتم تقديمها وفق 
نظام مبنى على أساس مجموعة مسن 
العلاقات المتبادلئة بين عمليمسات 
التخطيط والإعداد والقطوير والتنفيذ 
والتقويم لمختلف جوائب عمليتى 
التعليم والتعلم. 

- الوسائل التقنية بجانبيها: الأجهزة 
0 3]] والبرمجيات ©50625. 

- المعلم والمتعلم؛ كطرفين أساسبين في 
عمليتى التعليم والتعلمه على أن 
يراعى إمكانية النظر إلى أى منهما 
على أساس أنه مرسل ومستقبل فسي 
الوقت نفسه؛ وبذلك يتحول دور المعلم 
من ملقن إلى مصمم ومدير للموقدف 
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التعليمى؛ ويتحول دور المتعلم من 
متلقى سلبى إلى عضو فاعل نشط. 
يعرفها قاموس المصطلحات التربوية 
وتنفيذ نظام تعليمى موضوعى فى 
ضوهء أهداف ونظريات تربوية محددة 
مع الاهتمام بتوجيه هذه الأمس نحو 
فائدة المتعلم أكثر من الاهتمام بالمادة 
الدراسية ذاتها » من خلال اكتساب 
الخبرات التربوية والتحليل التجريبسيى 
والاستخدام الجيد لأجهزة السمع 
نسرية + مع مغاطية أعضاء السعن 
الأخرى بالاتجاه إلى التقنية والفدع 
الألية للتعلم والشرح"'. 

ويذكر رونزى أنها “متسعة اتساع 
التربية ذاتها » فهى تهتم بتصميم 
المناهج والخبرات التعليمية وتقويمهاء 
كما تعنى فى جوهرها مدخلاً منطقياً 
إلى التربية؛ يقوم على حل المشكلات» 
كما أنها طريقة للتفكير الواعي المنظم 
فى عملية التعليم والتعلم'. 

ويقصد بها رؤوف عزمى توفيق: 
طريقة منظمة فى التفكير وفق مدخل 


الرلئحة: وقبيكة الملسيلة + غنا 
نتضمن تكنولوجيا التعليم فى مجملها 
المفاهيم والمعلومات للواردة بالبرنامج 


بالإضافة إلى مهارة إنتاج أدوات 


حرف التاء 





تكنولوجيا التعليم ٠‏ والتى تتناسب مع 
إمكانات التلاميذ الذهنية والدراسية. 

* عبارة عن تنظيم متكامل يضضم: 
الإنسان» والآلةء والأفكار ٠‏ والآراءء 
وأساليب العمل. والإدارةء بحيث تعمل 
جميعها داخل إطار واحد. 

* ذلك العلم الذى يعمل على إدماج 

المواد والآلاتء ويقدمها بغفرض القيام 

بالتدريس وتعزيزه. وتقوم تكنولوجيا 
التعليم فى اذوقت الحاضر علي 
نظامين» أولهما: الأدوات التعليمية 
عنةالمقاة: وثانيهما: البرمجيات 

التعليمية عكه5010. 

تقديم المعلومات» والخبرات السمعية 

والبصرية: والمعلومات التخغصصصية 

الأخرى التى تستخدم على نحو واسع 

فى التعليم. 

* العلم الذى يقوم على أساس تآلف 
ثلاثة عناصرء هى: (أ) العمليات 
التعليمية: (ب) الأدوات والأجهمزة 
والبرمجيات المستخدمة فى المملية 
التعليمية» (ج) تفاعل للممليات مسع 
الأجهزة والأدوات. 

* النظرية والتطبيق فى تصميم العمليات 
والمصادر؛ء وتطويرها واس تخدامها 
وتقديمها من أجل تحقيق فاعلية التعلم. 

* هى كل ما يستخدم لتفميل دور التعليم» 
بد من تطوير المناهج: مرورا 
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بأساليب التعلم المماصرة: وتنتهاءة 
بوضع الجداول الاحصاتية باستخدام 
الكمبيوتر. 
هى الاستفادة من المخترعمات 
والمستحدثات والصناعات الحديثة فى 
مصطلح مشتق من المصادر الإنسانية 
وغير الإنسانية» ويستخدم كطريقسة 
نظامية لتصميم عملية التعليم وتقويمها 
ككل. ويريط هذا المصسطلح بين 
المصادر الإنسانية وغير الإنساأنية 
للتعليو» مشثل: شبكات المعلومات 
وآلات الطباعة والوسائل السمعية 
البضيرية: 
التكنولوجياء بغرض رفع مستوى 
التعليم؛ وأيضا تعني استخدام التقنية 
جميع أبعادها. 
منهج نظامى أو طريقة منهجية تهدف 
التعليمية فى ضوء أهداف محصددة 
بلقا 
نوع من التعليم يتم فيه أعداد المواد 
التعليمية والبرامج؛ كما يتم فيه تطبيق 
مبلدئ التعلم» ويهسدف هذا وذاك 
تشكيل سلوك التلاميذ على نحو مباشر 
وقصدى. 
أجهزة وأدوات العمروض التعليمية 
والمواد التعليمية والمواقف التى 


حرف التاء 


يستخدمها المعلم والمتعلم لتحقيق 
الأهداف التعليمية » سواء فى مواقف 
التعلم الجماعى أو التعلم الفردى. 

* عملية متكاملة تقوم على تطبيق هيكل 
من العلوم والمعرفة عن التعلم » مع 
استخدام مصادر تعلم بشرية وغير 
بشرية تؤكد نشاط المتعلم وفرديته. 
وتتحقق هذه العملية بمنهجية أسلوب 
النظم لتحقيق الأهداف التعليمية » 
ولتأكيد التواصل الفاعل ٠‏ وبذلك يمكن 
ضمان جودة عملية التعلم ذاتها. 

*؟ صدقت الجمعيةالأمريكية 
لتكنولوجيا التعليم والاتصال مؤخراً 
( لمممقعصف5 +85 ومتمتمووم 
- ومامسطعهة1 امه ومتامع تصممم 
07تله) على أن تكنولوجيا التعليم 
تعني: 'النظرية والتطبيق فى تصميم 
وتطوير واسستخدام وإدارة وتقويم 
المصادر والعمليات من أجل التعلم؟؛ 
وقد لاقى هذا التعريف استجابة كبيرة 
من المتخصصين فى تكنولوجيا التعليم ٠‏ 
فتعددت استخداماتهم له فى تطبيقاتهم 
لتربوية. 
ويتضح من هذا التعر يف أن هناك 

خمسة ميأدين فى تكنولوجيا التعليم » هى 

على الترتيب كما جاعت فى التعريف: 

ميدان التصميمء والتطوير (الإنماء)؛ 

والاستخدام ٠‏ والإدارة» وأخيرا التقسويم. 

ويجب ملاحظة أن هذه المجالات الفرعية 

تكمل بعضها البعضء» وترتبط بعلاقات 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





اعتمادية فيما بينهاء وهى تمكس الطبيعة 
[7-؛] تكنولوجيا التعليم فى الإثراء 
التعلم: 

قدم جانييه #درودة© نمونجاً لعملية 
التعليم والتعلم فى بينة التعلمء وهو 
يتماشى مع التوجه المعرفى لجانييه الذى 
يربط بين الظروف الخارجية لبيئة التعلم 
وعمليات معالجة المعلومات دلاخل 
المتعلم» فقد ربط هذا النموذج بين تمسعة 
من الإجراءات الخارجية فى بيئة الستعلم 
رمز لها بالأحدث لتعايسية 
كلامت لقدهنت0:اتاكتنا: ورتصعة من 
الأحداث الداخلية تتم في عقل المتعلم رمز 
لها بالأحداث التعلمية هممنصصما 
كنتت. وأحداث التعلم عبارة عن 
عمليات معالجة وتحكم للمعلومات تستم 
داخل عقل المتعلم: فإذا قام المدرس بتقديم 
هذه الأحداث التعليمية» فإنها فى هذه 
الحالة تسمى بالأحداث للتدريسية أو 
بالخطوات التدريسسية. والعلاقة بين 
الأحداث التعليمية والعمايات الداخلية 
للمتعلم هى علاقة وظيفية؛ بمعنى أن كل 
حدث تعليمي أو خطوة تدريسية لها 
وظيفة تنشيط وتدعيم عملية تعلم داخلية. 

أما أدوار عناصر تكنولوجيا التدريس 
من المواد والوسائط التعليمية فى بيئنة 
التعلم (عناصر عملية التعليم)» فتتمثل فى 
الأتى: 


حرف التاء 


- المواد والوسائط التعليمية المستخدمة 
فى استحواذ لتتباه المتعلم. 

- المواد والوسائط التعليمية وتعريف 
للمتعلم بأهداف التعلم. 

- المواد والوسائط التعليمية واستدعاء 

- المواد والوسائط التعليمية وعرض 
للمثيرات للمتعلم. 

- المواد والوسائط التعليمية وتوجيه 
المتعلم. 

- المواد والوسائط التعايمية وتحرير 
وننشيط استجابات المتعلم. 

- المولد والوسانط التعليمية وتقديم 
التغذية الراجعة. 

- للمواد والوسائط التعليمسية وقياس 
الأداء والتشخيص والعلاج. 

- المولد والوسائط للتعليمية ومساعدة 
المتعلم على الاحتفاظ بالتعلم ونقله. 
وبالنسبة لدور تكنولوجيا التدريس فى 

إثراء الخصائص المرغوبة فى بيئة التعلم 

ذاتهاء فإن أهم ملامح هذا الدور تتمثل فى 

الأتى: 

- تكنولوجيا التدريس وتحقيق الإفرادية 
فى بيئة التعلم. 

- تكنولوجيا التدريس وبيئة التعلم متعددة 

الوسائط. 

تكنولوجيا التدريس وبيئة التعلم 

- تكنولوجيا التدريس وبينة الستعلم 

الحقيقية (الأصلية): 
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- تكنولوجيا التدريس وبيئة التعلم 
المعلوماتية فى حجرة الدراسة. 
- تكنولوجيا التدريس وتحسين بيئة التعلم 
بالندردية: 
0-17١[‏ ] تكنولوجيا التفكير 
بجو امصطعة! عمولسنط 1 
إن إثارة العقل وتحفيزه ودعوته إلى 
العمل.. يؤكد أهمية دوره بالنسبة لاكتساب 
الفرد مقومات التفكير الصحيح. فالتفكير 
عملية عقلية بحتةء تدعو الفرد ليعمل 
ويجتهد فى حياته الحاضرة؛ وليخطط لما 
يجب أن يمارسه فى حياته المسستقبلية. 
وعليه» يجب أن يكون التفكير من صلب 
المواد الدراسية المقررة ومسن جموهر 
مادتهاء بما يسهم فى ثنمية الموهبة 
وتطويرهاء واكتساب المعرفة وتنظيمها 
ومن ثم توظيفهاء وكذلك اتخاذ القرار 
والمشاركة فى صنعه. والإبداع. 
والوصول إلى ما وراء المعرفة» وتنمية 
الميل للتعلم»ء وحل المشكلة أو المسألة. 
من أجل تحسين النمو العقلى للتلاميذ 
وتطويرهء يجب اعتماد تكنولوجيا التفكير 
فى تعليمهم وتعلمهم؛ إذ عن طريقها يمكن 
تحقيق المردودات التالية: 
- تعميق فوة وعمق العلاقات الشخصية 
بين جميع أطراف للعملية التربوية. 
- تأكيد أهمية وفاعلية التفاعلات الصفية 
بين المعلمين والمتعلمين؛» وبين 
المتعلمين أنفسهم. 


حرف التاء 


- تحديد الطرق والأساليب التى يجب 
أتباعها فى حل المشكلات المنهجية 
واللامنهجية» وفى مقابلة الممضلات 
المدرسية واللامدرسية. 
فى ضوء ما تقدمء؛ يمكن تعريدف 
تكنولوجيا التفكير بأنها: 
المملية أو الطريقة التى يتم تخطيطها 
من أجل تفعيل تفكير التلاميذء من أجل 
إثارة دوافعهم للتعلم الإبداعى؛. ومن أجل 
المشاركة فى تحقيق العلاقات الشخصية 
وتفميل المواقف الصفية والمشاركة فى 
حل المشكلات. وذلك من خلال أدوات أو 
برامج التعليم التى تسهم فى تحقيق 
الأهداف السابقة المقصودة. 
[1-171] تكنولوجيا التواصل 
جههأهمطاعة 1 مناه لانن تسيو ) 
من منطلق أن كلمة التواصصسل 
(أو الاتصال) مأخوذة من الوصسل أى 
البلوغ (وصل إليه وصولاء أى بلغه). 
ومعنافا في اللفة الإنجليزية 
0111111 تعنى : 
- المعلومات المبلفة. 
- رسالة شفوية أو كتابية. 
- تبادل الآراء أو الأفكار أو المعلومات 
عن طريق الكلام أو الكتابة أو 
الإشارة. 
ويمكن أن تكون تكنولوجيا التواصل 
فى صورة: شبكة الإنترناتء أو شسبكة 
تليفونية» أو شبكة طرق كما يمكن النظر 
إلى تكنولوجيا الاتصال كمملية لنقل فكرة 
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حرف التأء 


أو مهارة أو حكمة من شخص آخرء لو 

لتحقيق للتواصل الفاعل مع الآخرين. 
وعليه» يمكن تعريف تكنولوجيا 

الاتصال: بأنها: 

* العملية أو الطريقة التى يتم عن طريقها 
انتقال المعرفة من شخص لآخرء حتى 
تصبح متبادلة فيما بينهماء وذلك يسهم 
فى تحقيق للتفاهم بين هذين الشخصين؛ 
ولذلك يجب أن تعتمد تكنولوجيا 
الاتصال مجموعة مسن العناأصر 
والمكونات؛ بهدف تحديد اتجاء أو مسار 
السيرء من أجل تحقيق أهداف بعينهاء 
ولتكون تكنولوجيا التعلم نفسها مجالاً 
خصباً لتحقيق تعلم مؤثر. 

* العملية أو الطريقة التى تعكس اتصالا 
مركب لمجموعة من العمليات المعقدة 
والمتواترة» والتى تتفاعل فى مجال أو 
موقف أو مكان لجعله نشطا وفاعلاء 
وذلك فى وجود مصدر أو شخص لو 
إشارة أو رسالة تسهم فى تحقيق 
النشاط والفاعلية المقصودينء وبذنلك 
تتبادل الأفكار والخبرات بين الأفراد. 

]7-1١71[‏ التكنولوجيا الحيوية 

بجو اممطعم 81 
تدريب الحيوانات لكي تستجيب بأسلوب 

يجملها تحل محل الإنسانء أو الآلة. 

[84-171] تكنولوجيا لالسلوك 

جره اممطعة 1 «:مالتقطءع8 
تطبيق مبادئ التعلم على موققفف 

الحياة اليومية. 





[4-171] تكنولوجيا المعلومات 
والاتصالات 16 

إن الاستخدام الفعال للمعلومات 
وتكنولوجيا المعلومات فى مجال دراسى ٠‏ 
يتوقف على مدى ملائمتها للأهداف 
المرجوة من هذا المجال ٠‏ ويتحقق هذا 
الاستخدلم عن طريق وسائل الاتصال 

من المهمه اس تخدام للتكنولوجيا إذا 
كان دورها فاعلاً فى توصيل المعلومات 
باستخدام وسائل الاتصال المختلفة » مع 
مراعاة تجنب استخدام تكنولوجيا 
المعلومات والاتصالات كغرض فى حد 
ذلته. 
]٠١-171[‏ تكنولوجيا الوسائط المتعددة 

رههامصطءة1 هنلم4 تاننداة 

وهى تستخدم لأغراض محددة » مثل: 

- تقديم عروض. 

-: امقلك اشفسة ريني 

- ملحق للكترونى. 

- عرض شريحة. 

- فيديو كليب. 

- وسائل سمعية. 


- رسوم جرافيك. 


يد زيد ليكب 


امناهج وطرائق ال22مد 


- 


حرف التاء 





11] 
تكوين فرضى 
افده اقعتاءداخمم 11 
مفهوم لا يمكن قياسه بصورة مباشرة» 
إلا أنه يمكن استخدامه في تفسير أو التنبؤ 
بوقائع معينة يمكن ملاحظتها. 
[17] 
التكيف د2)35)ج02 4م 
* المواعمة الحسية وألنفسية مع البيئة. 
* كلما ازدادت درجة تكيف المتعلم مع 
البيئة أو المناخ المدرسيء» زادت قاعليته 
التعلمية» وارتفع مستوى للعلاقات البيئية 5 


بينه وبين المعلم من جهة» وبينه وبين 
زملائه من جهة ثانية. 
* التكيف 305هاجهلف؛ تبعما لنظرية 
بياجيه يتمثل فى إحداث توافق معقول 
بين الذات والبيئة. 
[4؟١١] ٠‏ 
التلقين موناو ع« مسعا1 
إحدى الطرق القديمة التى يعتمد عليها 
فى نقل الأفكار والمعلومات إلى الآخرين» 
وترتبط بالمفهوم القديم للمنهج؛ واللذى 
يعتبر المعلم ناقلاً للمعرفة؛ والمتعلم 
مستقبلا لهاء وهى مسن الطرق التي 
مازالت أكثر شيوعا فى العملية التعليمية» 
رغم الميوب الموجهة إليها. . 
]١١ |‏ 


التلوث البيئى 





«معسطلله" أماسعسده تن دكا 

هو كل تغير كمى أو كيفى فى 
مكونات البيئة الحية وغير الحية ؛ ولا 
تقدر الأنظمة البيثية على استيعابه 
دون أن يختل توازنها. 

أنه كل ما يؤدى نتيجة التكنولوجيا 
المستخدمة إلى إضافة مادة غريبة إلى 
الهواء أو للماء أو الغلاف الأرضىي 
فى شكل كمى ٠»‏ تؤدى إلى التأثير 
على نوعية الموراد وعدم ملائمتها 
وفقدانها خواصها أو تؤثر على 
استقرار استخدام تلك الموارد. 

أى تغير فيزياتى أو كيمياتى أو 
بيولوجى مميز » ويؤدى إلى تأثير ضار 
على الهواء ٠‏ أو المساء ٠‏ أو الأرض : 
أو يضر بصحة الإنسان والكاتنات الحية 
الأخرى ٠‏ وكذلك يؤدى إلى الإضرار 
حالة الموارد المتجددة. 

هو وجود شوائب غازية أو صلبة أو 
سائلة فى الهواء + ويعتبحن الهواء 
ملوثا عندما توجد تلك الشوائب 
بتركيزات تبقى به لفترات زمنية كافية 
لإحداث ضرر بصحة الإنسان أو 
ممتلكاته أو بالحيوان أو النبات أو 
تتداخل فى ممارسة الإنسان لحياته 
العادية. 

هو كل ما يؤدى بطريقة مباشرة » أو 
غير مباشرة إلى التأثير سلبياً علسى 
سلامة الوظائف المختلفة لكل الأنواع 
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حرف التاء 


أو الكاتنات الحية على الارض 
( إنسان ٠‏ حيوان ٠‏ نبات ) » وكذلك 
كل ما يؤدى بشكل مباشر أو غير 
مباشر إلى الإضرار بالعملية الإنتاجية 
كنتيجة للإقلال من كمية أو نوعية 
الموارد المتجددة المتاحة لهذه المملية. 

* هو كل ما يؤدى بشكل مباشر أو غير 
مباشر إلى الإضرار بكفاءة العملية 
الإنتاجية نتيجة للتأثير السلبى والضار 
على سلامة الوظائف المختلفة لكل 
الكائنات الحية على الأرض سواء 
النبات ٠‏ الحيوان ٠»‏ المياه ٠‏ وبالتالى 
يؤدى إلى ضصعف كفاءة الموارد 
وزيادة تكاليف العناية بمأا وحمايتهسا 
من أضرار التلوث البيئى .٠‏ إذ أن 
التلوث البينى يؤثر على العملية 
التبادلية للمواد بشكلها الجبماعي 
للإنتاج فى اتجاهين ٠‏ الاتجاء الأول: 
ويهدد البيئنة الطبيعية بالتدهور ٠‏ 
والاتجاه الثانى: انعكاس تدهور 
الموارد الطبيعية على البيئنة 
التكنولوجية التى يستخدمها الإنسان 
فى التعامل مع البيئة الطبيعية لإنتتاج 
سلع وخدمات تشبع حاجاته ورغباته. 

* ويشمل التلوث البيئى ٠‏ تلوث: ألهواء 
: الماء ٠‏ الارض والتربة » الصوت 
( الضوضاء ) » النفط ٠‏ الأمطار ء 
الغذاء » .. الخ. 

" يمكن القول بدرجة كبيرة من الثقة أنه 
- فى أحيان كثيرة - لا توجد حدود 


فارقة بين التلوث البيئى والتدهور 

ألبيئى ٠»‏ عندما يكونان من صنع 

الإنسان. 
فالتدهرر البيئىي لتاتعتعممم جم 
نلة0 1م270 + عندما يعنى الانهيسار 
الذى يقع للمصادر الطبيمية » ويؤدى إلى 
تدهور مصادرها ونوعيتها وكمياتها » 
نتيجة إنشاط الإنسان غير المسئول » 
يكون شأنه شأن التلوث البيئي . ومن 
الممكن تنمية المسادر البيئهة ٠‏ لتفادى 
حدوث التدهور » مثلما يحدث فى 
المناطق الأثتريبة »ء العمارة العتيقة . 
المناجم ٠‏ الأنهار ٠‏ التنوع البيول وجي ء 
تدهور الأرض ٠‏ نحر الغابات » التصحر. 

[11] 
التمايز «متاماسع1211 

التلاميذ والاستفادة منها فى عمل تقسيم 
مناسب للدرس. بمعنى ؛ التمايز يحدد 
الحدود الفارقة بين المواد والتخصصات» 
وأهداف التعلم وطرق التعلم» ووسائل 
التعلم من ناحية» وبين التلميذ وشروط 
التعلم الخاصة به وميوله واهتماماته من 
ناحية أخرى. والهدف من ذلك هو إحداث 
نوع من للمواءمة بين الجانبين» وعادة ما 
يتم التفرقة بين التمايز الظاهرى والتمايز 
الداخلى. والتمايزن ظاهرة الاإشتراط 
التقليدى ٠‏ التى تتمثل فى الميل للاستجابة 
للمثير الشرطى الأصلىء وفى عدم 
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الاستجابة لأى مثيرات أخرى. والتمايز 
اسم آخر للتمييز «وننمسنتسعءكاط. 
]١-١76[‏ التمايز الظاهرى: 

يحدث هذا التمايز على أساس: نوع 
التعليم والمدرسة» والفتسل ومجموعة 
المواد الدراسية (الخطة الدراسية). وفسى 
داخل المدرسة يمكن التمييز بين الفصسول 
على أساس المستوى التحصيلى (متفوقون 
/ غير متفوقين)» وعلى أساس نوع المواد 
والتخصصات فى ضوء الميول المختلفة 
للتلاميذ. 


لقد أثبتت تجربة تقسيم الفصول 
الدراسية المتوازية إلى فصول للمتفوةين 
وأخرى للعاديين إن هذا التقسيم خطا ؛ 
لأنه يقوم على مبدأ مؤداه أن هناك قدرة 
تحصيلية عامة» يمكن قياسها على طريق 
اختبارات الذكاء» وقد تم تشخيص الفروق 
القائمة وتحديدهاء ثم تم التوصل إلى 
درجة مختلفة من النضج الاجتماعى فى 
الفصول المتجانسة. 

مجمورعات الإنجاز بوص فهم 
مجموعاث ذات مهارات فى تخصشص 
معين» حيث يتم إعدادهم فى المواد ذات 
البناء المنظم والمنطقي والتى تحتاج إلى 
توجيهات وإرشادات المعلمء لقد أصبحتث 
لدينا حتى الآن خبرة بهذه المجمومات 
وخصوصاً فى مواد اللفة الإنجليزية 
والرياضيات » والفيزياء.ء والكيمياء», 
والنغة الألمانية. ويمكن استخدام حخصص 


حرف للتام 


التفوية فى المدرسة الابتدائية لنفس 
الغرض؛ ولكن بشكل محدد ولفترة زمنية 
محدودة بغض للنظر عما إذا كان التمييز 
الظاهرى هنا قد تأكد أم أنه ما زال 
موضوعاً للاستفهام والتساؤل. وتنطبق 
الملاحظات الخاصة بفصول التحصصيل. 
ويمكن أن ترتبط المادة الرئيسة فى النظام 
التدريسى بطريقة بعينها » بحيث يمكن 
استخدامها مع الفصول المتجانسة 
والفصول غير المتجانسة فى التحصيل 
العام وفى المواد الاختيارية. 

ويدخل الالتحاق بالمدرسة في إطار 
التمييز الظاهرى سواء عند الالتحاق 
بالصف الأول الابتدائى» أو عند الالتحاق 
بأى مرحلة تعليمية تالية. والشروط الشسى 
يقوم عليها التمييز الدقيقى تتمثل فى 
وجود استيفاء شروط القبول التى تحددها 
المدرسة بالإضافة إلى تاريخ الميلاد. 
ومن المحكات التى يؤخذ بها أيضاً ما 
تبنى عليها توقعات النجاح ٠‏ مثل: الذكاء» 
والقدرة اللغوية والقدرة على التركيسز 
وغيرها. والالتحاق بفصسول رياض 
الأطفال أو فصول ما قبل المدرسة يدخل 
أيضاً فى إطار التمييز الظاهرى. 
[5-178] التمايز الداخلى : 

يعنى قدرة التلميذ على التواؤم فى 
قسمين أو ثلاثة أقسام من مجالات الإنجاز 
التى يحددها المعلم للتلاميذ فسمى ضوء 
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حرف التاء 


ميولهم ومستواهم التحصيلى وسسرعتهم 
فى التعلم؛ حيث تكون الواجبات التسى 
يقرمون بحلها موزعة فى ضوء صعوبة 
وحجم الوسائط التعليمية المختلفة. ويحتل 
التبييز الداخلى آأهمية خاصية فى هده 
الحالة بالنسبة للمستقبل (التنبؤ)» ويرجعم 
ذلك إلى أن الترابط الاجتماعى يظضل 
قائماء كما أنه يمكن تحقيق خاصية النفلذ 
بسهولة. يمكن التغلب على عملية الترتيب 
والجمود بسهولة » وأيضاً يمكن استخدام 
جميع مثيرات التعلم؛ تلك التى تظهر فقط 
فى المجموعات غير المتجانسسة؛ لذلك 
ليس هناك حاجة إلى إجراء تعديلات على 
شكل الجدول الدراسى. 
[5؟١-"]‏ التمايز الشكلي: 
تقسيم التلاميذز فى أحد السنوات 
الدراسية على أساس نوع التعليم أو 
التخصصات داخل المدرسة. 
[4-17] التمليز القبلى للمثير 
:ده مكدع م8 كمالبسمن5 
التدريب على تمييز الاستجابات للعديد 
من المثيرات المختلفة قبل استخدام هذه 
المثيرات فى بعض مهام الاكتساب. 
[5؟0-1] تمايز دون أخطاء 
اقسنست و كمع أمظ 
أسلوب تدريجى يتم خلاله بناء قوة 
الاستجابة للمثير الموجب (م *) » بينما لا 





يسمح بحدوث استجابات غير معززة 
للمثير السالب (م -). وفى النهاية يمكن 
أن يحدث التمييز الكامل مع عدم وجود 
[5-17] التمايز اللفظى 
ومتاقمنمتهنا] لوطنت/ا 
يشير - فى التملم اللفظى - إإلى تلك 
الاستجابة الصحيحة من بين مجموعة من 
للمثيرات المقدمة له. 
]١117[‏ 
تمثل ومنت هاتنسعوم 
فى نظرية بياجيه » يتمثل فى عملية 
فرعية للتكيف؛ وتظهر فى الاستجابة 
التى تغير البيئة حتى تتناسب بصبورة 
أفضل مع الذات. 
[4؟١]‏ 
التمثيل بالإشارات 
وهى وسيلة لتبادل الأفكار ‏ وتتطلب 
من التلاميذ أن يكثفوا أفكارهم المرتبطة 
بموضوع ما ثم يقوموا بالتعيير عنه 
بوضبوح. 
[4؟١]‏ 
التمثيل البيانى كعنطجه»2) 
هو اما يسمى بالعرض التصسويرى 
للمعلومات ٠‏ أى استخدام الرموز المكتوبة 
والعروض البصرية (المرئية) للحصول على 
المعلومات. ويرتبط بهذا المفهوم مفهوم الحل 
البيائى لمشكلة أو معادلنة ما ععنتابهدء) 
تعتانله5 ؛ وهو ما يعرف بطريقفة حل 
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المشكلة بواسسطة الرسومات البيانية أو 
المخططات بدلا من طباعة الأرقام. 
]١ ١!‏ 
التمرين اووموعغطع1 
تدريب متكرر على بعض الفقرات 
المكتسية. 
]١"1[‏ 
التمكن 
اغآ / جمعاووآ/ا 
يستخدم هذا المسطلح فى برامج 
التعليم القائمة على تعلم لغتسين. ويقصد 
بالتمعن أو التمكن قدرة التلاميذ على تعلم 
اللغة الثانية عن طريق التحدث : 
والاستماع ٠‏ والقراءة يومياً » بهدف تعلم 
مهارات اللغة المختلفة. لو تحدث التلاميذ 
اللغة الثانية بمهارة » كما لو كانوا 
يتحدثون لغتهم الأصلية ؛ فإنهم يصلون 
إلى مستوى النجاح والتمكن من الطلاقة 
اللغوية. وتهتم برامج التمكن بالتلاميذ 
البالغين » فتصمم لهسم البرامج التى 
تساعدهم على الاستيعاب اللغوى الجيد. 
11 1] 
طفع بآ 112511 
“ ويقصد به أن يصل المستعام إلسى 
مستوى (درجة) الإثقان فى تحصيل 
المادة التعليمية» مع أهمية أن يُحدد 
سلفا المستوى الذى يجسب أن يصصسل 
إليه المتعلم. 


حرف التاء 





* ويقصد به النسبة المئوية:؛ التى إذا 
حصل عليها المتعلم فى قدرة أو 
مهارة أو سلوك ماء يمكن أن يقال» إن 
هذا المتعلم قد تمكن من هذه القدرة أو 
المهارة أو السلوك. 

[*1] 
التنوع البيولوجى 
جاو +قل810 

* التنوع البيولوجي يشمل جميع الأنواع 
النباتية والحيوانية ومواردها الورانية 
والنظم الأيكولوجية التى تنتمى إليها 
هذه الأنواع والموارد ٠‏ أما التنسوع 
الوراثى ٠‏ فيقصد به التباين بين 
الأنواع فى الجينات والتركييات 
الوراثية. أى المجموع الكلى 
لمعلومات ورائية متنوعة تحتوى على 
جينات النباتات والحيوانات والكائنات 
الدقيقة التى تسلا الأرض ٠‏ ويتيح 
التنوع القائم داخل النوع الواحد قدرة 
على التكيف مع التغير الذى يطرأ 
على البيئة ٠‏ أو المناخ أو الأسساليب 
الزراعية » أو مع ظهور آفات 
وأمراض جديدة. ويقصد بتنوع 
الأنواع طائفة الأنواع الحية الموجودة 

* لايعرف أحد أنواع النبآكتات 
والحيوانات والكاشات الدقيقسة 
الموجودة على الأرض ٠‏ حتي إلى 
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. حرف آلتاء 


أقرب درجة من التقدير » لان 
التقديرات تتراوح ما بين © ملايين ١‏ 
و0 مليون نوع » والرقم الأكثر 
احتمالاً قد يزيد عن ذلك بكثير. ومن 
هذا الرقم يوجد حوالىي 7,6١‏ ألف 
حشرة 4١ ٠‏ ألف فقارات 76١ ٠‏ ألف 
نبات. والباقى يتكون من مجموعة 
مركبة من اللافقاريات والفطريات 
والتعالت: 

ومثل أى موارد طبيعية ١‏ فإن توزيع 

الأنواع الحية فى العالم ليس متمائثلا : 

ويزداد ثراء الأنواع من القطبين بخهءه 

الاستواء : فحشسرات المياه العنبة 
المصرية تكون أكثر وفرة في المناطق 
الاستوائية مأ اين © إلى 5 مرا كَهنا 

بالمناطق الاستوائية. 

[غ:”١]‏ 
التواصل 2000عأناتممب) 

* يقوم عصر التواصل الجماهيرى 
0ع اسه 11355 على أساس 
الإغراء أو الاستمالة الجماهيرية 
كناك وو3وكا. أن اهفدفا 
الإغراء والاستمالة أمر واقع لدى 
الجميع» حيث يتعرض البشر طسول 
الوقت لرسائل ترغيبية تزين للسرء 
فعل شىئ ما. 

* تقوم عملية التأثير الاجتماعى على 
التواصل» إذ خلال تبادل المعلومات 
والمصالح ينشأ تأثير الجماعة: ولا 





سحت اووس 
امناهج م - زيد الخيكان 


يمكن فهم الجماعة أو المجتمع إلا من 
خلال الرسائل المتبادلة بين أعضصائه 
والإمكانات التى تتيح هذا التبادل. 
التواصل هو الأساس فى عملية بنيان 
الجماعات الإنسانية: وخاصة أن 
الإنسان العادى يقضى ما يقرب من 
٠‏ عن وقت يقظته في الاتصال 
بغيره عن طريق وسائل لفظية كالكلام 
والاستماع والقراءة والكتابة ٠‏ ووسائل 
غير لفظية كالإيسساءات وحركات 
الجسم والانفعالات. 

تشيع نفظسة التواصسل ( ويسميها 
البعض الاتصال) فى مجالات مختلفة: 
مثشل: أصحاب وم مائل الإعسلام 
والدعاية والنشر. واصحاب وسائل 
التعليم والإيضاح رالوسائل السمعية 
والنصيرية رسيت الإزقاد 
والتوجيه ... إلخ. وإن كان لكل منهم 
توجهه الخاص فى استخدامها. لذا نجد 
رجال المبياسة والإعلام وعلم اليفس 
الدين اهتموا بوسائل الاتصال 
الجماهيرية يطلقور عليها نظرية 
التواصضل. وإمنقء نسنصحره) 
116027: بينما يطلق عليها أصحاب 
علم الكومبيوتر وتكنيكات التوامصل 
نظرية المعنومات :2ن ماشقدعرملا 
معط 1 . 

التواصل - ببساطة - هو العملية التي 
تحدل. السو تيه بخيرنها كن 
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جماعته: وذلك عن طريق تبادل 
الأفكار والمشاعر أو الأشياه بين 
فردين أو أكثر. والشخص الذى يبدأ 
التواصل هو المرسل ٠‏ أما الذى يتم 
توجيه الرسالة إليه فهو المستقبل. 
ومن الواضح أن تبادل الأدوار بينهما 
أمر تلقائى ٠‏ ففى عملية التواصل 
يكون كافة المشتركين مرسلين 
ونستقرايةه: 

* يوجد ثلاثة أنواع من التواصل: 

- مستوى الاتصال الاتعكاسي 
ويتميز يعدم وجود 
غرض أو قصد من جانب البسادئ 
بالاتصال؛ ويكون الاتصال هنا 
استجابة فطرية أو غريزية للمنبهات. 

- الاتصال الغرضسى 0516م1نا2 ويتميل 
بوجود غرض لدى البادئ بالاتصال 
يتماثل فى التأثير على سلوك 
السقل: 

- مستوى الاتصال بالجمل المفيدة 
عناعقاوطزة والذى تظهر فيه المقسدرة 
على الاستفادة من الرموز فى عملية 
التواصل وهو خاص بالإنسان فقط. 
الأتجاه الثانى هو علم اللفة وتحليلها 

الذى يبحث فى أبعاد المعاني والألفاظ 

والتركيبات اللغوية» والاتجاه الثالث .هو 

اتجاه ديناميات الجماعة ودور التواصل 

فيها باعتباره عملية اجتماعية. 

* فى علم التواصل يتم الاهتمام بدراسة 
المواقف السلوكية للتى تتميسز بوجود 


حرف للتاء 





مصدر تصدر عنه الرسالة عن وعى؛ 
ومستقبل يتلقى تلك الرسالة الهادفة إلى 
التأثير فى سلوكه؛ وذلك يسهم فى خلق 
داثرة تخصص يهتم بها علم التواصل 
دون غيره من العلوم السلوكية. 

* تتكون عملية التواصل فى أبسمط 
أشكالها من الخطوات التالية: 

- تنشأ لدى المرسل رسالة يريد 
توصيلها (فكرة أو رأى أو انفمال). 

- يجب أن يحول المرسل رسالته إلى 
رموز أى يحولها إلى أصوات أو كلمات 
منطوقة أو مكتوبسة أو إلى إيماءات 
وشركاك ...الخ يفهمها الستقل. 

- بعد ذلك يرسل المرسل الرسالة عبر 
وسيلة أو قناة اتصال بحيث تصل إلى 
المستقبل. 

- يتلقى المستقبل الرسالة عن طريسق 
قنواته الإدراكية» وإذا تم ذلك دون 
تحريف أو تشويش ستصبح لديه 
نسخة طبق الأصل من الرسالة. 

- يفك المستقبل رموز الرسالة ويحللهسا 
ويفسرها حتى يفهمها على وجهها 
المتسنيت: 

- يفن التسظيل ويقمر باستعلانة 
الرسالة » أى أنه يوصل إلى المرسل 
ما نسميه التغذية الراجعة أى أنه تلقى 
الرسالة وفهمها: 

- وبناء على إتمام الاتصال قد يتخذ 
الطرفان قرارا ما. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


والتواصل الشخصى هو أكثر أشكال 
التواصل مرونة وتأثيراء حيث تتم فيه 
المواجهة بين المرسل وللمستقبل.» فيمكن 
للمصدر أن يشكل رسالة ويعدل فيها لو 
الاتصالى وبناء على التغذية الراجمة 
السيادر عن المستقبل» وتتمثل للمزايا 
بوساتل الاتصال الجماهيرية» بالاتى: 
- السيطرة شبه الكاملة على المستمع 
جسمياً وفكرياء مقارنة بما يحدث فى 
حالة الاتصال عبر للوساتتل 
الجماهيرية: فلا يمكن تجنبه أو 
الأنصراف عنه. 
- المرونة الكبيرة والمقصودة فى تكييف 
طريقة العرض ٠‏ بما يحقق الأثر 
المنشود. 
- الميل الواضح إلى الاقتناع بوجهات 
النظر التى يتم عرضها وجها لوجسه؛: 
بواسطة أناس يعرفونهم ويثقون بهم. 
ويمكن زيادة فاعلية عملية الاتصال 
عن طريق الجمع بين أكثر من وسيلة 
اتصالية كالجمع بين الاتصال الشخصي 
ووسائل الاتصال الجماهيرية: وقد انتشر 
استخدام هذه الاستراتيجية الاتصالية فسى 
مجالات عديدة أهمها الدعاية والإعلان. 
[*؟١]‏ 
التناسق الارتباطى 
تان مت زك عنقن0 4550م 


حرف التاء 


وجهة نظر تذهب إلى أن الارتباط 
الارتجاعى بين الاستجابة والمثير(س / م) 
يساوى فى القوة الارتباط بين ( م / س) 
الذى سبق تعلمه. 
11] 
التناسق بين المدرسة والبرامج الصحية 
طالوع! لوممطعة لعامسظلعوه) 
كاده نج0 2 
يتم التناسق بين المدرسة والبرامج 
السحية عن طريق مركز الأمراض 
النزملة + وييدف: التفاظ .عن اضدة 
التلاميذ. يشمل هذا الارتباط ثمانية مبادئ » 
يقوم عليها البرنامج ؛ هى: التغذية الصحية 
٠‏ والتربية النفسية ٠»‏ والخدمات الصحية ٠‏ 
وخدمات التغنية السليمة 2 والارتقاء 
بمستوى صحة المدرسين ٠‏ وتقديم خدمات 


نصية للتلاميذ ‏ والاهتمام بالبيئة المدرسية ٠‏ 
والاهتمام بالبينة الصحية للأسرة وبيئة 
المجتمع ككل. 
]١[‏ 
التنافر المعرفى 
عع ههه مككا0! عجنلامع0 ) 
حالة فيها يكون للشخص إحساسان 
مختلفان حول نفس المثيرء أو يكون له 
بندان متقابلان من المعلومات. 
]١4[‏ 
التناقض السلوكى 
اك ماسه © لوعمتجوطع8 


انطفاء استجابة ما يقمعها مثير منفر 
فى موقف معين قط بيئما تزدلد 
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الاستجابة فى موقف آخر لأن آثار المثير 
المنفر لا تعمم. وحينما يكتسب المفحوص 
وحدتين متشابهتين إلى حد ما من م / س 
وتتنعرض إحداهما للانطفاءء فإن قوة 
الاستجابة للوحدة الثانية قد تزداد متجاوزة 
أقصى مستوى وصلت إليه حتى ولم تتم 
زيادة التعزيز لهذه الوحدة. 
|[ؤ؟١]‏ 
التناقض الوجدانى 
حالات نفسية انفعالية وعقلية متضاربة 


فى نفس الوقت. 
[١؟١]‏ 
تنب - لاحظ - إشرح 
20.5 


هنا يعطى للتلاميذ موقف أو مشكلة » 
ويطلب منهم توقع ما يمكن أن يحدث » 
بسبب تدخل أحد العوامل في هذا الموقف. 
حينما يحدث التغبير » يبدأ التلاميذ بإجراء 
ملاحظات دقيقة لما يحدث ٠‏ ثم يقسارنوا 
توقعاتهم بما حدث فملاً » ثم يشرحوا 
النتائج » مع إعطاء أسباب وجيهة ومقنعة 
لما يتحقق » وخاصة إذا وجدت اختلافات 
بين توقعاتهم والنتائج الفعلية. وفى النهاية » 
يتم تسجيل أداء التلاميذ وكتابة تقرير عنه. 

]١41[ 
التنبيه المنفر‎ 
اقكدوعنة عجزومعجوة‎ 

حالات تستهل وتوجه السلوكيات تجاه 
تجنب الحالات غير السارة» أو السالبة. 


حرف التاء 





]١41[ 
0 تنظيم موه منصوع‎ 
فى نظرية بياجيه يتمتل فى تركيب‎ 
فتصلح‎ ٠ وحدات عديدة من المعلومات‎ 
لتحقيق غرض واحد.‎ 
التنظيم الأولى‎ ]١-١147[ 
2 ممنممع 01 مقتمء‎ 0: 
ترئيب مواد الاكتساب طبقاً لأى‎ 
ترتيب: أو تنظيم فطرة فى المواد‎ 
المتعلمة.‎ 
التنظيم الثانئوى‎ ]؟8-١47[‎ 
نهم نات تمدع01) صملدمعءة‎ 
ترتيب مواد الاكتساب كما يتحدد‎ 
ببعض الاختبارات من جائب الفرد.‎ 
التنظيم الهرمى للعادة‎ ]"-١4؟[‎ 
نم01 تطءعدع لاط الطقلآ‎ 
وجهة نظر فى سلوك حل المشكلة‎ 
تذهب إلى أن أفضل أسلوب متعلم للمل‎ 
يجرب أولا ثم الذى يليه وهكذا فى ثنايا‎ 
سياق متسلسل من الحلول الممكنة.‎ 
التنظيم الأفقى‎ ]:-١47[ 
101 ل معنمقع 01 لمنقمع2‎ 
ويعنى التنسيق بين المواد الدراسية‎ 
والتنسيق بينها وبين‎ ٠ المختلفة من ناحية‎ 
الحياة الخارجية من ناحية أ خرى » وبين‎ 
المواد وحاجات التلاميذ من ناحية ثالثة.‎ 
التنظيم الرأسى‎ ]0-١47[ 
نموم 0 لمعارع/ا‎ 


امناهج وطرائق 02 زيد الخيكان 


حرف التاء 


ويعنى التنظيم من أسفل إلى أعلي » تكوين المنهج وتشكيله. وفسي المستوى 
أو من أعلى إلى أسفل » ويكون فى المادة الأصغرء تشير النفظة إلى تنظيم المادة 
الدراسية الواحدة وداخلها » أى ترتيسب العلمية أو الوحدة الدراسية. 
موضوعاتها طبقاً لمبادئ معينة ٠‏ بحيث ]١-١4*[‏ الأبعاد الرأسية والأققية لتنظيم 
ومترابطة. وبالنسبة للترتيب من أسفل :كم تممعصة© لمفدمج و13 امد أتقت 17 
( الموضوعات التى تتسم بالعمومية ) إلى يدل تنظيم المنهج على ترتيب منظم 
أعلى ( الموض_وعات التى تتقسم ومنسق لكل عناصر لالمنهج» وعلى الأقل 
بالتخصص ) ٠‏ فإن هذا التنظيم يفيد تعلم يوجد بعدان لتنظيم السنهج غاية فى 
أولها فى تعلم ما بعده. الأهمية: لما لهما من دلالة واضحة ٠‏ فإذا 
]١15[‏ فكرنا فى الأحدث لتعليمية 
تنظيم المنهج كنم 2 لمدم تحرط : مثلما يحدث على 
وغ عتموع 02 ,دنالبعتصض© طول الخط الزمني؛ فيمكننا وصف هسذه 


تعنى لفظة تنظيم أن ترتب وتشكل 
البنية الكلزية من مجموعة الأجزاء 
المتنتقضة أو المتداخلة أو الأجزاء 
المتناظرة أو المتقابلة. 

وبالنسبة لتنظيم المنهج» فإن هذه 
الأجزاء هى عناصر المنهج. وبناء على 
أوسع وأشمل؛ لأنه يعتمد على تعريف 
المنهج؛ أى يعتمد على استخدامات المنهج 
الوظيفية» وعلي نوعية وخصوصية 

ولفظة التنظيم يمكن أن تستخدم فى 
مستويات مختلفة من الخصوصية؛ ففسى 
المستوى الأكبر تشير إلى العلاقات بين 
مستويات التعليم؛ مثل: التعليم الابتدائى 
والتعليم الثانوى: أو بين برامج التعليمء 
مثل: البرامج العامة و المهنية. حيث يتم 


الأحداث كما تحدث كلها فى للوقت نفسه» 
أو كما يحدث كل منها فى تتابع زمنى: 
بالارتباطات التعليمية ذات العلاقفة 
بالموضوعات الخاصة أو المقرر 
الدراسي. ويختص البعد الثانى بما يأتى 
بعد الموضوعات الخاصة أو المقرر 
للدر لسمى. 

* من المعروف فى المناهج أنه يتم 
تحديد خط الزمن الاعتبارى على 
المحور الرأسىء أما تنظيم المنهج 
المقبول التى يصف تكامل وترابط 
المحتوى للتعليمى المشترك فى زمسن 
الحدوث فيسمى التنظيم الأفقي. 
والشكل الخاص بتنظيم المنهج الذي 
يصف تتابع المحتوى يسمى التنظليم 
الرأسي. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف للتاء 


لذا فإن الرسم البيانى المجالى 
التتابعى» يوضح كلا من البعد الرأسى 
(التتابع) والبعد الأققى (المجالى)» حيسث 
أن كليهما مع يوضحان أبعاد المنهج. 
فينبغى أن يضمن توفير الاستمرارية» 
بحيث يتم بناء المحتوى الجديد على 
أساس المحتوى السابق الذى تم تدريسه. 
وبحيث يكون هذا البناء الأساس والركيزة 
لبناء المحتوى اللاحق» إن تتابع المهارات 
والمفاهيم من أجل تحقيق تعليم أفضل 
ومؤثر هو الهدف الأساسى للتنظيم 
الرأسي للمنهج. 
[1-147] بناي ا المحتوى 
155 00160) من خلال تنظيم 
المنهج: 
اعتمادً على درجة التنظيم الأققي أو 
الرأسيء يمكن فرض المحتوى بوجهات 
نظر مختلفة» وذلك ما يوضحه الحديث 
التالى: 
- يمكن أن تكون مكونات المحتوى 

منفصلة وغير مترابطة؛ أو على الأقل 


وفى هذه الحالة لا يوجد ما يؤكد أن 
التلميذيمرف أى شئ عن 
الخصوصيات أو الخبرات السابقة؛ لذا 
يجب أن يتميز كل مكون من مكونات 
السحتوى بالاكتفاء الذاتي. 


- يمكن أن تكون مكونات المحتوى فى 
المفاهيم والمهارات فى أى مكون 
إتقان المفاهيم والمهمارات السابقة 
الموجودة فى المكون السابق؛ لذا 
ينبغى اتباع أساليب التعلم التى تقوم 
على أساس استراتيجيات التعلم 
- يمكن أن تكون مكونات المحتوى في 
شكل هرمى مدرج (أى عتبات الهرم 
فى شكل أفقى). 
وعلى الرغم من أن المفاهيم 
والمهارات التى فى المكونات قد تكون 
غير مترابطة؛ فإنها تكون مهمة في تعلم 
المفاهيم والمهارات الفردية الجديدة. 
- يمكن أن تكون مكونات المحتوى فى 
شكل حلزوني. 
وهنا تتداخل المفاهيم والمهارات؛ لذا 
فقأ لأعمارهم الزمنية وذلك على 
النحو التالى: 
فى لبر امل السحنية الأرلل 
(5- سنوات): 
يتعلم الأطفال بعض المفاهيم باستخدام 
المسرحيات ولعب الأدوار والمباريمات» 
أى يتعلم الأطفال عن طريق الممارسة 


(الحركة) النشطة. 
وفى المراحل السنية التالية 
١4 - 9‏ سنة): 


المناهج 9 زيد الخيكات 


حرف التاء 


يتعلم للتلاميذ المفاهيم نفسها باستخدام 
الرسومات والنماذجء أى يتعلم التلاميذ 
عن طريق المحسوسات. 

وفى المراحل السنية المتقدمة 
١8-1١(‏ سنة): 

يتعلم التللميذ نفس المفاهيم باستخدام 
الرموز الإنشائية أو المجردة: أى يستعلم 
التلاميذ باستخدام المنطق والتجريد. 
[5-1455] شللاعءالوسال 
5 [زله11 من خلال تنظيم 
المنهج: 

ينبغى الإشارة إلى أن تنظيم المنهج 
يكون أكثر من كونه الطريق الذى مسن 
خلاله يتم تنظيم المحتوى؛ وعندنما لا 
نحاول إيجاد حدود فاصلة بسين المنهج 
والتعليم» فربما يشير تنظيم المنهج إلى 
الطرق التى ترتبط بها الأنشطة التعايمية 
وأساليب التعليم وأدوات التعليم بشكل 
واضح. لذا يكون من المفيد فحص تلك 
الطرقء وهي على النحو التالى: 
* البناء المتوازن عدبدعدت5 اءاتصيدط : 

ويؤسس على الفرض الذى يرى أن كل 
وسيلة للتنظيم (هنا تكون طريقة التدريس) 
يمكن أن تكون الأفضل وضعاً فى تدريس 
موضوعات بعينها لأى متعلم؛ ولهذا فكقل 
طريقة للتدريس عبارة عن مجموعة من 
الأهداف لا ترتبط بأية علاقة بالأهداف التى 


ووفق هذه الطريقة يكون للمعلم مطلق 
للحرية للعمل لاثمام أو الخلف حسبما ما 
يراه متامنيا. 
* البناء التقاربى 
:لحك نات 5 000731 3 
ويؤسس على الفرض الذى يرى أنه 
لا توجد طريقة واحدة لإنجاز أى هدف. 
وأن المتعلمين مختلقفون فى قدراتهم 
بالنسبة للتعلم من طريقة ولحدة؛ ولهذا 
ينظر لكل أساليب التعلم الدالة كمتتايمة 
للخبرات التعليمية البنائيةء أيضا بالإضافة 
للنشاطات التعليمية ولطرق التدريس يكون 
من الضرورى أنجاز الأهداف ذات 
الدلالة مع مجموعة المتعلمين المختلفين. 
* للبناء التباعدى 
تنما نات م1017 مر 
ويؤسس على الفرض الذى يرى أن 
أى نشاط يؤدى إلى مجموعة من 
مخرجات التعلم المختلفة. والتجارب 
التربوية غنية في امتداداتها ٠‏ لذا فإنها 
تمتلك الإمكانات للقيادة والتحقق فى 
مجموعة مختلفة من الاتجاهات. وينبفى 
تصميم للتعليم بهدف الاتصاح فى ثراء كل 
* البناء المختلط 
لحان تماد لعسنانا نه 
ويؤسس على الفرض الذى يرى أنه 
بجانب الاتساع بالنسبة لقوة كل نش اط أو 
طريقة فى تعليم الموضوع المحدد أو 
المختارء ينبغى التركيز النظامى لكل 
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الأنشطةء على الأهداف العامة. وأيضاً 

يوظف المنهج الأنشطة لتكثيف أهداف 

التدريس كلما أمكن ذلك. 

]4-١45[‏ تنظيم محتوى المنهج 

دمفقممنعدع0 ستيه تسد كامعتمو) 

* تنظيم يقدم محتويات المنهج بشكل 
معين ٠‏ بحيث يؤدى إلئ تعلم التلميسذ 
بشكل أسرع وأسيهل » إذ تقدم 
المحتويات بشكل متدرج يتوافق مع 
نمو التلميذ قى تعلمه » مما يعسق 
المعرفة ويثبتها لديه » ويجعل آثارها 
مستمرة معه لفثرات زمنية طويلة. 

* تنظيم محتوى المسنهج هو العملية 
النتعطلئلة ال كد تكون فى سور 
حرة أو مقيدة؛ أو قد تكون فى شكل 
أحد المدخلين: نفسى أو منطقىيء» 
بحيث يتم فى ضوء هذه الركائز أو 
المحاور عرض وتقديم الموضوعات 
التى يتضمنها المنهج. وعليه يمكن 
الزعم بأن نوع التنظيم المتبع فى 
محتوى المنهج يمد من العوامل 
المؤثرة فى تحديد مسار عملية التعليم 
وللتطم. 

* عملية تنظيم المنهج عملية صعبة 
ومعقدة للغاية؛ إذ أن تخطيط المنهج 
يعد نوعاً من الهندسة التعليمية؛ وذلك 
يُصعب من تطبيق الطريقة العلمية 
على هذا العمل المهم. وتتدكل مشكلة 
تنظيم المنهج فى الصراعات تي 
تدور والقائمة حول طبيعة المعرفةء 
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أيضا فى التوفيق بين الطرق المختلفة 
المتعامون هذه المعرفة» وكذا في 
كيفية تنظيم طريقة تلم المحتوى التى 
تنمى أهدافا سلوكية متنوعة كاكتساب 
طرق التفكير المختلفة وتنمية اتجاهات 
لمش ككلة التنظشيم بعدان: تنظليم 
المحتوى؛ وننظيم خبرات التعلم وقد 
من التنظيمين_السابقين. فمثلا: كان 
الجدل حول تنظيم المادة الدراسية 
على أساس سيكولوجى أو على أساس 
للتنظيم المنطقى للمادة الدراسية على 
أساس أن المحتوى فقط هو المهم؛ 
وذلك دون النظر بعين الاعتبار أن 
ميول واهتمامات المتعلم هى التسى 
تساعده على استيعاب خلاصة وحكمة 
لأجيال وعلى إدراك تراث مجتمعه. 
وفى المقابل كان ذلك الجدل - أيضاً 
- نقطة البداية للمدافعين عن التنظيم 
السيكولوجي؛ إذ ركزوا على التتابع 
السيكولرجي لخبرات التمليم دون 
إدراك حقيقة مفادماء أن المحتوى 
مهما كان نوعه وطبيعته له بنيته 
ومنطقه اللذين ينبغى الالتزام بهما 
وعدم الخروج عنهما عند تنظسيم 
محتوى المنهج للتعلم. 

إن اتخاذ أى قرار من شأنه التأثير 
فى تنظيم خبرات التعلم لهو قرار 


المناهج وطاق (لكشقم- زيد الخيكان 


حرف التاء 


خطير للغاية» لذلك لا ينبغى أن نترك 

مثل هذه القرارات الخطيرة لأحكام 

بالتدريس؛ لما تستحقه هذه القرارات 
من تفكير دقيق مثلها فى ذلك مثل 

القرارات المتصلة بتنظيم المحتوى. 

مستويات التنظيم: أولهما يتصل 

بتنظيم المحتوى وخبرة التعلم داخل 
الوحدة أو المادة الدراسية؛ وثانيهما 
يعالج تصميم البرنامج كله؛ ويعالج 
أيضاً إطار المحتوى الذى يتم تعليمه 
فى إطار علاقة المواد الدراسية 

يمتها البعضر, 

* من المهم والضرورى أن يتوافق 
تنظيم محتوى المنهج مع التنظسيم 
الإدارى والفنى المتبع فى المدريسة» 
لما لذلك من تأثير قوى مناظر على 
تنظيم المنهج نفسهء وبخاصة أن للبناء 
الإدارى والفني للمدرسة يزيد من 
التحديد النوعى والنسبي لشتى ألوان 
المعرفة؛ كما يزيد من قوة الأفصام 
العلمية» ومن إمكانية عقد المقارنات 
العلمية والإدارية والفنية المخظلفة. 
ويمكن تحويل المسئوليات المحددة 

ليتحمل التلاميذ تبعاتهاء كما هو الحال 

عندما نعتبر التلاميذ مسئولين عن تحديد 
بعض موضوعات المنهج» وعن عمل 

مقارنات بين أقسام المنهج. 
وبعامة فإن بيان الحدود بالنسبة 

لمسئوليات العمل» يمكن أن يؤثر فى 





تناسق التعليم وترابطه2 وذلك يكون له 
تأثيره الواضح والمباشر فى تنظيم 
للمنهج. 
[*؛١]‏ 
تنفير التذوق المتعطم 
لامتوعع م عاكه 1 لعدعوع.[1 

موقف يكتسب فيه مثير محايد 
(كالطعام أو الشراب) خصائص منفرة 
نتيجة لارتباطه ببعض الظروف المنفردة. 

]145[ 

التنمية 

أدعس جواء بعد]1 

وتعنى التغير الموجب الظاهر.ء الذى 
يتحقق نتيجة استخدام العامل المستخدم: 
الذى سبق تحديد والتخطيط لاستخدامه. 
ويمكن قياس هذا التغير بالاختيارات 
التحصيلية:؛ أو أدوات الملاحظفة: أو 

غيرها من أساليب القياس. 

]١-1١54[‏ التنمية البشرية 
: تمعتوجماعيع0] ممصساط 
عملية توسيع الخيارات أمام البشر أى 
ما ينبغي أن يتاح لهم وما ينبغى أن تكون 
عليه أحوالهم فضلاً عما ينبغى أن يفعلوه 
حمائاً لتدامى مستوى معيفستهم وأن 
الخيارات أمام الإنسان بلا حدود من حيث 
المبدأ لكن حدودها مرتبطة بالمحددات 
المجتمعية. اقتصادية. وسياسية» وثقافية؛ 
وبما يتاح لتحقيقها من سلع وخسدمات 

ومعرفة. 
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]5-1١4[‏ التنمية العلمية 
الع تممه أ 12 عتلنامع 501 
هى المسلك الوحيد للدول لإعداد أفراد 
أقوياء العقول2» ومثاليون» وواثقون فى 
أنقسهم » وبذلك يقدرون قيمة العلم وأهميته 

في سعادة ورفاهية الإنسان. 

* لا يقتصر دور التنمية العلمية فققط 
على إعداد الأفرادء وإنما تشمل وتمتد 
تأثيراتها على جميع المجالات المادية 
والمعنوية والأخلاقية الموجودة فى 
المجتمع. 

* التنمية العلمية أكثر من مجرد 
مجموعة من الحقائق والقوانين» وإنما 
هى عالم العلم بكل ما يتضمنه مسن 
معارف ومهارات ومدركات جديدة 
ومتطورة. 

* تسهم التنمية العلمية فى تطوير تفكير 
الإنسان» حتى لا يفكر فى عالم العلسم 
بمعزل عن بقية الجوانمب التقافيسة 
الأخرى؛ وحتى يدرك أن الملم فسى 
إطاره الشامل (الصسياغات النظريسة 
والتطبيقات العملية) يعتبر أعظم لعبة 
ممتعة فى العالم. أيضاء تسهم التدمية 
العلمية فى جعل المعرفة العلمية جزء 
من حياة الإنسان» فتذكى فيه دوافع 
حب الاستطلاع؛ كما تشجعه على 
الخيال والتفكير المستقل. 

* تبرز التنمية العلمية أهمية التنوع فى 
النماذج التى يتعامل معها الإنسان أو 
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يحتذى بهاء لأن تعامل الإنسان مع 
نموذج واحد دون غيره؛ يعنى بالنسبة 
له القهر والكبت والتفكير الأحادى. 

* تبلور التنمية العلمية حجم وسرعة 
التقدم الممالصر فى المعرفة» وفى 
الطرق الفنية للحصول عليها ونشرها. 

* توضح التنمية العلمية أن البحث 
العلمى ينبفى أن لا يتوقف عند فكرة 
واحدة بشأن حل أية مشكلة؛ لأن ذلك 
قد لا يؤدى إلى الفهم الكامل لأبعاد 
حل المشكلة. 

]1-١4[‏ تنمية المفردات 

تمعصمماءبعء0] صقادطونلا 

نمو كمية المفردات والمعائى 
المعروفة للفرد وهى أيضاً مجموعة 
المبادئ والممارسات التى تؤدى إلى مثل 

هذا النمو. 

]4-1١45[‏ التنمية المهنية 

: معسجماءع12 لمممتومعاه: 2 
عمليات مستمرة وأنشطة مصممة 

لزيادة المعرفة المهنيةء والسهارات» 

واتجاهات المعلمين لكى تمكنهم من 

تحسين تدريسهم من أجل تعلم جيد. 
والتنمية المهنية لأعضاء هيئة 

التدريس تشير إلى المؤتمرات التى تعقد 

أو ورش العمل التى تقام لممساعدة 
المدرسين والإداريين على بناء المعارف 
وإكتساب المهارات ذات العلاقة المباشرة 

بعملية التعليم والتعلم. 
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[045] 
الننوع 
جنوصع121 
فى التعليم ٠‏ يقصد بالتنوع للمناقشات 
التى تتضمن أو تدور حول إدراك التنوع 
فى احتياجات وظروف للتلاميذ » وخاصة 
ما يتعلق منها بالأجناس ٠»‏ واللغة » 
والفصل الاجتمائي » والوضع 
الاقتصادى , والضعف الدراسى ٠‏ وتأثير 
النوع » وموقع المدرسة. قد تحباول 
المدرسة أيضا دراسة القضايا التربوية 
والتصدى للمعضلات المجتمعية بهدف 
مساعدة كل التلاميذ فى النجساح علميا 
وإنسائياً. كذلك قد تحاول المدرسة تعميق 
للصلة بين جميع التلاميذ عن طريق الفهم 
وقبول ثقافة الآخر والاختلافات النوعيسة 
الأخرى. 
؟١]‏ 
تراؤم سصمنفق60شسسوعءن3 
فى نظرية بياجية ١‏ يتمثل التواؤم فى 
عملية فرعية للتكيف ء وتظهر فسى 
الاستجابات التى تغير الذات . لكي 
تتناسب بصورة أفضل مع البيئة. 
[149-(] للتولؤم الاجتماعى 
نومطماجهلم لقاعمد 
ويعنى التلاحم والتفاعل مع مقتضيات 
المواقف الاجتماعية » بما يحقق مواكبة 
للفرد لتلك المواقف. 
[7-1407] التواؤم الحسى 
:م ومتقاجهلم ومدوعد 
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التكييف الفسيولوجى للحواس حيال أى 
عزلاق ماقيو 
]١-149[‏ التولؤم العقلى 
تممساوطنم لسسع 1/4 
ويعنى الخط الرفهع بين العقل 
والموقف المثيرء وذنلك يدفع الإنسان 
للتفاعل بفاعلية مع ذلك الموقف. 
]١4[‏ 
التوافق 
* تغير فى فسلوك والمواقف تبعاً 
* بمعنى التوافقق عملية إيجابية ديناميكية 
مستمرة يهدف بها الفرد مواجهة 
مطالب الظروف المتغيرة ليحدث 
وبالنسبة للتوافق الدراسى بالنسبة 
للتلميذ » يمكن تقديره بالدرجة التسى 
يحصل عليها على مقياس التوافق 
الدراسى ٠‏ بحيث تعكس استجاباته فى 
علاقته مع أعضاء هيئة التدريس 
وزملائه ومجال درلسته. 
[ذفل] 
كلس 1 عددكت ”1 
هى تلك الملامح والص فات. التي 
نتوقع أن تسود مستقبلء ويتوصل إليها 
خبراء علوم المستقبل أو المستقبليات» من 
خلال تحليل الواقع واتجاهات التطور في 
البحث للعلمى» وما يطرأ على العالم من 
تغيرات تكنولوجية. 
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[ه إن أ 
توز ع وقت العمل 
ععامةطقت د 1 


التنقل بين المهام المختلفة » ويعتمد 
نجاح هذه العملية على مدى الكفاءة فى 
اختزان المهمة التى لم تتم معالجتها في 

الذاكرة قصيرة المدى. 

]١٠6١[ 
1160196102 الترسط‎ 

* ارتباط فقرتين » ليس بسبب وجود 
وجه شبه مادى بينهماء وإنما لأنهما 
يشتركان في إحدى الخصائص 
الأخرى على الشيوع. 

* ارتباط عنصرين مختلفين نظرا 
لاشتراكهما فى خاصية ثالثة. 

* يُشْير التوسط - فى التعلم اللفظى - 
إلى التداعى الذى يحدث بين فقرتين 
نظرا لآن مينهما خلسبة ما مشتركة: 

]١5"[ 


التوسط ( لإصلاح ذات البين ) بين 
المجموعات 71603156300 رمءعم2 


برامج يمكن عن طريقها مساغعدة 
التلاميذ لزملائهم الآخرين في حل المشاكل 
الاجتماعية دون اللجوء إلى العنف. 
بمعنى ؛ تهدف هذه البرامج عمل التلاميذ 
مَغَا من أجل تحتيق أهداف: مشتركة مسن 
أجل_تنفيذ مثل تلك البرامج يستم اختيار 
مجموعة تلاميذ - أو أحياناً كل التلاميذ - 
ليتعلموا مهارات جل الصراعات ٠‏ وكيف 
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يمكنهم التفاوض للوصول إلى حل منطقى 
للمشاكل بطرق علمية بعيدة كل البعد عن 
العنف. ولتنفيذ هذه المهمة يتم تخصيص 
بعض الأماكن داخل المدرسة الى من 
المتوقع حدوث نزاعات فيها ؛ مثل: 
(بوابات الدخول والخروج من المدرسة » 
والملاعب) ء ويتم تدريب التلاميذ على 
حل الصراعات (إذا ما حدثت فى هذه 
الأماكن) بطرق لائقة. ش 
]١٠5*[‏ 


توفير العائد عاعوطلعء15 

تترجم كلمة »768062 فى العربية 
-_- 'التغذية المرتدة أو الراجعة". وى 
ترجمة ميكانيكية الطابعء وتستخدم في لغة 
الحواسب الإلكترونية؛ ومن الأفضل 
ترجمتها ب "العائد", فهى تمثل عاشد 
النلوق واتعكاسة علن وسيظ آخن: 

]٠١*[ 
الترقع بوعمدءءمظا‎ 


* التنبؤ بحدث معينء وبذلك يتحقق 
الإدراك بأن أى حدث لا يقع بصورة 
عشوائية فى جميع الأحوال. 

* يساعد التوقع فى بعض الحالات علسى 
معرفة كيفية تمثيل العالم غير المعلسوم 
(أو غير المرئي)؛ وسبر أغوارة لمحاولة 
لييه: 


ادمح وطرائق الي زيد الحيكام 
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6] 
التوليد مله نعدع) 
2 نََ رموز ينة مختزنة نتريج : 
لتعليمات تسثحث مدخلات عامة. 
[5ه١]‏ 
التيسير 111)86108د1 
مهارة معيئة فى حفظ مهارة أخرى. 
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['] 
الثقافة عددخله© 
* هى التمثيل الرمزى للفكر والقيم 
والأهداف داخل المجتمع. فإذا اعتبرنا 
أن قدر وكم المعلومات قياساً لحصيلة 
المعرفة العميقة لدى المتخصصء أو 
الشاملة لدى غير المتخصصء. تكون 
الثقافة فى هذه الحالة؛ هى: اكتساب 
المعارف من أجل تهذيب الحعسس 
النقدىء والارتقاء بالذوق وتنمية 
القدرة على الحكم. 
الثقافة؛ سواء أكانت نتاجا فكريا أم 
حصادا اجتماعيا » تمل المعارف 
والمعتقدات والتقاليد والفن والحق وكل 
ما يكتسبه الإنسان ليصسبح عضوا 
فاعلا فى المجتمع. وأيضاً ٠‏ الثقافة 
سواء أكانت رمز لتميز النخبة الأكثر 
وعيا أم رصدا للواقع الاجتماعى الذى 
تعيشه العامة؛ فإن المعلومات هى 
الوسيلة الأساسية والأداة الرئيسسة 
للتعبير عن هذا النتاج الفكرى وهذا 
التميزء بالقدر نفسه التسى هي فيه 
الوسيلة والأداة للحفاظ على الحصاد 
الاجتماعي وتراثه وتسجيل هذا الواقع 
الاجتماعىء وتفاعلاته. 
الثقافة» كنسق أو كنظام» يكون قوامه 
التركيب التكنول_وجي والتركيب 
الاجتماعي والتركيب اللفوى 
والرمزى والتركيب المعتقفدى 
والتركيب الجماعى؛ مع الأخذ فسى 
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الاعتبار أن تداخل هذا النسق أو 
النظام مع للتركيبات السابقة من حيث 
البنية الداخلية» يكون محدوداً بالنسبة 
للتركيبين الاجتماعي والتكنولوجي. 
ويكون متسعاً بصورة صافرة بالنسبة 
للتراكيب اللغوية والرمزية والمعتقدية 
والجمالية (تكنولوجيا المعلومات). أما 
علاقة النسق أو النظام بخارجها 
(الأنساق أو المنظومات الأخرى): 
فهناك تداخل شديد فى العلاقة التسى 
تربط منظومة القافة بمنلومات 
السيالسة والتعليم والإعلام 
والاقتصاد ... إلخ. 

وبالنسبة لوظيفة الثقافة فى توجيه 
وعى الجماعة» فهى تعمل على توحيد 
الناس فى مجتمع خاص بهمء من 
خلال تراكيب اللغة والرمز 
والمعتفدات والجماليات: حيث تكفون 
تكنولوجيا المعلومات هي البنية 
التحتية (الأساسية) لدعم هذه المهام. 
وبالتسبة لوظيفة الثقافة فى تشكيل 
وعى الفردء فدورها المحورى يتمثل 
فى اقتناء المعرفة وتنمية أساليب 
التفكير وقدرة التعبير عن العواطشف 
والأحاسيسء: حيث ييبرز دور 
تكنولوجيا المعلومات فى هندسة 
المعرفة وتوظيقها. 

وقد يقترب مفهوم الثقافة من مفهسوم 
الأيديولوجياء على أساس أن 
الأيديولوجيا تمثل القناة الشرعية 


الامج وطرائق أشي .. زد الخيكات 


للممارسات السياسية والاجتماعية: أو 
أنها المنظار الذى يرى به الفرد ذاته 
أو مجتمعه ١‏ أو أنها المعيار الذى في 
ضوئه يتم الحكم على الأمور بأنها: 
صسابة أو خاطفة:؛ مقبولة أو 
مرفوضة:» وبذا يستطيع الفرد إصدار 
أحكام دقيقة موضوعية عن ترلثه؛ كما 
يتمكن من تأويل واقعه الملموس. 
الثقافة تهذيب وترفيه بالنسبة لتذوق 
الأفكار والفن والاهتمامات والميول 
الإنسانية الواسعة؛ كما أنها نمو الخيال 
فى المرونة والمجال والمدى 
والمشاركة الوجدانية. 
الثقافة حالة تفاعل بين عناصر عديدة. 
أهمها: القانون» وللسياسة؛ والصناعة 
والتجارة: والعلمء والتكنولوجياء 
وفنون التعبيرء والبلاغ؛ والاتصال؛ 
والتفاهم» والأخلاق أو القيم التى يعتر 
بها الناسء وأساليب التقيسيم 
المستخدمة» وأخيرا - وإن كان 
بطريقة غير مباشرة - نظام الأفقار 
العامة التى يستعملها الناس لتسويغ 
ونقد الظروف والأحوال الأساسية 
التى يعيشون فى ظلهاء أى فلسسفتهم 
الاجتماعية. 
عافة قترة ما وجتاهة حياء سن 
المقرر الحاسم البات في نظامهم 
وتدابيرهمء وهى التي تحدد أنساط 
السلوك التى تميز نشاط أى جماعة. 
أو أسرةء أو فردء أو شعبء أو طائفة» 


حرف الثاء 


أو زمرةء أو فرقة: أو شيعة: أو 


طبقة. 

مفهوم شامل يتضمن جميع نولحى 
حياة الإنسان: ويذلك تتحدد منهجية 
وتوجهات ومسارات تفكيره فى ضوء 
ذلك المفهوم. 

'للسمغ' الذى يربط مجموعمة من 
الناس معاء بوشائج نسب قوية متينة 
الأساس. 

جميع للقيم والمعتقدات والممارسات 
للمشتركة بين مجموعة من الناس فى 
مكان وزمان محددين. 

الثقافة يمكن أن تدل على شيئين» 
أولهما: ويتمثل فى كل شئ فى الحياة 
الإنسانية ويطلق عليها "©-علتاذ]" أو 
/887 (مصلة/؟ ركعناع8 ,»متحقطع8)» 
أما ثانيهما: فهو أحسن شئ فى الحياة 
الإنسانية ويطلق عليها *©ه81 أو 
(أنث ,عكنتلةوغائاً ,عأكناكآ 4ن 0)). 
تعنى الثقافة بأوسع معانيهاء البينة 
الإنسان بتأثير عمله فى العالم 
الخارجىء فتشمل الأدوات والآلات 
والأعمال المسماة بالفن» كما تشمل 
أدوات الفكرء والكلمات» والمقفآهيم: 
والتقتيات العقلية: والسساب» 
والمهارات. 

فى ضوء ما تقدم: للثقافة فى كل مأ 
ترسب فى ذاكرة الفرد (التفافسة 


الفردية)» أو فى الذاكرة المشتركة 
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المكتبات والمتاحف والمعاهفد 
والأكاديميات)» وذلك نتيجة لآثمار 
الخبرات والتجارب السابقة. 

الارتقاء بخصائص وصفات ومزايا 
الإنسان» وحسسن تأهيله وتربيته 
واكتسابه مجموعة معارق تسهم فى 
تشكيل شخصيتهء وتكوين نظرته إلى 
الكون والحياة» وتحديد هدفه وتكقوين 
نسيجه العامء أى أن الثقافة موضوعها 
الإنسان نفسسه (عالم الأفقار) » 
والإبداع فى مجال المعنويات. 
التقافة بمعناها الذى يجعلها طابعا يميز 
شعبا عن سائر الشعوب» هي ضرب 
من ضروب الأدوات التى يستعين بها 
الصائع فيما يصنعه. 

تقاس قيمة مجموعة الأفكار التي 
تتكون منها ثقافة شعبء بما تستطيعم 
به أن تعين هذا الشعب على السباحة 
فى بحر الظروف المحيطة به؛ وأيضا 
بما تستطيع أن تعينه على تحقيق ما 
هو أكثر من ذلك؛ بشرط أن يكون 
ذلك الشعب شريكا فى صناعة ذلك 
البحر من ظروف الحياة الجديدة. 

ليس التطور الثقافى فى حياة الإنسان 
ترفاً من الترف الذى يخضع لاختيار 
الناسء فإما يقبلوه وإما يرفضوهء بل 
هو قانون ختمى من قوانين الحياأة: 
وذلك لمن أرادوا لأنفسهم الحياة. 


حرف الثاء 


يجب أن تكون الثقافة فى شعب معين؛ 
سارية فى أصلاب الحياة الاجتماعية؛ 
وألا تستقل بذاتها وكأنها كيان قائم 
برأسه؛ لا شأن له بتيار الحياة. أى: 
ينبغى تحقيق الدمج الكامل والتام بين 
الثفافة وحياة الناس. فالنسيج الثقافي 
فى بلد ماء أو عند فرد معين: إنما هو 
الأداة التى بها يعيش الإنسان كيفما 
أيضأء تشير الثقافة بمفهومها الواسع 
إلى طريقة حياة المجتمع من كل 
جوانبها: الكلام» العماداتء أسماليب 
الفذاء والكساء؛: موقفه من الغرباء 
والآباء والأطفال والأصدقاء: 
والطبقات الاجتماعيةء حالة المهن 
السائدة» السلوك والمؤسسات التربويق 
المعتقدات» وسائل اللهوء الأساطيرء 
الأمثلة والحكم: الأغانيء الأعيادء 
الطقوسء ويمكن أن يضاف إلى هذه 
القائمة أشياءه لا حصر لهسا. وحتسي 
نفهم المعنى السابق للثقافة يجسب أن 
نسيطر سيطرة تامة على كثير مسن 
التفصيلات اافسارك الصريح. وأن 
نقدر ونقيم - أيضأ - صفة وطبيعمة 
هذه التفصيلات؛ والكل الذى تكون. 
إن الثقافة - فى حقيقة الأمر - ليست 
سوى التعبير المناسب لرغبة الفرد فى 
أن يعيش بطريقة معينة. 

ويمكن أن تشير كلمة الثقافة أيضا إلى 
أفضل ما أنتجه الفكر وما قيل أو كتب 
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فى العالم وإلى أعظم الإنتلجات 
البشرية والفماليات ذات للدلالة سواء 
كانت عقلية أم فنية؛ والتى يجب أن 
تتميز بالرفمة والنبل وحسن الذوق 
والسمو. 
الخصوصية للثقافية لشعب ماء ليست 
شيئاً جامدا يتساوى فيه يومه مع أمسه 
وغدهء بل هى كيان تتسع فيه الدوائر 
ما اتسمت آفاق الحياة. إذاء ينبفى عدم 
الفزع مما يسمونه الغزو الثقافىء على 
أساس أن الثقافات الوافدة قد تهند 
خصوصية الثقافة» إنه لو صدق هذا 
الظن لما عرفت الدنيا شيئا اسمه لقاء 
الثقافات. 
وتعنى الثقافة الفردية: جميع خبرات 
الشخص فى الماضىء أى كل ما تبقى 
وظل عالقاً فى ذاكرته من أشياء 
صالحة للاستعمال. “هذا فو أحد 
المكونات الأساسية للصورة التى في 
ذهننا عن العالم فى لحظة معينة» 
مقترنا بمداركنا المباشرة فى مجال 
شعورناء لتحديد سلوكنا اللاحق. 
الثقافة هى التراث المتراكم من كل ما 
استوعبناه وفهمناهء وامتصصناه فسى 
ماضيناء وأصبح عاملا مؤثراً فى 
حاضرناء يتنازع أو يتحد مع إدراكنا 
للعالم الخارجي. ومن كل هذه 
العمليات التى تدمج الماأضى فى 
الحاضرء يتعين بنوع خاص لبراز ما 


يعرف باسم التربية. 





حرف الثاء 
* الثقافة وليست السياسة ٠‏ هى التى تحدد 


نجاح المجتمع. وأن الحقيقة السحورية 
الليبرالية » هى أن الثقافة يمكنها أن 
تغير ثقافة ما » وتحميها من نفسها. 


9 ومهما كان معنى التقافة: ينبفى أن 


يتعلم الفرد جميع أو بعمسض جواندب 
التالية: 


- عموميات: وهذه يشترك فيها غالبية 


أفراد المجتمع الواحد » مثل: اللغفة 
والزى وطريقة للتحية. 


- خصوصيات. وهذه يختص بها فريق 


معين من الأفرادء دون بقية أفراد 
المجتمسع الأخرين» مثل: المهن 
والأعمال. 


- أمور نادرة الحدوث؛ وهى تتمثل فسى 


التجديدات والاختراعات. 
وواضح أنه ليس هناك عتنصسر 
واجد؛ مهما كان صقفيراء يمكن 


* والثقافقة تمنسى الارتثقاء بخسصاتصس 


وصفات ومزايا الإنسان» وحسن تأهيله 
وتربيته» وإكسابه مجموعة معارف 
تسهم فى تشكيل شخصيته: وتكوين 
نظرته السوية إلى الكون والحياة» 
وتحديد هدفه وتكوين نسيجه القكقفرى 
العام. أى أن الثقاقة موضوعها الإنسان 
نه (عالم الأفكار) والإبداع فى مجال 
المعنويات. 
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* إن وضع حدود فاصلة بين الثقافة الزيادة الحادثة فى كمية الأخطاء 
والمعرفة عهله!ودكلء عملية صعبة وأنصاف الحقائق التى راجت في 
ومعقدة» للتسباب التالية: التداول. 

- المعرفة تتضمن الإسناد والإيماء إللى - المعرفة أسلوب أو شكل من طرز 
النفس أو العقل. وعملية المعرفة سبيل التصرف العملى. 
فكرى يتضمن قولنين نفسية تختص 0١2‏ - وللمعرفة أنماط عديدة: فهناك: 
بالعقل. وهى ضرب مسن التشاط لحرا يي ا 0 
تمارسه النفسء؛ ومن ثم فإن المعرفة ويكون ويكون مصدرها القيم والتعاليم 
تمثل نوعا معينا من المنشط الذاتى» سم ماود 

ذم ة ف الحقاثة َ 8 06 وشنبئق 
ا ا ات لدة سن الفبترلك للسلرب اوت سنا 
اي اه الفوس: ولترقة العدسنية 
إن المعارف المبتورة من امام ومناصتاصة: رتاتى 
امار سا د يجيد فى ومطنة قية لانسازة البتيرة» 
الوسر وم وهى ثمرة لعمليات اللاشعورء وما 
<< تتيلى. البيرفة داثما فى متسالة. القائدة يترتب من معان وأفكار فى الذاكرة 
العائدة من استخدام الأحداث الطبيعية عير النعلنة: و المرقة اقمليبة 
التى تمت ممارستها فى واقع الخبرة. مع لوص لقادعك! وتقوم على 
- المعرفة ليست شيئاً ممزولاء قائمسا الاستدلال والتفكير المجردين اللذين 
بذاته ومكتفيا بذاته» ولكنها متضمنة ينبعان من العقل الحرء والمعرفسة 
فى السبيل الذى بواسطته تتدعم الحياة النقلية عهلءاجمص؟!1 لعمعاقمة 1 
وتتطور وتمضى قدماء ويتم تدويثها فى الموسوعات 

ع لأنقوقة قوع والنشرقة تال (إزنت اق والمتارق التازيكية وعتب التدرات: 
العقل إلى مدرسة الطبيعة ليتعلم سبلها وينظر إليها على أنها صادقة؛ علسي 
وضلياتها فى للقيو أساس أنها مصفاة وتمت مراجعتها. 


- إن المعرفة تتمغمغ “تفتلط * تتمثل أهم أنماط الثقاقة فى الآتى: 


وتضطرب' عندما يقص الخيال - الثقافة البيئية: 


أجنحته أو يخشى استعمال أجنحته. ععنطلن© لتقام دهاجم 
- لقد حدثت زيادة هائلة فى كمية مجموعة المعارف والاتجاهات والقيم 


المعرفة التى جمعها وملكها الجنس التى تسهم فى تعريف الفرد أبعاد وجوائب 
البشرى. ولكنها ريبما لا تساوى وحدود البيئة من حوله؛ وكيفية السبل 
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حرف الثاء 


المناسبة ليحافظ على سلامة وعدم تلوث 
البيئة التى تحيط به. 
- الثقافة التكنولوجية: 
ععطلد لمعنههامصله ]1 
مجموعة المعارف والمهارات التسي 
تساعد الفرد على فهم خصائص إنجازات 
ومستحدثات التكنولوجيا. وكلما تقدم 
مستوى تلك المعارف والمهارات؛ تمكن 
الفرد من التعامل المباشر مع منتوجات 
التكنولوجيا من المكائن والعدد والآلات؛ 
من حيث الصسيانة والتشفيل ووضسع 
للبرامج (بالنسبة للحاسبات الآلى) وتطوير 
الأنة نفسها. 
- الثقافة السياسية: عتبطلد© لقعنائله9 
مجموعة المعارف والاتجاهات والقيم 
التى تساعد الفرد على فهم وتحليل الأبعاد 
والجوائب المختلفة والمشكلات والقضايا 
السياسية المحلية والعالمية. 
- الثقافة الصحية: عترطاد0) طالتة] 
مجسوعة المعارزفح والمهارات 
والاتجاهات التى ينبغى أن يسيطر عليها 
الفرد ليكتسب للمقومات التى تساعده 
ليحافظ على صحته وصحة أسرته؛ على 
أساس أن الوقاية فى أغلب الأحيان أفضل 
وخير من العلاج. 
- الثقافة العلمية: عنيهأدت© عقنتعك5 
مجموعة المعارف والمهارات التي 
تساعد الفرد على فهم وإدراك أيعاد 





المشكلات والقضايا الملمية:؛ فيستطيع 

التعامل معهاء ويسهم أيضا فى وضع 

الحلول المناسبة والناجحة لها. 

- الثقافة الفذقية: عببطلد© عتععا2 
مجموعة المعارف والمهارات التى 

عن طريقها يستطيع للفرد معرفة مكونات 

الغذام الصحىي المفيدء كسذا معرفة 
السعرات للحرارية التى يحتاجها الجسم 
فى كل مرحلة عمرية» وبذا يحافظ على 

سلامة صحته. 

- الثقافة القانونية: عتدطلد© نهآ 
مجموعة للمعارف والاتجاهات والقيم» 

التى تساعد للفرد على فهم ودراسة 

التشريعات والقوانين المعمول بهاء خاصة 
ما يرتبط بحقوق الإنسان ومسئولياته فسى 
الوقت ذاته» وبذا يعرف الفرد ما له من 

حقوق وما عليه من واجبات. 

["] 
ثقافة العلوم 
ععسععد أن عمخلد» 

. تعنى كلمة العلوم كلا مركبا من 
الحقائق يكون فيه العنصر النظرى 
عادة قابلا للإثبات. وفي نطاق هذا 
المفهوم تشمل هذه الكلمة ٠‏ العلوم 
التىي تختص. بالحقائق والظواهر 
الاجتماعية. 

* هى محصلة المعارف التى يدركها 
الإنسان على مر الزمان والمكان ٠‏ 
سواء أكانت هذه المعارف نتيجة فكره 
وإبداعهء أم أنها ميراث الآخرين. 
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* تأسيسا على ما تقدم يمكن تعريف 

ثقافة العلوم بأنها: 

مجموع المعارف الى يحصل عليها 
المواطن غير المتخصص في فرع علمىي 
بعينه ٠‏ والتى تتناول أى فرع من فسروع 
المعرفة المختلفة. والمقصود بهذه الفروع 
: كل ما يصنف تحت أى من العلوم 
الطبيعية » والبيولوجية ؛ والسلوكية ٠‏ 
و الرياضية. 

[”] 
الثقة فى النفس / القلق 

ثنائية على طرفى نقضيء إذ يتميز 
الفرد الواثق من نفسه بأنه قوى ونشيط 
وامن ولديه شعور بالقدرة على مواجهة 
مطالب الحياة اليومية؛ أما الفرد الذى 
يتسم بالقلق فهو مضطرب وغير أمن؛ 
ولديه شعور بعدم القدرة على مواجهة 
مطالب الحياة اليومية. 

[؛] 
الثواب والعقاب 

على الرغم من أن لفظتى الشواب 
والعقاب من الناحية الشكلية تبدوان 
بديهيتين لا تحتاجان لتفسيرء كمسا أن 
تأثيرهما واضح على السلوك المام لأى 
فردء فإنه توجد عقبة واحدة رئيسة تنطلق 
من قول مأثور: 'إن اللحم الخاص بفرد ما 
قد يكون سما لفرد آخر'. 

وبعبارة أخرىء إن المكافأة التى تقدم 
لفرد ماء ربما لا تكون مكافأة لآخرء 
فمثلاً٠‏ إعطاء شريط كاسيت مسجل عليه 





حرف الثاء 





بعض الأغانى الشبابية كمكافأة لأحد 
التلاميذ؛ على أساس إعجاب هذا التلميذ 
بتلك الأغائى؛ قد يسبب خط را مباشراً 
لذلك التلميذ من الناحية التعليمية» حيث 
يهتم بسماع الشريطهء ويهمل مسذاكرة 


دروسة. 


وعلى نقيض ما تقدمء فإن تأنيب 
بعض التلاميذ: يجعلهم يتحدون أنفسهم 
والآخرين؛ فيعملون بقوة وعزم لتحقيق 
نتائج متقدمة. وفى هذه الحالة» رغم أن 
التأنيب يعتبر عقاباء فإنه أفضل بكثير من 
عدم الاهتمام نهائيا بالتلاميذء وخاصة أنه 
يمكن - كما قلنا - أن تكون له مردوداته 
الإيجابية. 


إن ما سبق ذكره؛ يمكن أن يقود إلى 
تمييز سلوكى مهمء لقد طور علماء النفس 
السيكولوجيين اتفاقية فيما بينهم. حيتثُ 
قاموا بتعريف المدعمين بأنهم ذوى مكانة 
رفيعة. فعند متابعة سلوكهم؛ من المحتمل 
ملاحظة أنهم يكررون سلوكهم الإيجابى. 
ورغم ذلك؛ فإن الاهتمام فى حد ذاته بفرد 
ما قد يكون مدعما إيجابيا له» ولكنه يكون 
نتيجة مكروهة لفرد آخر. بطريقة مماثلة. 
يعرف العقاب - كمصطلح تجريبى طبقا 
للنتائج التى تم ملاحظتها - بأنه سلوك 
متطرف من قبل المعلم تجاه سلوك أشد 
تطرفا من قبل التلميذء حيث يميل التلميذ 
إلى تكرار أفعال لا تتوافق مع المألوف 
من القواعد المعمول بها داخل حجسرة 
الفراسة؛ وذاقل للمدوسية: 


يي ل ل ليس يمي سس سسسييم 


امناهج وظرائق التدريس:.. زيد الخيكات 


ظهور الكمبيوتر ٠‏ ومن بعده الإنترنت 


حرف آالثاء 


[ه] 
ثورة المعلومات 
امتكشس وكاصآ 1ه ممنولو عر 
تعنى لفظة شورة ؛ الخروج عن 
المألوف والمعتاد » ومحاولة كسر 
قيوده وأغلاله » بهدف محاولة تحسين 
وتطوير أوضاع بعينها » فى بنعسض 


قد تحدث الثورة بطريقة سلمية هادئة» 


مثلما يحدث فى حالة انتقال السلطة 
فى المجتمعات الديمقراطيسة » وقد 
تكون الثورة دموية ١‏ فيكون لها العديد 
من الضحايا » بعضهم يتم قتله أو 
اغتياله » والبعض الآخر يتم اعتقاله 
والزج بسمه فسي دهاليز السجون 
المظلمة» مثلما يعدث فى المجتممات 
الفاشستية السلطوية. 

يمكن أن تنسب لفظة الثورة إلى بعض 
المعانى الاجتماعية ٠‏ مشل: ثشورة 
المقهورين » وثورةالرعاع 
والغوغائيين ٠‏ وثورة الفقراء. ويمكن 
أن تنسب إلى مجالات علميسة 
جوهرية» مثل: ثورة إدارية » وثورة 
ثقافية » وثورة فى أساليب العلاج » 
وثورة تقنية ٠‏ وثورة المعلومات. 
بالنسبة لثورة المعلومات » ظهر هذا 
المفهوم بسبب التدفق المعلوماتى 
الغزير الذى حدث بدءً من النمصسف 
الثانى من القرن العشرين. وقد ساعد 


واحدة. 





على حدوث الثورة المعلوماتية ٠‏ التى 
حطمت أصنام عديد من العلوم القديمة 
من جهة ء وللتى عملت على تحديث 
وتطوير المفاهيم العلمية بما يتوقفق 
مع متطلبات الزمان والمكان » ويسا 
يواكب متطليات عصر العولمة 
وظروفه من جهة ثأنية. 
أفد أحدثت ثورة المعلوسات تغيير!ا 
هائلاً فى علاقة: الإنسان بالإنسان » 
والإنسان بالألة ٠‏ والإنسان بالبينة 
والطبيعة من حوله. 
نظرا للحجم المعلوماتى الكبيير 
والممتد ٠‏ بات الإنسان عاجزا عن 
السيطرة على مستحدثات ومستجدات 
المعلومات ٠‏ لذلك يستعين بالكمبيوتر 
للاحتفاظ بها » وللرجوع إليها وقتما 
يكون فى حاجة إليها. هذا من جهة ٠‏ 
ومن جهة أخرى ٠‏ مهما كان الإنسان 
إسطوريا في قدراته العقلية وآلياقه 
الذهنية » لا يستطيع الإنسان منفرداً 
العمل فى المشاريع البحثية التسى 
ترتبط بالمعلومات للجديدة والمتجددة » 
ويحتاج ذلك إلى العمل التعاونى فى 
مجموعات. 

]“[ 

ثبتا 

دع 
فى نظرية اختيار المثير ؛ يتمشل 


فى التناسب (المقدر) لعناصر المثير 
التى يمكن اختيلارها فى أى محاولة 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





]1١[ 
الجاهزية العالية‎ 
جاتلتطوتلنةجة طونةآ‎ 
تشمل موازنة‎ ٠ مجموعة من الثقنيات‎ * 
الأحمال. عصذهههلة8 0هم0.آ والتجميع‎ 
تستخدم لزيادة جاهزية‎ ٠ #سشلرع كد01‎ 
وموثوقية الشبكات ومواقع التعلسيم‎ 
الإلكترونية.‎ 
[؟']‎ 
الجداول وعاناوعط8‎ 
ترتيب لمجموعة من المتغيرات » قد‎ * 
» ) تكون عددية أو إنشائية ( لفظية‎ 
حيث يهدف هذا الترتيب توضيح‎ 
العلاقة بين تلك المتفيرات.‎ 
ويمكن التمييز بين أنماط الجدلول التالية:‎ 
جداول التعزيز‎ - 
غمعممععع ماع ذه معالعء5‎ : 
طرق وأساليب لتنظيم أو لترتيب‎ 
التعزيز الجزنئي فى مواقف الاشتراط‎ 
الوسيلى.‎ 
جداول التعزيز الثابتة‎ - 
امعتدعه :كماع ذه كما سلفطءذ امعط‎ : 
جداول تعزيز جزئية تبقى ثابتة لا نتغير.‎ 
جداول التعزيز المتزامنة‎ - 
مع سعععكمام! ذه دعلتسلعطء5 امع تنوه‎ : 


جداول تعزيز جزئية حيث تعزز. 


استجابتين أو أكثر طبقاً لجدولين » أو 
أكثر فى الوقت نفسه. 


حرف الجيم 





- جداول التعزيز المتشابكة 


: مجعم كمنع! له وماتطفعطع5 متهاءماععنما 


جداول مركبة تتضمن تقديم التعزيسز 
عند تحقيق ( أو استيفاء ) بعض الجداول 
المكونة لها. 
- جداول التعزيز المتعددة 


: امممعه د تماعاا 4ه معتسلفطعة عأمالدا8 


جداول للتعزيز الجزنى تتطلب من 
المفحوص أن يفى بشروط جدولين 
مستقلين » أو أكثر تقدم له على التوالى. 
- جداول التعزيز المتغيرة 


: أن تمعن لصتف زه وم اساتلفطعة5 عاطقصة/ا 


جدوال للتعزيز الجزئى يمكن أن 
تتغير عادة فى حدود قيمة متوسطة معينة 
أو حول معدل بعض القيم. 
- جداول التعزيز على فترات 
: قنع عه رو كمزعآ ذه كمامعاء5 [وبصعنما 
جدوال للتعزيز الجزئى حيث يقدم 
التعزيز عقب الاستجابة التي يتم إجراؤها 
فى نهاية فترة زمنية معيئة. 
- جداول الفترات الزمنية للتعزيز 
: امعمعهءوتمنع! 01 دعلالفطعة لوبصعاسصا 
جداول تعزيز جزئية يقترن فيها 
التعزيز بالاستجابة التى تؤدى فى نهاية 
فترة زمنية معينة. 
- جداول النسبة المتغيرة للتعزيز 
: لطعت كماع 1ه 5ع ا لالعطء5 متها 
جداول تعزيز جزئى يقترن فيها 
التعزيز بعدد الاستجابات التى تؤدى. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الجيم 


- جدول التمزيز البديل 
أن تعلدطعطع5 ع تلممططلق 
لي ينا 
جدول مركب نحتاج إلى تحقيق أحد 
مكوناته فقط كى يتم تقديم التعزيز. 
- جدول التمعزيز المتصل 
6ه كعلرفمك5 عتامسوموت) 
: تمعحسه مهما 
جدول مركب يجب استيفاء جميع 
جوانبه حتى يمكن تقديم التعزيز. 
- جدول للتعزيز المركب 
كن كعلنطعطعك لسدهوجهم) 
عنصمب مكمهاا 
جدول تمزيز جزئى حيث تيم تعزيز 
استجابة معينة طبقا لجدولين ٠‏ أو أكثر 
على التوالى. 
- جدول التعزيز النسبى 
: ختعدمعه كمع أن وعلبطضعطع؟ متتملا 
عبارة عن جدول للتعزيز الجزتى حيث 
يقترن التمزيز فيه بأداء عدد معين مسن 
الاستجايات. 
- الجداول الإلكترونية واععطلدليدء:م5: 
هو برنامج حاسوبى تطبيقى يستخدم 
فى شتّى المجالات ٠‏ ويمكن استخدامه 
بفعالية فى المجال التربوى ٠‏ ويمثل أداة 
فعالة للتعامل مع البيانات الرقمية فسىي 
مجال إعداد الميزانية والمحاسبة والرسوم 
البيانية لمتغيرات العملية التربوية » وهو 
عبارة عن مصفوفة كبيرة ج-دا تتقاطع 


صفوفها وأعمدتها لتكسون آلاف الخلايا 





الى تتعامل مع البياؤفات الرقمية 
والحرفية. 
- جدول ( ؛ * ؛) 

: كاسةعطعة حم بجا جببن ]1 


يشمل هذا الجدول على أربع حخصصس 
ومو > وحقة اللحضا 40 حلقة +ارتير 
الجدول مرة كل 45 يوماً ٠‏ ويتغير أربعة 
مرات فى العام الدراسى الواحد. ولآن 
التلاميذ والمدرسين فى لل الج دول 
لتقليدى - غالبا - لا تتاح لهم حصصا 
كافية للتعلم من جانب التلاميذ » والتدريس 
من جانب المدرسين » بما يكفل تفعيل 
المواقف التعليمية التعلمية بدرجة لاتقة ٠‏ 
فإن جدول ( 4 * ؛ ) يتيح وقتأ أضول 
لتحقيق ذلك الهدف ٠‏ كما يسمح بأداء 
للتجارب المعملية للمعقدة للتى تحتاج إلى 
زمن طويل. 
- الجدول المتعاقب ( المتناوب ) 
: عمنلشعطاعة عاتام نام 
أحياناً يسمى جدول المجموعات ٠‏ 
ويستخدم فى تنظيم لليوم الدراسى داخل 
المدارس الثانوية » حيث يصل وقفت 
الحمصص للدراسية إلى 0٠‏ دقيقة. وفسى 
نظام التعليم الأمريكى ٠‏ رغم أن التلاميذ 
يتعلمون حصصاً كثيرة » فإن المناهج قد 
لا تكتمل بنهاية العام ٠‏ لذلك قد يستخدم 
واحد من للجداول البديلة الممروقة فى 
المدارس الثانوية ٠‏ وذلك مثشل: جدول 
( 4 ” 4 )وهو يشتمل على 4 حصصس 


المناهج 0 زيد الخيكان 





يومياً » ومدة الحصة 1١‏ دقيقة » ويتغير 
ذلك الجدول مرة كل 45 يوم » ؛ مرات 
فن الغاب 

إن التلاميذ والمعلمين فى ظل الجدول 
التقليدى لا يمتلكون حصصاً كافية للشرح 
والاسيتعاب. ولكن فسى ظل جدول 
المجموعات ( الجدول المتعاقب ) ؛ يصمح 
بوقت أكثر لأداء التجارب العملية المعقدة 
٠‏ مثل: تجارب مادة العلوم الصعبة والتى 
يحتاج تنفيذها لوقت طويل. 
- الجدول المجمع عصةابطعتاه5 غ1مه81: 

أحياناً يسمى الجدول المجمع أو 
الجدول البديل ٠‏ ويستخدم فى تنظيم اليوم 
الدراسى داخل المدارس الثانوية » حيث 
يزيد وقت الحصص الدراسسية عن ٠ه‏ 
كثيرة. ورغم هذه الحصص الكثيرة فإن 
المناهج لا تكتمل ولا تنتهى بنهاية العام 
الدراسي. والجدول ( 4 ا 4 ) هو صورة 
من صصور الجداول البديلة قى المدراس 
الثانئوية » حيث يشمل على ؛ حصص 
يوميأ » ومدة الحصة 1١‏ دقيقة. ويتغير 
ذلك الجدول مرة كل 45 يومء وأربعة 
مرات خلال العام الدراسى. إن التلاميذ 
والمعلمين فى ظل الجدول التقليدى لا 
يمتلكون: حصصاً كافية للشرح والاستيعاب 
» ولكن فى ظل الجدول المجممع يمكسن 


م © ست 


تحقيق ذلك » حيث يسمح بوقت أكثر لأداء 


حرف الجيم 


التجارب العملية المعقدة ؛ مثل تجارب 
العلوم الطويلة. 


- الجدول المرن هعنلبطمطءة عاطنك!؟: 

جدول معيارى يستخدم فى المدراسن 
التى تدرس فيها الحخصص بنسب غير 
متساوية ٠‏ على أساس أن جميع المواد 
الدراسية لا تحتاج أثناء الشرح والتدريس 
لنفس الوقت. فعلى سبيل المثال: تحتاج 
مادة الملوم وقتأ أطول مقارنة ببعض 
المواد الدراسية الأخرىء إذ يتطلب تدريس 
مادة العلوم إجراء بعض التجارب العملية 
لثثى تستغرق وقتا طويلاً. 

بمعني ؛ يقوم هذا الجدول بتقسيم الزمن 
المطلوب لتدريس المواد الدراسية المختلفة 
» على أساس احتياجات كل مادة على حدة 
من الزمن المطلوب لتعليمها. 

وكمثال آخر ؛ يخصص اتقسديم 
محاضرة عامة زمنا قليلاً ٠‏ ولكن الأمر 
يختلف تمامأ عند مناقشة هذه المحاضرة » 
إذ يتطلب الأمر تقسيم التلاميذ فى 
مجموعات متعددة ٠‏ وذلك يحتاج لوقفت 
طويل ؛ من أجل إتاحة فرص مواتيسة 
وملائمة ومناسبة لإجراء المناقشات. 

ورغم ما تقدم ٠‏ فإن الزمن المعيارى 
( وحدة الأساس ) للحصة فى هذا الجدول 
تكون 20 دقيقة فقط ١‏ وهذا الزمن قابل 
للزيادة فى ظل ظروف خاصة ؛ كلما 
اقتضت مواقف التدريس والتعلم ذلك. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الجيم 


أيه 
تجدل 
* حوارات ومناقشات تدور حول 
موضوع تختلف فيه الآراء بصورة 
أساسية. 
[؛] 
الجدية فى العمل 
* يتميز الفرد الجاد فى عمله بتحمسه 
وسرحته فى أداء عمله واهتمامه به » 
أما الفرد غير الجاد فهو غير متحمس 
ومكتئب وبطئ في عمله. 
0 
الجراحة النفسية 
جدععة تاقصطء وو 
* أساليب جراحية تتضمن استئصال ٠‏ 
أو تمزيق بعض الأنسجة فى الجهاز 
العصبى. 
1“ 
الجسم الجاسىء 
تنا ؤمللة ) قناجنهة) 
* منطقة في للمخ تصل بين النصفين 
الكرويين للمخ. 
01 
جغرافيا 
تام شهمع 0 
* هو العلم الذى يدرس العلافة بين 
الظواهر الطبيعية والسكانية وألجوية » 
وثروات الأرض وتضاريس ها ء 





ومواقع البلدان والدول ولأقارات » 
... إلخ. والجغرافيا كعلم بحت لها 
ارتباط مباشر بالأحداث الإنسانية 
والبشرية ٠‏ وذلك ما توضحه الأنماط 
التالية: 
- جغرافيا الألماب الرياضية 
: لانأجدهمهن) ناعوج 
توجد علافية وثيقة بين الألماب 
الحديثة قد طورت على مدى القرنين 
الماضيين » وأصبحت تمثل صناعة عالمية 
قيمتها تقدر ببلايين الدولارات. إن القاعدة 
الجغرافية للألماب الرياضية واضحة جد 
وظاهرة فى تشكيل للميزان الجغرافى ٠»‏ 
سبواء للوطنى لو المحلى أو العالمى . كما 
يتضح لنا من خلال المنافسة الدولية بين 
البلاد المختلفة. وتوجد علاقفة وثيقة بين 
جغرافية الألماب الرياضسية والمجالات 
الجفرافية المختلفة ٠‏ مثل: الجغفرافية 
البشرية » والجغرافيفة السكانية » 
والجغرافيمة الاققتصادية والسياسية 
والتاريخية والاقتصاد السياسي. 
- جغرافيا للترويح 
: عكناقكاعا كه وتاج وممن 
أصبح للترويح يشغل أهمية متزايدة فى 
حياة البشر فى المصر الحديث » ويرجع 
هذا إلى تزايد الدخل وسرعة إيقاعسات 
الحياة وحاجة للفرد إلى تجديد نشاطه 
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وإقبفه على للحياة اليومية السريعة. وتهتم 
جغرافيا الترويعح بوصف المواقفع 
الجغرافية؛ واختيار أفضلها » وتحديد سبل 
السفر إليها » وإجراء الأبحاث القياسية عن 
المواقعم والسفر. 
- جغرافيا الجريمة 
: عدن كه جامهومعن 
علم جغرافية الجريمة هو دراسة 
منظمة للمظاهر الثقافية والاجتماعية 
للسلوك الإجرامى ٠‏ كما يهتم هذا العلسم 
بدراسة أثر القرارات التى تصدرها القيادة 
السياسية على تطور نماذج الجريمة الثى 
تحدث فى المجتمع. إن الجريمة تحدث فى 
مكان معين ء وزمان معين » وكل ما 
يحدث فى المكان والزمان قابل للدراسة 
الجغرافية. 
- جغرافيا الخدمات 
: قعغهابمع5 ذه ونام ةجعمء) 
تزايد الاهتمام بالخدمات من جانب 
الجغرافيين لمراكز الاستقرار البشرى 
لقيامها بالتسهيلات الحياتية لكافة القطاعات 
الاجتماعية » ويضم مفهوم الخدمات نوعين 
٠‏ أولهما: الخدمات الإنتاجية » أما النوع 
الثانى فيتمثل فى الخدمات الاجتماعية. كما 
تصنف الخدمات وققاً للمساحة التى تشغلها 
إلى مجمو عتين: 
أولهما: تتمثل “فى الخدمات الشبكية 
الصاعدة والداخلة إلى المدينة ( الماء ٠‏ 
الغاز : التبار الكهربائى ؛ الهاتف ). 


حرف الجيم 


أما المجموعة الثائية قتضم الشدمات 
الشبكية والمتجهة خارج التجمعات 
العمرانية » وتضم خدمات شبكات الصسرف 
الصحى والصناعى والأمطار والتخلص 
من المخلفات الصلبة. كما تهتم جغرافيسة 
- جغرافيا السياحة 
تتتكتجنهه 1" ذه بجطجبه ومع 
تعتبر السياحة قوة اجتماعية مهمة فى 
العالم اليوم » كما أن لها أيضا أهمية 
أقتصادية وسياسية على المستوى الدولى » 
كما أن السياحة ترتب وتعيد ترتيب 
الفراغات الثقافية والاجتماعية والجغرافية 
العالمية. وتتطلب دراسات السياحة نظرة 
متعددة تتضمن علم الأجناس البشسرية 


والسياسة والاققتصاد بالإأصافة إلسى 
الجغرافيا البشرية. 


وتهتم جغرافيا السياحة بعمل تحليل 
جغرافي للاتجاهات المختلفة للاستجمام 
والسفر والسياحة وتأثيراتها البيئية 
والاجتماعية والاقتصادية ٠‏ كما تهستم 
بفحص النمو والتغير الذى يطرأ علسى 
المصايف ومناطق التدفق والتوجه 
السياحي. 
- جغرافيا المخاطر 
: قلعمعوقآ 6ه جماجهعومة 0 
تهدف جغرافيا المخاطر إلى تزويد 
الطلاب بالمعرفة حول الأسباب والظواهر 





سج ججج ووراج (واريم) سيج 





وردود الفط تجاه الكوارث الجيولوجية 
العلمية ٠‏ حيث تعتبر الخطوة الأولى في 
دراسة البينة » وبذلك تساعد على فهم 
العمليات الطبيعية الأساسية التى تمسيطر 
على بيئة الأرض وتؤثر على حياة البشر 
مثل: الزلازل والبراكين والفيضانات 
والانهيارات الأرضية » بالإضافة إلى 
الممليات الإنسانية التى تؤثر على الأرض 
مثل: التلوث الكيميائي والمعاملة السيئة 
للطاقة وتغير المناخ. 
- جغرافيا المعلوماتية 
08 تامصمخصا 04 زتتاجدهومعن 

مركبة من كلمة جغرافيا ومعلوماتية حيث 
تمثل تعولا حضارياً هائلاً أسفر عن 
تحقيق نتائج سياسية واقتصادية واجتماعية 
بالغة العمق ٠‏ وهى تتضمن مبادئ وفنيات 
وتكنولوجيا استقبال البيانات وتخزينها 
وتداولها ومعالجتها وعرضها للوصول إلى 
معارف جديدة عن مكان وزمان هذه 
الظواهر. 
- الجغر افيا الطبية: 

الجغرافية الطبية فرع من الجغرافية 
البشرية ٠‏ وهى تتمامسل مسع السمات 
الجغرافية للصحة » كما أنها تربط بين 
فروع المعرفة المختلفة ٠‏ مثل: علم 
الأجناس البشرية الطبي. وعلم الاجتماع 
الطبى. وتهدف الجغرافية الطبية إلى 
تحسين الفهم للعوامل المختلفة التى تؤثر 


حرف الجيم 





على صحة السكان » كما أنها أيضاً تشكل 
مفهومنا حول الصحة والمرض من أجل 
[4ا 
جماعات الضغط والمنهج 
ذه مالناعت نان) لهة كنهده © متامصمع 
* يخضيع للمنهج عادة فى مرحلة 
التخطيط لعديد من القوى ؛ والعوامل 
والضغوط المؤثرة ٠‏ والتى تظهر 
عادة فى نوع من الفكر الموجه 
لخبراء المنهج. وقد يكون المجتصع 
بسياسته ورؤيته لنوعية المواطنين هو 
القوة المؤثرة الوحيدة 2 وقد تكون 
هناك قوى أخرى ٠»‏ مثل: سياسات 
الأحزاب ٠‏ والجماعات الأخرى التى 
لها توجهات سياسية بعينها » والميول 
المتفقة أحيانا ٠‏ والمخطفة أحيانا 


أخرى. 
[1] 
جماعة البحث 
مداه 2) مناه وناك ج15 


*» وتقوم على تقسيم الأطفال إلى 
مجموعات صفيرة ٠‏ تترلوح أعداد 
كل منها من ”" - ١‏ أطفال ٠‏ وتكلف 
كل مجموعة بدراسة موضوع معين ء 
ويكون لها مسؤول عن العمل ٠‏ الذى 
يتم توزيعه على بقية الأعضاء ء 
ويسمح فيها بالتعاون بين أفراد 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





المجموعة الواحدة والمجموعات 
الأخرى ٠»‏ وتعمل هذه المجموعات 
تحت إشراف ومتابعة المعلم » وتهدف 
مساعدتهم على تنمية مهارات الدراسة 
الذاتية وتحقيق مبدأ التعاون فيما 
]6٠[‏ 

الجماعة المستهدفة 

دو قاسمه2 أعومة 1 
عندما يقوم الخبراء بالإعداد لتخطيط 
منهج ما ء يكون عليهم فى البداية 
تحديد الجماعة التى سيقدم لها المنهج؛ 
ودراستها من جميع النواحى 
الاجتماعية 2 والبيئية ‏ والصحية 


والاقتصادية ٠‏ كما يجب عليهم دراسة 
حاجاتهم وميولهم ومشكلاتهم ٠»‏ حتى 
يأتى المنهج بكل خبراته معبرا عن 
ذلك ٠‏ ومساعداً على تقديم تعليم 
وظيفى قدر الإمكان. 

]١١[ 

الجملة 5626611 

اتحاد معنى من كلمات تربطها قواعد. 
وتحتوى على كل من فاعل وخبر ٠‏ 
وتكون جملة مفيدة. 

]١[ 

الجنس 
يبدى البنات فى الغالب تفوقا على 
البنين من نفس مستواهن العمرى فى 
اختبارات الذاكرة وفى التعليم 





المناهج وطرائق 


حرف الجيم 





المدرسي. إلا أن هذا القول فيه خلاف 
وتباين واضبح بين مجموع الباحثين 
فى هذا المجال. 
[؟1] 
جهاز 
* آلة ذهنية قد تتواجد داخل جسم 
الإنسان نفسه ء مثل: الساعة 
البيولوجية » وقد يتم “تصميمها عمليا 
لتحقيق أهداف بعينها ٠‏ حيث يمكن أن 
تدار يدوياً أو آليا أو إلكترونيا. وقد 
ظهرت الآلة المادية أصلاً من أجل 
رفاهية الإنسان » ولضمان راحته 
وإنجازه للأعمال الصعبة فى الوقت 
وتتمثل أهم الأجهزة ة التى يمكن 
الاستفادة منها تربوياً وتعليمياً فى 
الأتى: 
- جهاز التنشيط الشبكى ( ج ن ش ) 
لقوزة5 عمو اعم عدابممع] 
المحور المركزى فى المخ ٠‏ وهو يقوم 
- جهاز الذاكر تسنم] تود نانك 
يثير - فى التعلم اللفظى - إلى ذلك 
الجهاز الذى يستخدم لتقديم المثيرات 
بمعدلات موقوتة سبق تحديدها. 
- جهاز المحاكأة :800 انادزة: 
أى جهاز ميكانيكى يتيح للفرد فرصة 
التدريب على ظروف مشابهة لظروف 
الأداء الحقيقية. 


ل سب د 


حرف الجيم 


- الجهاز العصبى المركزى ( ج ع م ) 
: سعاورذ عبوجع31]! لوججنوم) 
جهاز يضم - أساساً - جميع الأنسجة 
العصبية التى تكون المخ وللحبل الشوكى. 
- جهاز قراءة الحروف ( 8 060 ) 
يطلق هذا المسطلح على الجهاز الذى 
يستخدم فى قراءة الحروف والكلمات 
وتخزينها على الحاسب الآلى 2 وهو 
اختصار للكلمات الإنجليزية 
( ممتاتمومعم! تقطن لوعنام0 ) . 
ويقوم هذا الجهاز بمسح المستند المطلوب 
قراءة البيانات المكتوبة عليه ٠‏ ثم يحدد 
الأماكن التى يوجد بها كلمات. وبعد 
الموافقة على الأماكن التى يقوم بعملية 
مسح ضوئى لها والتعرف على أشكال 
الحروف ٠‏ يقوم بتخزين هذه الحروف قى 
ذاكرة الحاسب . وبعد ذلك يتم عرض 
الكلمات التى تم قراءتها حتى يقوم مستخدم 
الكمبيوتر بتصديع الأخطاء الى توجد بها 
؛: لأنه فى بعض الأحيان لا يستطيع 
الجهاز التعرف على شكل الحرف نتيجة 
لعدم وضوح طباعة الحرف أو لاستخدام 
شكل 5# لا يستطيع الجهاز التعامل 
معه. وتصل دقة هذه الأجهزة إلى درجة 
عالية في التعامل مع الحروف الإنجليزية 
والفرنسية » ولكن تقل هذه الدرجة إلى حد 
كبير عند التعامل مع الحروف العربية 
نتيجة لعدم توحد حجم الحرف العربى 
حيث يتخلف حجمه إذا كان فى بداية 
الكلمة أو فى منتصفها أو في نهاية الكلمة. 





وهذه الأجهزة لها القدرة على تعلم 
شكال الحروف 5نهن5 الجديدة ٠»‏ حيث 
يفوم المستخدم بتدريب الجهاز على الشكل 
الجديد حتى يستطيع تمييز حروفه بكفاءة 
وبأقل نسبة من الأخطاء ٠‏ ويمكن استخدام 
جهاز الماسح الضوئى #صمت5 مع 

برنامج قراءة الحروف للقيام بهذ الوظيفة. 

ولكن توجد أشكال أخرى عديدة لأجهزة 

قراءة الحروف ٠»‏ مثل: أجهزة قراءة بيائات 
كروت الاتتمان وأجهزة توزيع خطابات 
لبريد وأجهزة اقراءة أسمار المنتجات 

علهه:82 فى السوبر ماركت. 

[؛١']‏ 
انجودة الشاملة «افاء»0) أهغه 1 

* الجودة: تمنى أن للعملاء يتلقون كل 
ما يرغبون فيه حسب احتيلجاتهم : 
وما يزيد عن ذلك إذا أمكن ٠‏ وهذا 
يقتضصى التوجه بالمنتج نحو العميل 
لتقديم المنتج ( السلعة أو الخدمة ) 
حسب حاجاته وبما يتواقق مع 
متطلباته » وبذلك يمكن إقامة علاقات 
طيية معه. 

* الشمول: يعنى أن كل فرد فى 
المؤسسة يشترك فى برنامج الجودة 
سواء من خلال العمل الفردى أو 
اشتراكه مع فرق العمل الجماعى » 
ويعتمد ذلك على تفويض السلطات » 
وتحديد المهام والمسؤوليات لكل فردء 
والتدريب المستمر ٠‏ والاتصال الجيدء 


الامج وطرائق شيع .. زيد الخيكات 


حرف الجيم 


بحيث تكون الجودة شاملة لكل 
الأعمال فى المؤسسة. 
تأسيسأ على ما تقدم » يمكن أن يكون 


لمفهوم الجودة الشاملة أوجه عديدة » مثل: 


طريقة لأداء الأعمال التى تقررها 
الإدارة » مع التركيز على العميل » 
والعمل على تحسين المنتج باستمرار 
لضمان الميزة التنافسية. 

فلسفة ومجموعة مبادئ مرشدة تعد 
كأساس للتطوير والتحسين المستمر 
للمؤسسة » وهى تطبيق لأساليب كمية 
وجهود شاملة للمنظمة تسعى إلى 
تهيئة وخلق مناخ يقوم العاملون خلاله 
بتحسين مستمر القدراتهم .من أجل 
تحسين جميع العمفيفت المخذة ٠‏ 
وتحسين الدرجة التى يفى بها منتج 
المؤسسة باحتياجات العميل الحالية 
والمستقبلية. أى أن الجودة الشاملة 
تعمل على تحقيق تكافل الأساليب 
الإدارية وتكافؤ الأدوات الفنية وتميز 
جهود التحسين المبذولة من أجل 
التركيز على التحسين المستمر. 

شكل تعاونى لإنجاز الأعمال ٠‏ يعتمد 
على قدرات ومواهب خاصة بكل من 
الإدارة والعاملين لتحسين الجودة 
الإنتاجية بشكل مستمر عن طريق 
فرق العمل. 


ويمكن التمييز بين ثلاثة جوائنب فى 


معنى الجودة الشاملة » وهى: 





امناهج 00 


لتحديد المواصفات والة لخصائصس التى 
يجب مراعاتها فى التخطيط للعمل. 


- جودة الأداء واذلهدا0 ع#مسمتسيوعى2 ؛ 


للقيام بالأعمال وفق المعايير 


الموضوعة المحددة. 


- | جودة الإنتاج ( المخرج ) 


منتجات وخدماتف وفق الخصائص 
النوعية عللية المستوى 2٠‏ أو وفق 
المواصفات القياسية المتوقمة. 

فى ضوءه مأ تقدم + ايمكن تعريف 


الجودة اللشاملة بآأنها: 
* أسلوب شامل ومستمر فى الآداء يشمل 


كافة مجالات العمل ٠‏ ويشكل مسئولية 
تضامنية للإدارة العليا : والإدارات 
الخاصية بالمتابعة 
والأقسام وفرق العمل والأفراد ء فى 
أية مؤسسة إنتاجية ٠»‏ وبذلك تكون 
الجودة الشاملة منهجية يسود نظامها 
كافة مراحل التشغيل أو الأداء فى هذه 
المؤسسة ٠ء‏ بدء من التعامل مسع 
المدخلات ؛ ومرورا بعمليات تشغيلها 
وإعمالها وتمثيلها خدمياً وسلعياً » بما 
فى ذلك التعامل مع الأفراد ٠‏ وانتهاء 
بمخرجات عالية الجودة والكفاءة. 


والإشراف 0 اء 


وتعنى اتحاد الجهود فى أى مؤسسة 
تعليمية أو تجارية ٠‏ وكذا استثمار 
طاقات الإداريين2 والفنيين- بشكل 


زيق الخيكاح 





جماعى فى تلك المؤسسة ٠‏ من أجل 
تحسين جودة المنتج ومواصفاته » 
ولتلبية رغبات العميل وتحقيق توقعاته 
وواطئاة: 

كاستثمار قومى ء٠‏ له مدخلاته 
ومخرجاته » وعليه فإن جودة التعليم 
تعنى أن تتفق المخرجات مع أهداف 
النظام بشكل يواكب احتياجات تطور 
المجتمع ونموه ٠‏ وبشكل يتماشى مع 
احتياجات الفرد بوصفه وحدة بناء 
المجتمع. 

يُنظر لجودة التعليم الشاملة بأنها تعنى 
الكفاءة 518561650 ٠‏ أو الفاعلية 
5 6:0 أو تعنى المفهومين 
السابقين معاً ٠‏ على أساس أن الجودة 
الشاملة تستهدف تحقيق للمواصفات 
المطلوبة بأفضل الطرق وبأقل تكلفة » 
وبذلك يكون نظام التعليم إيجابيا 
وشاملاً ومستمرا فى نمائه وتطوره » 
ومواكياً للتفيرات التربوية المعاصرة. 
فى ضيوء ما تقدم » يتمحور تعريف 
الجودة فى التعليمو حول خمس محاور 
رئيسة متداخلة ومترابطة » وهى: 
ربط تعريف الجودة الشاملة بالأفداف 
المطلوب تحقيقها. 

ربط تعريف الجودة الشاملة بالمدخلات 
النفية:. .والنشرية لستكمة” :+ 


حرف الجيم 





وبعمليات طرق استخدام هذه المدخلات 


واستثمار ها 
- الجودة كمصطلح معيارى يساعد في 
وضبعمح الحدود لالفاصلة» بين 


الممتاز غتعلاعه< والجيد 0010© 
والسيئن 824. ورغم أن الجودة فى 
أساسها معيارية وليست وصفية ٠‏ فإنها 
كمصطلح يمكن أن تجمع السعنيين 
د الهووة كيك انان كافل. وتتحوو 
حول حقوق الإنسان ٠‏ والثقافة 
الإنسانية ٠‏ وسلام الإنسان وأمانه » 
وذلك على المستويين: القومى والعالسى 
عل عد طواك: 
- الجودة تقوم أساسا على النوع وليس 
الكم » ولكنها فى حالات ضرورية 
حرجة توازن - بعقلانية شديدة - بين 
الكم والنوع. 
إذأ الجودة الشاملة فى مجال التعليم » 
يمكن النظر إليها كمعيار: للتميز ١‏ ولتقديم 
أفضل إنتاج » ولإدخال السعادة فى عقل 
ووجدان الإنسان ٠‏ ولتأكيد النجاح دون أخذ 
المصادفة أو التخمين فى الاعتبار ٠‏ وللدقة 
والإتقان فى تقديم المخرجات فى الوقت 
المناسب بأقل تكلفة ٠‏ ولتقييم النجاح فى 
جميع جوانب عملية الإنتاج » ولمعرفة 
مدى تحقق الأهداف فى ضوء المواصفات 
القياسية. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الجيم 


من منطلق أن الإدارة تعنى أن تكون 

هناك فلسفة قوامها التركيز على العمل » 

وتعنى تغييرا فى الثقافة » وإزالة العقبات » 

والتأكد من أن الأدوات المستخدمة لأداء 

الوظيفة متاحة » وجعل العمل متعة. 
وعلى أساس أن الجودة الشاملة هى 

استراتيجية تنظيمية وأساليب مصاحبة ينتج 

عنها منتجات عالية الجودة وخدمات 

للعمل. 

فإن إدارة التدريس فى ضوء مغهوم الجودة 

الشاملة تفوم على أساس تحقيق الآتى: 

-١‏ أن يشارك جميع التلاميذ المدرس فى 
التخطيط لموضوع الدرس وتنفيذه بما 
يحقق مبدأ ' الإدارة التشاركية * »2 
وبذلك يكون المدرس والتلميذ على حد 
سواء مسؤولين بالكامل عن تحقيق 
التدريس الفعال. 

"- تطبيق مبدأ ' الوقاية خير من العلاج * 
الذى يقتضى تأدية العمل التدريسى 
من بدايته إلى نهايته بطريقة صحيحة 
تسهم فى تجنب وقوع الأخطاء 
وتلافيها » وفى علاج الأخطاء أولاً 
بأول فى حالة وقوعها. 

*- أن يقوم بالتدريس الفعال على أساس 
مبدأ ' التنافس * الذى يستلزم ضرورة 
توفير أفكار جديدة ومعلومات حديثة 
من قبل المدرس والتلميذ على السواء. 

؛- يتحقق التدريس الفعال فى حالة تطبيق 
مبدأ ' المشاركة التعاونية * وذلك 
يتطلب ذكاء كبيراً من المدرس؛ إذْ 





عليه أن يثير التناض بين التلاميذ فى 
بعض المواقف ء وأن يؤكد جدوى 
وأهمية التعاون فى مواقف أخرى. 

ه- أن يعمل المدرس جاهداً لتطبيق مبدأ 
' الإدارة الذاتية ' » بهدف إتاحة 
الفرصة كاملة أمام جميع التلاميذ 
- بلا استثناء - الإبداء الرأى 
والمشاركة الإيجابية” فى الدواقف 
وعندما تتحقق الأسس السابقة » فمن 

المتوقع - بدرجة كبيرة - أن تتجلى سمات 

أو ملامح التدريس الفعال فى الآتي: 

- شمول جميع أركان عملية التدريس في 
المواقف التعليمية التعلمية. 

- تحسن مستمر فى أساليب التدريس 
المتبعة والأنشطة التربوية المستخدمة. 





المناهج وطرائق - زيد الخيكات 





[1] 
الحاجات كلمع11 

يسلم الاتجاه الدينامي فى فهم السلوك 

الإنسانى بأن لكل سلوك هدفا هو مقابلة 
حاجات الفرد. والحاجة هى توتر أو عدم 
اتزان يتطلب نوعاً معيناً من النشاط 
المشبع ٠‏ والحاجات قد تشبع بطريقة 
مباشرة أو غير مباشرة ٠‏ فالجوع » مثلاً 
٠‏ حاجة تعبر عن نفسها فى السمى إلى 
الطعام. ولكن بعض الناس يشبعون هذا 
السعى فور عن طريق القراءة فى أحد 
الكتب » لحين حضور بقية أفراد الآأسرة 
وتناول الطعام معهم. ولعل ذلك يعود إلى 
أن الحاجات - غالبا - تكون مركبة ٠‏ لذا 
فإن التوترات التى يشعر بها الفرد فى 
وقت تناول الطعام ( طعام الغداء ) مع 
الآخرين لا تختلف عندما يتناول الطعام 
وحده. ورغم ذلك » فإن الغداء ٠‏ بالفسبة 
له » ليس إلا فرصصة تقليدية لتناول الطعام 
والاتصال مم الآخرين ؛ ويشعر بالإحباط 
إذا أكل وحده ٠»‏ لأن الحاجة إلى الاتصال 
خرف غير مشبعة: وباسية لبعظنا > 
فإن التغذية وحدها ٠‏ لا تعنى إشباع 
لحاجاتنا المرتبطة بوقت تناول الطعام ٠‏ 
فالطعام ينبغيى أن يعد ويقدم بطريقة 
مقبولة لمعابير الجماعة ٠‏ أو يعتبر غير 
ملائم للتناول. وحينما نضطر إلى 
الانتظار فترات طويلة دون طعام ٠‏ فإن 
الحاجة الخالصة للطعام من أى نوع . 
يكون لها الأغلبية والأفضلية ٠‏ ويتم 


حرف الحاء 


إشباعها بأى نوع من الطعام » سواء أكان 
معدا بطريقة ملائمة أم غير ملائمة. 

إن للحاجة الإنسائية ٠‏ هى: ' حفظ 
الذات الظاهرية والارتقاء بها '. ويتطلب 
تحقيق الحاجة توجيه كل سلوكنا من أفكار 
ومشاعر وأفعال » وظيفيا » نحو الاحتفاظ 
بنواتنا أحياء صحيحة ووظيفية ٠‏ وكذلك 
نحوا تحسين > موققنا الإحيائى. ونعني 
( ذواتنا ) » قى هذا الصدد . الأشخاص 
والأشياء ٠‏ والملاقات ألتى تكون مهمة 
بالنسبة لنا والتى نتحقق منها بأنها 

ريرى ماسلو ١104‏ الحاجات على 
أنها مرتبة وفقأ لنظام هرمى ٠١‏ يمكن* 
إيجازء فيما يلى: 

المستوى الأول: الحاجات الجسمية » 
وهى الأكثر أساسية ٠‏ وتتمثل فى السعى 
إن "الطماء “والناء. «واقهواء.. والنقه 
والإشباع الجنسى وهكذا. 

المستوى الثانى: الحاجات التى ترتبط 
بالأمن الفيزيقى ٠‏ وتتمثل فى تجنب 
الأخصار الخارجية ٠‏ أو أى شئ قد يؤذى 
الفرد. 

المستوى الثالث: الحاجات التى ترتبط 
بالحب ٠‏ وتتمثل في الحصول على الحب 
) العطف ٠‏ العناية والاهتمام. والسند 
الانفعالىي بواسطة شخصس آخر أو 
أشخاص آخرين. 





لجيج ترج ا(وةله) - سرح عم 


حرف الحاء 


المستوى الرابع: الحاجات التى ترتبط 
بإقامة علاقات مشبعة مع ذات الفرد ومع 
الآخرين. وتتمثل فى أن يكون الفرد متمتعا 
بالتقبل والتقدير كشخص ٠‏ وأن يحظىي 
باحترام الذات ٠‏ وأن يكون محترماء وأن 
يكون له مكانة » وأن يتجنب الرفض أو 
النبذ أو عدم الاستحسان. 

المستوى الخامس: للحاجات للتى 
ترتبط بالتحصيل أو الإنجاز بالتعبير عن 
الذات » وأن يكون مبدعاً أو منتجأ ٠‏ وأن 
يقوم بأفعال وتصرفات تكون مفيدة وذات 
قيمة للآخرين ٠‏ وأن يحقق إمكاناته 
ويترجمها إلى حقيقة فملية. 

وهناك نقطتان ينبغى الإشارة إليهما 
بالنسبة للنظام الذى رتبت فيه هذه 
الحاجات: 

أولاً: تنظيم الحاجات وفقاً لأهميتها 
بالنسبة للفرد ٠‏ فالحاجة إلى الهواء والماء 
مهمة بالنسبة لاستمرار الحياة ذاتها » 
بينما لا تكون الحاجة إلى المركز أو 
المكانة بنفس الأهمية السابقة. 

ثانيً: تتوقف مقدرة الفرد على إشباع 
الحاجات ( العليا ) بطريقة متسقة على 
المدى الذى يكون فيه قادرا على إشباع 
حاجاته ' الأكثر أساسية '. فعلى سبيل 
المثال: من الصعب على الفرد أن يعمل 
بكفاية إذا شعر أنه لا يحظى بالتقدير من 
جماعته » أو إذا شعر بأنه غير مرغوب 





فيه أو غير محبوب. أى أن تقبلنا السوى 
للحب قد يرتبط بالحاجات غير المشبعة 
للطعام أو الماء أو النوم. 

ويحدث تطور نموا شخصية الطفل 
على الإشباع الملائم لهذا النظام من 
الحاجات. 

ومن أهم ركائز إطلاق إمكانات 
الشخصية ٠‏ وتحريرها ء وتوظيفها مدى 
ما يتوافر للطفل من إشباع لحاجاته 
الانفعالية - الماطفية من خلال الحب 
والتقدير اللذين يقدمهما الكبار له. فسن أهم 
أركان الحياة الانفعالية لدى الطغل تحقيق 
علاقة الحب التفاعلية التبادلية بينه والكبار 
من أباء ومدرسين وغيرهم. 

إن عدم تحقيق حاجة الطفل للحب ء 
تعنىي - ببساطة - أنه منبوذ وغير 
مرغوب فيه ٠‏ او غير محبوب ٠:‏ ممأ 
يؤدى إلى كثير من مشكلات التوافق 
النفسي عند الطفل. : 

ويمرور الوقت تعمم هذه المشاعر ء 
إلى غيرها من موضوعات حب الأطفال» 
إلى كثير من الأشياء والأشخاص » حتى 
إذا ما أقبل على مرحلة المراهقة وتكونت؛ 
لديه درجات مختلفة من المحبة » محورها: 
بيته وأسرته وجيرته ورفاقه والنظم التى 
تتفق مع ميوله. وتتوقف طبيمة ودرجة 
أنماط المحبة التى تتكون لدى الفرد تجاه 
الأشياء والآخرين ٠‏ .على تأثير ظروف 
الزمان والمكان بانسبة للفرد. 


امناهج وطرائق 1 - زيد الخيكات 


حرف الحاء 


وإذا كانت عاطفة الحب ء تستند إلى 
حاجة الطفل إلى السند والتأييد 
والمماشرةء فإن الميول ذاتها تتغير ٠‏ 
بتقدم تطور نمو الطفل ٠‏ وبمستوى للتملم 
الذى حققه ٠‏ وبمستوى التعليم الذى وصل 
إليه. إن الأمور السابقة تسهم فى تحديد 
أسلوب التعبير عن الاستمداد » وعن 
الموضوعات التى يتجه إليها الفرد. فحب 
الطفل لوالديه ؛ يتأثر يما يحيطانه به من 
عناية ورعاية ٠‏ كما أنه عن طريق 
الاتصال بالأشياء للجامدة فى حياته 
اليومية » يكتسب إهتماما بلعبه أو ببعض 
الأدوات المنزلية ٠‏ أو غير ذلك من 
الأشياء التى يرى أنها أبلغ قيمة عن 
سواها ؛ لأنها من الأشياء الجديدة 
والثمينة. وعندما ينضج الفرد جنسياً » 
فإن الحنان والرغبة يصبحان عنصرين 
من عناصصر محبته لأقراد الجنس الآخر ٠‏ 
كما أن الزواج يثير محبة تتضمن عناصر 
جديدة من الاندفاعات والمشاعر. 
وتتضمن جميم مظاهر الحب سواء 
أكانت تعلقأ بإحدى الدمى ٠‏ أو ببعض 
الحيوانات الأليفة ٠‏ أو بالأبوين / الزملاء» 
أو الوطن درجات متفلوتة من حب الذات: 
ومع ذلك فإن امتداد الحب من الذات إلى 
الغير يبدأ دائما من حيث استعداد بعض 
الناس لتنمية ذلك الحب بدرجة تجعلهم 
يهبون أنفسهم لغيرهم. ويثير هذا 
الاستعداد للمحبة أمورا مألوفة لا حصر 





لها ٠‏ تتحقق أتناء رعلية الأم لوليدها. كما 
قد يثيره أحيانا كارثة تحل بالبيت لو 
المجتمع ٠‏ أو ما يقع من الأحداث الطارئة 
والكوارث القومية ٠2‏ وهو بالغ الأثر 
كوقلية من الانحلال الاجتماعى. 
ويلعب الحب دوراً كبيراً فى حياة 
الطفل وفى دفع شخصيته نحو الاتزان 
والنضج الشخصى - الاجتماعي. فمحبة 
الكبار عنصر مهم لنمو الطفل نموا سويا. 
فالشخص يظل طيلة حياته تواقا إلى 
اليقين بأنه مرغوب فيه ٠‏ وبأنه ينتمى إلى 
جماعة معينة » ويستطيع الاعتماد على 
ولاء غيرء من أعضاء للجماعة » وعلى 
قوة ولخلاصهم. 
ومن ناحية أخرى اء قدا يؤدى 
الإسراف فى الحب والتدليل الزائد ٠‏ إلى 
تعطيل نشاط للطفل ء وإلى الحد من 
الكشف عن إمكاتاته الكامنة وإطلاقها فى 
وافع حياته العملية. 
ويمكن التمييز بين أنواع ثلاثئة من 
الحاجات ٠‏ هي: 
- لالحاجات للنفسية ؛ وهسى ترتبط 
بمتطلبات الطبيعة البيولوجيه للإنسان. 
- الحاجات الاجتماعية » وهذه ترتبط 
بالملاقة التى ينبغسى على الأفرلد 
تكوينها ء مع الأخرين ٠‏ ومع 
نظمات والمؤسسات. 
- حاجات التكاملية » وهذه نتض من 
خصائص وظروف بعينها للخبرة 
للحياتية » التى تسهل نمو للفرد وتسهم 
في تحقيقه لذاته. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





وهناك تفسير آخر للحاجات + على 
أساس أنها تمثل متطلبات المجتمع » 
وعليه فإنه يوجد حاجات شخصية » 
وحاجات اجتماعية ٠‏ وحاجات مدنية. 

وهناك من يفسر الحاجة تفسيراً تربوياً 
ضنوقاً + فيعتئوها الفجوة بين حانلة الفرد 
الحالية والأهداف التى يرغب فى تحقيقهاء 
وذلك عن طريق اجتيازه هذه الفجوة. 

وفى ضبوء الفهم العلمى العميق لمعنى 
الحاجة ٠»‏ يقترب مغهوم الحاجات 
الاجتماعية من المفهوم النفسى ٠‏ وتفسر 
الحاجات النفسية فى ضوء منشئها 
الاجتصاعى . 

ورغم أن الحاجات ٠»‏ التى تمثل 
المتطلبات النفسية للمتعلمين ٠‏ تأتى فى 
أهميتها بعد المتطلبات الاجتماعية بالنسبة 
للمنهج المدرسي ٠»‏ فإنه يجب فهم ومراعاة 
الحاجات النفسية عند وضع المنهج ٠‏ لأنها 
تمثل جزء لا يتجزأ من الظروف التى 
يحدث التعلم على أساسها. 

خلاصة القول: تعبر الحاجة 4م16١‏ 
عن عدم اتزان ٠‏ أو عجز فسيولوجى ٠‏ أو 
خلل نفسى ٠‏ وذلك يظهر واضحا جليا فى 
إنماط الحاجات التالية؛: 

["] 
حاجات اجتماعية 
5ع أون50 

يحتاج المتعلم ليكون فرداً متفاعلاً » 

من خلال إقامة علاقة اجتماعية بينه 


حرف الحاء 





والآخرين ٠‏ فيتمكن بذلك من التعامل 
معهم. ومن خلال هذا التعامل » يستطيع 
المتعلم إثبات ذاته والتعبير عن وجوده 
وشخصيته. أذا » يينتغى تخطيط المناهج » 
بما يكسب المتعلم الأسس والقواعد ٠‏ التى 
عن طريقها يستطيع تحقيق حاجاته 
الاجتماعية. 
1" 
حاجات أساسية 
كلعه11 عتوو8 
وتعنى حاجات التلاميذ التى على 
أساسها يتم تخطيط خبرات المنهج ٠‏ 
والتى فى ضوتها تتحدد الأنشطة 
المصاحبة لهذا المنهج ٠‏ إذ أن هذه 
الحاجات ؛ بمثابة مطلب أساسى لكل 
تلميذء ينبغى إشباعها ؛ لأنها تمثل بدلية 
التعلم والاستمرار فيه بدرجة عالية من 


الاهتمام. 
[] 
كلع وااسبععد 
المتعلم شأنه شأن أى فرد فى 
المجتمع؛ يحتاج أن يعيش فى أمان ٠‏ دون 


خوف أو اضطراب أو انزعاج ٠‏ ودون 
وجود اما يقلقه على حاضره ومستقبله 
على السواء. لذا ء ينبغى أن يسهم المنهج 
فى تعريف المتعلم بما يساعده على الحياة 
فى سلام مع الآخرين » ويما يساعده على 
تحقيق مقومات التعامل الحر مع الآخرين 
من منطلق الاحترام المتبادل. 


ا مناهج وطرائق 2ع زيد الخيكان 





9 
حاجات ترويحية 
كلع؟11 عدنرقوعا2 / دنآ 

وتعنى السبل والمقاصد التى يمكن 
للمتعلم عن طريقها الترويح عن نفسه من 
عناء دراسة المقررات التعليمية. لذا » 
ينبغى أن يتضمن المنهج مساحة معقولة » 
من الأنشطة والممارسات الترويحية » 
سواء أكان ذلك داخل الفصل أم خارجه. 

[“] 
حاجات خاصة 
ؤلءعء 1" لدذععمة 

وتتحقق فى فصول أو تعليم خاص 
يضم أساليب تعليم مختلفة ٠‏ وتمرينات ٠‏ 
وموضوعات مصممة للطلاب الذين لا 
يمكن تلبية احتياجاتهم التعليمية من خلال 
منهج المدرسة العادى. 

ويوجد آلاف من الطلاب على مسستوى 
الأمة مسجلين فى برامج الاحتياجات 
الخاصة ( أو التعليم الخاص ). ويأمل 
الآباء والمعلمون أن يساعد التعليم الخاص 
خارج الفصل الدراسى النمطى على تعليم 
ذوى الاحتياجات الخاصة. 

وللأسف قإن مدخل المساعدة لهؤلاء 
الأطفال غالبا ما يكون واحدأ إذ يتم 
تصنيفهم على أنهم يعانون من ضعف 
الانتباه وفرط النشاط ء أو من إعاقة 
تعليمية؛ لذا يتم عزلهم فى فصول خاصة. 


حرف الحاء 





ولكن بالمساعدة المطلوية وتحسين 
المهارات الأساسية لهم 2 قد يحظون 
بفرص أكبر للانتقال من فصول ذوى 
الحاجات الخاصة إلى الفصول العادية. 

ذوى الاحتياجات الخاصة ٠‏ فإن ذلك 
يؤثر على مستقبله » ليس فقسط علسىي 
المستوى الاجتماعى ء ولكن أيضآا فسى 
قس مهارات التعلم الأساسية للطفل. 
فما تعتقد الآن أنه جاجة مدى الحياة 
للتعليم الخناص ربمسا يمكن للتغلب 
وهذا التدريب يركز على مهارات 
وهذا التدريب يركز على تقوية 
مهارات التعلم مثل: معالجبة 
الأصواتء معتنجية المعلرمات 
البصرية ٠‏ التفكيير والنطق ٠‏ 
والمهارات الأخرى ؛ ويمكن التفلب 
على ذلك الضعف يمجرد اكتشافه. إن 
الاختبارات الس حيحة والتدريب 
المعرفى المصمم جيدا يمكن أن يقوى 
مهارات التعلم لدى الطفل ويساعدء 
على التحرر من مسمفى '"الاحتياجات 
الخاصة". إن معظم البرامج الناجحة 
تساعد الطلاب من خلال التدريب 
المعرفى الفردى لتحسين مهارات 
التعلم الأساسية وإعطاء الأمل للطفل. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





["] 
حاجات ذاتية 
ولع 2 1اع5 
الحاجة إلى تأكيد الذات كأحد مظاهر 
الدوافع اللاشعورية 
يرى | سنج وكوصب فك جعنا5 
وطده© أن هناك حاجة واحدة هى 
الحاجة إلى تأكيد الذات وصيانتها. وهذه 
الحاجة تفسر لنا لماذا ينتحر بعض الأفراد 
مثلأ ٠‏ إذ قد يكون الانتحار وسيلة يؤكد 
بها الفرد ذاته بمحو العار عنها من وجهة 
نظره الخاصة. وفى رأيه أن ما عدا ذلك 
من الحاجات مشتق من هذه الحاجة 
الوحيدة ويهدف إشباعها. وفى رأيهم 
كذلك أن قصر الدوافع على هذه الحاجة 
يفسر لنا اختلاف الناس فى أهدافهم » 
وهذا الاخلاف قد أدى إلى عدم اتفاق 
العلماء فيما بينهم على عدد هذه الحاجات 
» إذ كلما تنوعت هذه الأهداف ظنوا أن 
ذلك يرجم إلى تنوع في الحاجات. والحق 
أن هذه الأهداف ما هى إلا مظاهر مختلفة 
لإشباع حاجة واحدة ٠‏ هي الحاجة إلى 
تأكيد الذات. ولكن: كيف تشبع هذه 

الحاجة؟ ش 

* إشباعها جسمانيا: مع أن النساس 
يلجأون إلى الانتحار لتأكيد الذات فإن 
الإبقاء على الذات والحياة أمر 
جوهرى بالنسبة لغالبيدة الناس » 
والحاجات الفسيولوجية هى السبيل إلى 
إشباع الحاجات لتأكيد الذات من 





اطناهج وطرائق التدد 


حرف الحاء 


الناحية الجسمانية. ومعنى ذلك أن هذه 
الحاجة إنما تعمل فى خدمة تلك 
الحاجة الواحدة. 

* إشباعها نفسياً: ليس إشباع الحاجسة 
الجسمانية والمحافظفة على الذات 
الجسمية غاية فى حد ذاتها » إنما هى 
وسيلة لإشباع الحاجة الاساسسية. 
ومشكلة المشاكل لغالبية الناس فى أى 
ثقافة متحضرة ٠‏ ليست مشكلة إشباع 
الحاجات الجسمانية » إنما هى مشكلة 
إشباع الحاجات الاجتماعية النفسية 
التى تيسرها الحاجة إلى تأكيد الذات 
فى خدمتها أيضاً. ولنفس الهدف ٠‏ فإن 
الحاجة إلى الانتماء وإلى القوة 
والسيطرة والأمن والتقدير والمركمز 
وما إلى ذلك كلها حاجات تشبع 
الحاجة إلى تأكيد الذات. 

* إشباعها عن طريق الأهداف التسى 
تسعى إليها الذات: قد لا يكون للطفل 
حديث الولادة من هدف سوى هدف 
عام غير متميز ٠‏ وبمرور الوققت 
يميز الطفل فى مجال حياته بين 
الأشخاص والأشياء والأصوات وما 
إلى ذلك ٠‏ مما يصساحب إشباع 
حاجاته. ويتوقف ما يميزء الفرد فسى 
مجال حياته من أهداف على نوع 
خبرته. ولما كان مسن المس تحيل أن 
نتمائل الخبرات فى طفلين فلابد إذن 
من الاختلاف في أهدافها. وإذا بدا 
بعض التشابه الظاهرى قى أهدافهما . 





“ويك الخيكاتح 





ققد يعود هذا إلى خبرات مشتركة 
بينهما. فالطفل كأحد أفراد أسرة يعتنئق 
عادة أهدافها لأنها تعمل على إشباع 
حلحقه + كنا يمون بللنسية له ماده 
الأعلى الذى يحتنيه. أيضا يعتنق دين 
والديه ويؤمن به ٠‏ كما يقتبس كثيسرا 
من عاداتهما وتقاليدهما ٠‏ وهكذا. 
ويتوقفه استمرار هذه الأفدافي فى 
مجال حياة الفرد أو زوالها على مدى 
ما تؤديه من وظيفة فى إشباع 
حاجاته. وعندما تزداد قسوة الهدف 
وتميزه فى مجال حياة الفرد » فذلك 
يوثر بطريقة ميشرة فى مسساوكيات 
الفرد ومنهجيته الحياتية. وتبعا لذلك » 
قد نهذ هق التسساة من تددن ذانما عن 
لون معين من الملابس التى ترتديها. 
ويسيطر هذا الهدف عليهن كلما فكرن 
فى ابتياع الجديد منها لاعتقادهن بأن 
هذا اللون يضفى عليين جمالاً : 
فيصبح هذا هدفاً ذا جاذبية إيجابية فى 
مجال حياتهن مكوناً جزء من ذواتهن. 
أما الأهداف ذات الجاذبية السلبية » 
فإنها تشير في مجال حياة الفرد إلى 
ما يجب أن يتجنبه ويبتعد عنه لأنهما 
مهددة للذات ولكيانها. 

إشباعها عن طريق الطرق التي 
توسل لل الأسدانته وكيا يبز 
الطفل فى مراحل نموه الأهداف التى 
يسعى إليها التى تشبع حاجته » فإنه 
يميز كذلك الطرق التى تساعد على 
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تحقيق هذه الأهداف. وللطرق وظيفة 
فى تحقيق الأهداف فى أنها تشبع هذه 
الحاجة. ويختلف الناس فيما بينهم فى 
السبل التى يتبعونها لتحقيق أهدافهم. 
فمنهم من يتوصل بالحيلة » ومنهم من 
يلجأ إلى العنف واتقوة. وتوصف 
الطرق بما تدل عليه الأهمداف التسى 
تضددتيا هده الظرق + فالتراءة ملل + 
أو شرب الخمر من الطرق الهروبيسة 
التى ينجأ إليها انبعض للهروب من 
أنفسهم ولشعورهم يعدم الكفاية. ونجد 
أن هؤلاء يبحثون عن نوع معين من 
الكتب أو نوع معين من الخمر ٠‏ وفى 
المقابل . يميل الفسرد إلسي تكسرار 
الطرق التى تؤدى إلى النجاح فتئبت » 
معه ويألف استخدامها ولا يتجه إللي 
استخدام غيرها. 
|4 
حاجات صحية كلمعلا طالدء!! 
هي مجموعة المعارف والحقائق 


والمفاهيم الصحية ٠‏ التى تسهم فى تحقيق 
نوع من المحافظة على الصحة العامة » 
ويمكن تقديمها من خلال المناهج الدراسية 
المختلفة ٠‏ كل حسب طبيعته. 


|!] 
حاجات المتعلم قلعع81! )دصعلنن)5 


- مطالب المتعلم الأساسية كما يتصورها 


واضعوا المناهج والخطط الدراسية. 


- توترات المتعلمين النفسية البيولوجية 


التى يجب إشباعها » على أساس أنها 


المناهج م زيد الخيكات 
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٠. 0‏ اا : أندٍ 5 الغ 4 
والاجتماعى معا. 
]٠١[‏ 


حاجات المعلمين ولمع ومعطعوء 1" 
* يمكن التمييز بين الحاجات التدرييية 
5ع مضنونة1 ؛ والحاأجات 
المهنية 5لع816 [2:018551002 


* الحاجات التدريبية ترتبط بالمطلوب 
تغييره أو تعديله أو تطويره بالنسبة 
لمعلومات ومهارات واتجاهات 
المعلمين ٠2‏ وذلك بهدف تحسين 
مستوى أدائهم الوظيفى. 

* الحاجات المهنية ٠‏ فلا تقتصر على 
الجانبين: الأكاديمى والتربوى فقط ء 
وإنما تشمل أيضاً الجوانب النفسية 
والثفافية والاجتماعية والاقتصادية 
والسياسية .. إلخ » التى ينبغي أن 
يسيطر عليها المعلم » ليؤدى بمستوى 
راق ٠‏ وليكون متفاعلاً مع الموافشف 
التدريسية. 

* تعرف عملية تحديد أو تقدير الحاجات 
التدريبية 

:خا 1) امعوودعودم ملعمل عمستملهة 1 

- علمية تقوم على أساس جهد تعاونى »: 
تضطلع به كافة أجهزة النظام التربوى 
لمعايئنة وفحص الفجوة بين أهداف 
محددة ووضع قائم. 

- الخطوات المنظمة المنطقية التي 
يتبعها المدرب أو المسؤول عن تنمية 





المناهج وطرائق | 





القرى اليشوية .وها لداتفات فده 
القوى. 
[11] 

الحاجة للتعليم الخاص المستمر 

وتعنى مساعدة أكاديمية يتم تقديمها 
للأفراد أو لمجموعة صغيرة. وهذه 
المساعدة تعتمد على موضوع بعينه » 
غالبا يُمتبر حلا لمشكلة يعانى منها التلميذ 
فى واحد أو أكثر من المقررات 
الأكاديمية. وعادة تقدم هذه الخدمة بعد 
الدوام الدراسيىي أو خارج الحرم 
المدرسيء وذلك يتحقق عن طريق 
التركيز على * متابعة الطالب ' فى 
موضوحعات دراسية بعينها. 

والتمليم الخاص المستمر يعتبر خلا 
رائعاً للأطفال الذين حالت ظروفهم دون 
تعلم عناصر أكاديمية ضرورية مطلوبة 
فى موضوعات أكبر. ويمكن أن يحدث 
هذا الفقد عندما ينتقل طالب من مدينة فى 
منتصف الفصل الدراسى ٠‏ أو يكون 
مريضاً أو يُجبر على ترك الدراسة لفترة 
من الزمن. فى هذه الحالات يفقد الطلاب 
معلومات أكاديمية بسيطة ع ويصبح 
التعليم الخاص أداة مثالية لتوفير 
المعلوماثف الناقصة مثل: الحقائق ء 
والنظريات. ويعتبر أيضا حلا رائعا 
للطالب الذى يرسب فى مادة لأسباب 
شخصية ولكنها خارجة عن إرادته 
ويحتاج لمزيد من الاهتمام الأكاديمى 
يلحق ببقية الطلاب. والأزمات العائلية » 
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والتشتيت المستمر ٠‏ أو حتى مشكلات 
الانضباط ريما تكون السبب فى رسوب 
الطالب ( تخلفه ). وفى هذه الحالات » 
عندما تحل الموضوعات الخارجية أو يمر 
عليها الزمن ٠‏ يصبح التعليم الخاص أداة 
فعالئة فى مساعدة لالطالب على متابعة 
دراسته. ويمكن لهذا النمط من التعليم أن 
يساعد أيضاً الطالب الموهوب الذى يحتاج 
لتدريس خاص فى موضوع أكاديمى 
محدد غير موجود فى المقرر الدراسى 
العادى. 

وبليجاز ٠‏ يقدم التعليم الخاص إلى 
مجموعات صغيرة ٠‏ إما لمتابعة التعليم أو 
للتقدم فى التعليم. وفى حين يساعد التعليم 
الخاص فى بعض حالات فقدان تعليم 
أكاديمى ٠‏ فإنه يفشل في حالات أخرى » 
والطلاب الذين يرجع سبب معاناتهم إلى 
ضعف مهارات التعلم المعرفية » من غير 
المحتمل أن يساعدهم التعليم الخاس 
بطريقة دالة ودائمة ٠‏ إذ أن السبب فى 
ضعف المهارة المعرفية قد يرجع إلى 
أكثر من فقدان أجزاه من التعليم 
الأكاديمى. ويعتبر ذلك الضعف أصل 
المشكلات التى يعانى منها الطلاب الذين 
يتغلفون دائمأ فى عدة موضوعات ء 
ويعانون من مشكلات التعلم دائما سنة بعد 
سنة. هناك عدد كبير من التقارير تشير 
إلى أن العديد من العائلات يدفعون شهرياً 
مبالغ طائلة للتعليم الأكاديمي الخاص ١‏ 
سنة وراء سنة ء والنتائج محدودة أو لا 


حرف للحاء 





تدوم. ويمكن أن يقلل التمليم الخاص من 
مشكلات للتعلم مع مرور الوقت ٠‏ ورغم 
ذلك ١‏ قد يظل الطفل يعانى فى كل تحدى 
وعليه فإن التعليم الخاص قد يفشل في 
حالات كثيرة فى مولجهة الصعوبات 
التعليمية المزمنة التى لا تستجيب إلى 
تعليم خاصس محدود ربما يكون السبب 
فيها ضعف مهارات للتعلم الأساسية. 
والطفل يعأنى مرة بعد مرة » ليس بسبب 
نقص التعليم » ولكن بسبب أنهم يفتقدون 
المهارات الأساسية للنجاح. وحتى يتم 
اكتشاف المهارات المعرفية الأساسية 
الضعيفة وتعزيزها ء فإن الضغط 
الأكاديمى الإضافى - حتى من خلال 
التعليم الخاص - ببساطة سيزيد من 
المشكلة. 
("'] 
حاجز التمرين 
معالسظ لوعئعءعطع1آ 
مصطلح يوضح للسعة للمحدودة 
للذاكرة قصيرة للمدى اء ويشير إلى 
الحاجة إلى معالجة المادة المختزنة بها 
حتى يتسنى الاحتفاظ بها لمدة طويلة. 
[*'] 
الحاسب الألى ( الكمبيوتر ) 
5ع نامنها ) 
جهاز إلكترونى يعمل وفق برنامج 





لجع وو يم 0ت 
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ويعالجها وفق قواعد محددة ويعطى نتائج 
تسمى المخرجات ( المعلومات ). والتعلم 
بالحاسوب عبارة عن برامج فى مجالات 
التعلم بكافة أنواعه ومجالاته يمكن من 
خلالها تقديم المعلومات وتخزينها مما 
يتيح فرصة أمام المتعلم ليكشف بنفسه 
حلول مسألة ما ٠‏ أو التوصل إلى نتيجة 


[؟١]‏ 
تع كنامصره© لمعتامو0 


يطلق هذا المصطيح الحديث على 
الحاسبات التى تعمل بالضوء أو بالأشعة 
فوق الحمراء وذلك لتنفيذ العمليات 
المطلوبة ولنتق النعلومات :ذاكل العلسب 
من خلال الخلايا الضوئية أو ما يطلق 
عليه الفوتون 580085 بدلاً من استخدام 
التيار الكهربائى العادى والذى ينقل 
المعلومات من خلال الدوائر الكهربائية 
فى صورة إلكترونات. ومن المعروف أن 
سرعة التيار الكهربائى لا تزيد على 
٠‏ من سرعة الضوء ؛ ولذلك فهذه 
الحاسبات لها ميزة كبيرة فى إمكانية 
تبادل البيانات لمسافات شاسمة لم تكن 
متاحة من قبل. وعن طريق استخدام هذه 
التقنية قد يصبح ممكناً فى المستقبل 
تطوير حاسبات تنقل الملعومات بين 
وحداتها المختلفة كالذاكرة الإلكترونية أو 
وحدات التخزين عن طريق الضوء 
بسرعات تبلغ عشرة أضعاف السرعات 


الحالية. ومن المميزات الأخرى للضوء 
والأشعة الحمراء عن التيار الكهربائى ٠‏ 
عدم وجود شوشرة أو تشويش عند 
قتراب أشعة الضوء الحاملة للمعلومات 
أو حتى عند تقاطعها مع بعضء وذلك 
بعكس التيار الكهربائى الذى يقتضى عزل 
الأسلاك التى تحمل التيار الكهربائى عزلاً 
جيداً. وبالإضافة للسرعة التى يتميز بها 
الحاسب الضوئى فإنه أيضاً يكون أصغر 
حجما. 

ويتوقع خبراء الحاسبات أن يتم تطوير 
هذه الحاسبات فى المستقبل القريب ٠‏ كما 
يتوقهمون اقتحامه لمجال الحاسباتف على 
مراحل متوالية. وقد تم بالفعل تطوير 
وإنتاج الدوائر المتكاملة الضونية 105 
اكىي ثحل محل الندوائر المتكاملة 
الإلكترونية المصنوعة من السيليكون. 

نقد دخلت تكنولوجيا استخدام الضوء 
بقوة منذ ما يقرب من + عقماً + اقنكلة 
فى مجال الاتصالات عندما استخدمت 
الكابلات الضوئية فى نقل المعلومات 
أحدثت ثورة فى سرعة النقل وكفاءته ٠‏ 
كما حققت هذه التقنية إنجازات مهمة فى 
مجال الإسطوانات المضغوطة 08 والتى 
تستخدم أشعة الليزر فى عمليات الكتابة 
والقراءة على سطح الإسطوانة ٠‏ فبدات 
تنافس بقوة الإسطوانات المغناطيسية 
العادية التى ظل العالم يستخدمها لتخزين 
المعلومات أكثر من 4١‏ عاماً » حتى إن 
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حرف الحاء 


بعض أجهزة الحاسبات الشخصية الحديثة 
تنتج الآن دون وحدة الإسطوانات المرنة» 
وتم الاكتفاء بوحدة الإسعلوانات 
المضغوطة التى تستخدم تقنية أشعة 
الليزر. كما حققت تكنولوجيا استخدام 
الضوء إنجازات كبيرة فى مجالات 
الطباعة باستخدام طابعات الليزر وفى 
مجالات المسح الضرئى ستمسف5 
والتصوير الضونى من خلال أجهزة 
التصوير ٠‏ ولذلك فتكنولوجيا استخدام 
الضوء داخل الحاسبات لنقل المعلومات 
أصبحت علي الأبواب لتنقل المالم لعصير 
]١[‏ 
الحاضر والماضى 
أكة 2 نسة اتعيوعع8آ 
* إن الحاضر معقد التركيب يحتوى فى 
طياته حشدا من العادات والبواعث. 
* إنه موصبول ومستديم » إنه مجرى 
أداء ٠‏ وسبيل يشمل الذاكرة 
والملاحظة وبعد النظر ١‏ إنه دفعة إلى 
الأمام » ولفتة إلى الوراء ٠‏ ونظسرة 
إلى الخارج. 
* إنه ذو مغزى أخلاقى ٠‏ لأنه يمييز 
تحولاً فى اتساع ووضوج العمل ٠‏ أو 
فى اتجاه التفاهة والإسفاف والتخبط. 


* إن الإلمام بالماضي ومعرفته » لا 
مغزى له ولا أهمية » إلا إذا كان 
[11] 
حب الاستطلاع جانومةرته 
المجموع الكلى للبحساس والميول ٠‏ 
والنشاط الحركى أو النوازع للتى تكون 
فى حالة ترقب وتيقظ وانتباه وتأهب 
لتنطلق إلى الخارج ٠‏ يشكل حب 
الاستطلاع. وهو العنصصر الأساسى فى 
توسيع للخبرة. 
]١7[‏ 
الحبسة الكلامية ( أفازيا ) 
وأكشقطاجمة 
فقدان الكلام ٠‏ وعادة ما يحدث بسبب 
تلف فى للمخ. 
]١4[‏ 
الحتمية وكنمنصحعء12 
مفهوم مؤداء أن الاستجابة تنتجج 
مباشرة من الظطلروف للبيتية التى تثيرها. 
[15] 
حجرة التسجيل 
حجرة مجهزة للإنتاج الفنى للوسائل 
السمعية والبصرية. 
]١1‏ 
حجرة المصادر 
صمه8 عءسسممآ 
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فصل تعليمى يساعد على اكتساب 
التلاميذ المهارات الأكاديمية ٠‏ ويتضمن 
المصادر التى تساعد التلميذ فى التعلم. 
في بعض المدارس ٠.‏ توجد حجرة مصادر 
خاصة بالتلاميذ ضعاف التعلم أو ذوى 
الاحتياجات الخاصة ٠‏ حيث يقضون بها 
بعض الساعات كل أسبوع لمساعدتهم في 
العملية التعليمية  +٠‏ تحت شراف 
متخصصين فى مجال تعليمهم. 
[1؟] 
حجم الاستجابة 
عوممممع ]1 01 علسغنتدعماا 
الفرق بين قيمة الاستجابة القاعدية ما 
قبل الاشتراط والاستجابة الشرطية 
المقامة» وتقاس القيمة فقط للمحاولات 
التى يظهر فيها الفرق. 
["'] 
حد الكفاءة 
القتارآ مع لمعك 8111 
هو الحد الأقصى الذى يجب أن يصل 
إليه الطالب فيما كلف به من أعمال ». 
ويحدد بدرجة اعتبارية معينة » ويختلف 
باختلاف الموضوع وباختلاف طموح 
وكفاءة المتعلم فى حدودهما العليا ء لذا 
فإنه يصل إلى 9640 فى بعض الأعمال» 
و٠964‏ في أعمال أخرى. 
[؟'ا 


حرف للحاه 





حد الكفاية 
أنتسارآ مسماع د امود 


وهو الحد الأدنى الذى يجب أن يصل 
إليه الطالب فيما كلف به من أعمال » 
ويحدد بدرجة اعتبارية معينة » ويختلف 
باختلاف الموضوع وباختلاف طموح 
وكفاءة المتعلم فى حدودهما السفلى ٠‏ لذا 
فإنه يصل إلى 965١‏ فى بعض الأعمال 
و 966٠‏ فى بمض الأعمال الأخرى. 


[؛'ا 
حد تشكيل أو تنظيم جهود المعلم 
ع تلع أأهش 


إن هود المظلم دالفل الفضل تمق 
أساليب تدريسه للمقررات الدراسية ٠‏ ويتم 
تقدير تلك الجهود عن طريق الاختبارات 
الرسمية التى تعقد ليقوم التلاميذ 
باجتيازها. وتحدد الاختبارات الرسمية 
مدى إلمام وإتقان التلاميذ للمعارف 
والمهارات المختلفة ٠‏ ومن خلال نتائج 
تلك الاختبارات ٠‏ يتم معرفة أسباب 
قصور التلاميذ. بمعنى ؛ يتم معرفة ما إذا 
كانت البرامج أو المواد التعليمية ملائمة 
أو غير ملائمة ء أو إذا كانت وافية أو 
غير وافية » وبذلك يمكن تحديد ما إذا 
كان سبب القصور يعود إلى عدم كفاية 
إعداد المعلم أو لأسباب أخرى. 

]'5[ 


حدث 
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حرف للحاء 


تنا ١‏ 
مسطلح يطلق على الشباب الذين لم 
يميلوا إلى السن التى حددها القافون ١‏ 
والتى تنص على حقوق والتزامات معينة: 
مثل سن الزواج. 
["] 
حدث طائر 
ج11 غط) م0 
يطلق هذا الاسم على الحدث الذى يتم 
تطويره وفقأا للظروف وليس معلوما 
مسبقا. فعلى سبيل المثال: توجد مواقع 
على شبكة الإنترنت تقوم بإرسال 
صفحات يتم تطويرها وإرسالها للمستخدم 
وفقا لطبيعة هذا المستخدم ؛ ولذلك تتغير 
محتويات هذه الصفحات باستمرار. فعلي 
سبيل المثال: يتغير الوقت والتاريخ ؛ كما 
يتغير محتوى الصفحة من المعلومات 
وكا للمعاومات التى يطلبها المستخدم. 
وقد تختلف محتويات هذه الصفحات إذا 
كان مستخدم الشبكة سبق دخوله هذا 
الموقع أم هو زائر جديد. وفى هذه 
الحالات يقوم الموقع بتشغيل التطبيقات 
المسنولة عن إنتاج هذه الصفحات. ومن 
اسم هذا المصطلح نلاحظ أنه يطلق على 
أحداث يتم التعامل معها بسرعة لتلبية 
طلبها وفقا لظروف كل حالة. 
[] 
حدس 
التعرف غير المباشر على أمر معقد 





لة؟] 
الحديث المحورى المفتوح 
طععمر5 معو هيو 8 
اتصال معتمد على كلمتين » تستخدم 
الكلمة المحورية كأساس لبده عيارات 
أخرى كثيرة ء والتى يمكن تمييزها على 
[؟؟] 
الحذر من الإغراء 
كعم إطاك-انة8 
النفور الذى تبديه الحيوانات تجاه 
أنواع الطعام الجديدة. 


01م] 
الحرب +77 

* إن الحرب نمط اجتماعيى نسجت من 
مادة نشطة غريزية. فالطبيعة 
الإنسانية الفطرية تمد الحرب بالمواد 
الخام » وتزودها العادة بالآلات والعدد 
والرسوم والتصميمات والخطط.. 

* إن الحرب نمط إجتماعي تماما على 
غرار نظام الرق الذى ظن الأقدمون 
أنه حقيقة ثابتة لا تتغير. 

* تتشكل قوة النزعة الحربية من: 
المشاكسة والمزاحمة ٠‏ والنضصج 
والخيلاء ٠‏ وحب السلب والغنيمة ٠‏ 
والخوف والتوجسح والتربص 
والقصف والرغبة فى التحرر من 
التقاليد الراعية للسلام ٠‏ والتملس من 
قيود أتفاقاته ٠‏ وحب القوة وكراهية 
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الظلم ء والتماس الفرصة للتباهي 
بالفروض الجديدة » وحب الموطن 
والأرض والارتباط العاطفى بالقوم 
والمحرب والمصطلي ٠‏ والشجاعة 
والولاء والتماس الفرصة لتخليد الذكر 
أو لجمع المال أو إيجاد عمل فى 
الحياة والتعلق وعبادة الأسلاف وآلهة 
السلف. 
[1"] 
الحرية ملعهء1 

الحرية هى إطلاق القدرة من أيما شئ 
يكفيها ء وهى شرط لازم لتحقيق كل 
من أمكانات الفرد والتقدم الاجتماحى. 
دون الحرية تصبح العقائق القديمة 
مبتلة وبالية ومهلهلة ٠‏ لدرجة أنها لا 
تصبح حقائق » وإنما تصبح مجرد 
إملاءات امرة ناهية من قبل سلطة 
خارجية. 

دون الحرية يغلق باب البحث عسن 
كلاق جديفة + ويبتد للتذفل المقيننى 
إلى مسالك جديدة تسير الإنسانية فى 
دورتها على نحو أكثر ثقة وطمأنينسة 
وعدلا. 

إن الحرية التى هى تحرير الفرد ‏ 
هى الضدمان النهائى والتوكيد البات 
الدالان. 

[""] 
حرية أختيار المتعلم 

ان يختار المتعلم » ما يقدر هو ذاتيا ٠‏ 
أنه أنسبب بالنسبة له » لتحقيق تعلم 


حرق الحاء 





أمثل يتوافق مع ميوله ء وآماله » 
وتطلعاته . طموحه ء وقدراتسه ؛: 
وإمكاناته الذهنية. وهنا » يظهر الدور 
المهم للمعلم . حثى لا يتحول 
الاختياره الذى تسمح به الحريسة 
الممنوحة للمتعلم » إلى نوع مسن 
الخيال وأحلام اليقظة ٠‏ التى تنتهسى 
بالفشل الذريع. 

"1 

خطعنمط1' أه سملعععر] 

بالرغم من أن حرية التفكير تدور في 
داخل عقول الناس وأخلادهم ٠»‏ فإن 
الأفكار التى تنبثق وتجيش فى العقول 
لابد أن تجد لها منفذا أو اتصالا حتى 
لا تذوى وتذبل » وحتى لاا تصبح 
ملتوية مسسؤودة زاخرة بالعوج 
والأمت. 

4 

حساسية همهم 1ودعه5 

زيادة فى ميل للكائن الحى للاستجابة 
لمثير معين نتيجة لاستجابته السابقة 
لذلك المثير. 

[ه] 

خحصة تقوية 

خدمة تعليمية تهدف مساعدة بعص 
التلاميذ المتأغرين دراسيا ٠‏ مقارئة 
حصة التقوية ليست منة من المدرسة 
للتلاميذ المتأخرين دراسيا ٠‏ أو 
التلاميذ الذين حالت ظروفهم دون 
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حرف الحاء 


الحضور المنتظم فى بعمض202 * الحضارة عملية تاريخية قوامها إيداع 


الحصصء. وإنما هى واجب إنسائني 
والتزام أخلاقى ٠‏ من قبل المدرس 
ع يمكن تخصيص بعض الحوافز 
والمكافات للمدرسين ٠‏ الذين يقومون 
بتدريس حصص التقوية » إذ أن هذه 


الأدوات المادية والإطار 
الفكرى / القيمى فى تكامل معا 
استجابة لتحديات وجودية يفرضها 
الواقع المتجدد وللطبيعة بتفاعلهما مع 
الإنسان / المجتمع. 

وهذا التمريف فيه دينامية ؛ إذ يدمج 


الدراسة ( قد تكون قبل بداية اليوم بسلوكه وفكره وقيمه ء ويتسق مع 


الدراسي أو بعده ). التعددية والتطور فى الزمان والتنوع في 
المكان. 
* المردود التربوى لحصص التفوية ٠‏ 5 
يتمثل في ضضمان رفع مستوى تحصيل -- 


3 
المدرس به ء وذلك يكون دافما 
للانتظام والعمل بجدية. 
لو 
["] 


الحضارة 108)ة2ةا11) 

* تقاس الحضارة بالدرجة التى يحل بها 
سبيل الذكاء التعاونىي محل طريقة 5 
الصراع الوحشى. 

* إن الحضارة نفسها هى حاصل طبيعة 
إنسانية معدلة. وعليه فإن الحضارة 
تعنى: 
التزاوج بين المدنية والثقافة معأ ؛ لذا 

إذا اقتصر التقدم العلمىي على وسائل 

الإنسان وأشيائه المادية فقط. فيكون ذلك 

تقدماً مدنياً » ولا يمكن تسميته حضارة. 





تخزين آلى منظم ومكرر للخبرات 
أحيانا » يستعين المتعلم ببعض 
فى أغلب الأحيان ؛ ينسى المتعلم ما 
حفظه وأدى الامتحان فيه ء فى فترة 
أقصاها خمسة عشر يوما من تاريخ 


الامتحان. 
حتى يبقى أثر التعلم ٠‏ ينبغى أن يفهم 
[0"] 
الحق غداعنة 


هنك أساس معقول للمقولة: * فكرة 
الحق أو الصحيح خاضيعة لفكرة 
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الخير أو الطيب ٠‏ حيث أنها تعبير أو 
تفسير للطريق السديد لبلوغ الخير '. 
ولكن معندمون هذه المقولة يدل على 
جماع الضنغوط الاجتماعية الواقعة 
علينا لتحملنا على أن نفكر » ونرغب 
بطرق بعينها. 
ويمكن للحق أن يصبح فى الحقيقة 
الطريق إلى الخير فقط إذا كانت 
العناصر التى تكون هذا الضغط 
المستمر مستتيرة ناهضية ٠‏ وعندما 
تصبح العلاقات الاجتماعية نفسها 
معقولة ومقبولة. 
إن مفهوم الحق بمعنى القسط يرتبط 
فى حألات كثيرة بعنصر التحتيم 
والعرض والإلزام ٠‏ كما هو الحال فى 
علاقة الفرد بالمجتمع أو الدولة التى 
قد تمارس إكراها ماديا أو تعسفا فعليا 
بدعوى المحافظة على النظام القائم 
والتشريعات الموجودة. 
إن مفهوم الحق بمعئى القسط يرتبط 
فى حالات قليلة ونادرة بمفهوم 
المراضاة والخير والبر » كما هو 
الحال فى علاقة الابن بالآاب + إذ 
عندما يقول ' أب " هذا حق وصح 
ويجب عملة » فإنه يرجو من أداء 
الفعل الخير والبر لابنه. 

[؟؟] 

الحق ( الصدق الفعلى ) 
طايم 1 


لو 





إن اختيار الحق على أساس أنه 
موضوعى ٠‏ والباطل على أساس أنه 
ذاتى ٠‏ يعتبر إجراء متحيزا ٠‏ ولا 
مسو له. 
إن الحق هو الصحيح » وهو يعني ما 
ثبت صحته ء ولا يعنى شيئا وى 
ذلك. ولا يوجد سوى طريق واحد 
مضمون”يفضى إلى الحقيقة ٠‏ ألا وهو 
طريق البحث الصبور المتعاون » 
الذى يعمل بالملاحظة وأدوات البحث 
والتسجيل ٠‏ والرصد والتأمل الخاضع 
لأحكام الضبط والدقة. 
[:؛] 
الحقائق هى عبارات عن العالم يمكن 
ملاحظتها مباشرة »2 وتنفرد فى 
حدوثها إما فى الماضى أو فى 
الحاضر. وفيما يلى بعض الأمثلة 


للحقائق: 

كان جونسون أحد نواب الرئيس 
لنكولن. 

اكتشف أميل فون بهرنج كيفية 
السيطرة على الدفتيريا. 


كانت درجة الحرارة العظمى .فى 
نديلة: نيولت الي كن 161 ايو 
هى 407 درجة. 
قصف اليابانيون. بيرل هاربر بالقنابل 


فى / ديسمبر ١5١‏ 
وكل من هذه العبارات لوحظت في 


الماضى أو فى الحاضر مباشرة وهى 
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متفردة في حدوتها. وهكذا فهىي تقارير 
حقيقية لما حدث فى مكان معين وفى 
وقت معين. وهذا يميزها عن التجريدات 
حيث أن التجريدات هي عبارات عن 
أنساط علمة. والمفافيم تصف فئات 
وتصنيفات غير وقتية حيث أن 'الظرف' 
فى اللغة بالأمس سيظل 'ظرف" اليوم 
وغدا. والتمميمات تصف أنماطاً لم تكن 
صادقة فى الماضي ولكنها صادقة 
وحقيقية الآن ٠‏ ويجب أن تكون صادقة 
أيضأ مستقبلاً. والحقائق من ناحية أخرى» 
تحدث مرة واحدة فقطاء وهذه الخاصية 
للحقائق ٠‏ والتى سيتم مناقشتها عاجلاً » 
تضع عدداً من القيود على فائدتها 


المتعلمين. 
دعنا ننظر إلى مجموعة من للحقائق 
وعلاكتها بالأنماط: 


- كان الرئيس روزفلت من نيويورك. 
- كان لالرئيس جونسون من تكساس. 
- كان فلرئيس نيكسون من كاليفورنيا. 
كل من هذه العبارات حقيقة ٠‏ انظر 
أيضاً إلى حقيقة أن كل عبارة لها جمهور 
كبير. وهنا قد نقترح نمطأً: أن الرؤساء 
غالبا ما يأتون من ولايات أهلة بالسكان ٠‏ 
وبالرغم من أن هناك استثناءات واضحة 
لهذا النمط فإنه صادق بصفة عامة. 
وهدفنا من هذا المثال هو إيضاح الملاقة 


بين للحقائق والتجريدات. فالتجريدات 


حرف الحاء 





نتكون من تنظيم هذه الحقائق في نمط 

مدرك. وهذا هو أحدا أسباب وضيع 
وانسبب الثاني الرئيس لتعلم الحقائق 

هو أن بعض الحقائق تعتبير مهمة ٠‏ 

ويجب أن تعرف فى حد ذاتها وبعيدأ عن 

أى علاقة لها بالتجريدات ٠‏ مثل: 

- تم توقيع إعلان الاستقلال فى فيلادلفيا 
فى 4 يوليو ١79/7‏ 

- اخترع توماس أديسون التليفون. 

- كتب هيرمان كتاب ملغيل بوبى ديك. 
وبعامة سبب أهمية هذه الحقاتق هي 

أنها تكون جزء من مخزون المعارف 

العامة الذى يشترك فيه الشعب كله ٠‏ 

والذى يعتبر أهم العلامات التى تميز 


الفرد المتعلم. بهذا المعنى ٠‏ تمثل الحقائق 
جزه من ترأئنا التقافى. 
[١؛]‏ 
حقائق مادة الرياضيات 
مناه مظع اا جمد 7 


* يستخدم هذا المصطلح للإشارة إلى 
طرق تمليم العمليات الأربعة لمادة 
الحساب ( للجمع والطرح » والضرب 
والقسمة ) ء وأيضا إلى كيفية حل 
المسائل الحسابية الإنشائية » وطريقة 
استخدام الآلة الحاسبة. 

يؤمن بعض مدرسى لالرياضيات 
بأهمية للسماح لهم بمرونة أكثر في 
تدريس مادة الرياضيات » لأن تعليمها 
وتعلمها على السواء ٠‏ يحتاجان إلى 
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فكر جديد متقدم وتفاعلى ٠‏ يجب أن 
يقوم على معرفة معاصرة » تون 
التفيد بأساليب بعينها فى تدريسها. 
فالمهم فى عملية تدريس الرياضيات » 
تأكيد قدرة التلاميذ على معرفة 
مضمون ومعطيات المسائل الرياضية 
٠‏ وتمكنهم من حلها بطرق وأساليب 
متتو حك 
["؛] 
أنك1 ع متدصموعآ 

وعاء معرفي يحتوى على عدة 
مصادر للتعلم » مثل: كتب ومذكرات»: 
شرائط الكاسيت أو الفيديو ٠١‏ أدوات 
لإجراء بعض التجارب الفيزيائية أو 
الكيميائية » خرائط .. إلخ » وتصمم 
الحقيبة التعليمية .على شكل برنامج 
مقند الرماطة عنتقم اف اند 
( من جهة المدرس ) وتعلم ( من 
جهة التلميذ ) وحدة معرفية دراسية 
بعينها. ويراعى أن تكون مصادر 
التعلم التى تحتويها الحقيبة التعليمية 
مناسبة لقدرات التلاميذ » وأن تتوافق 
مع بيئتهم ٠‏ وبذلك يكون للحقيبة 
التعليمية دورها الفاعل فى زيادة 
معارف وخبرات ومهارات التلاميذ » 
وذلك يؤهلهم - بدرجة كبيرة - 
لمقابلة المواقف للعملية التي تصادفهم 
فى حياتهم العملية » بسبب وجود 
روابط قوية إيجابية بين ما يتعلموه 


حرف الحاء 


ومتطلبات تلك المواقف. ويتعلم 
التلاميذ الموضوع الذى تتمحور حوله 
موضوعات الحقيبة التعليمية بأنفسهم: 
تحت إشراف وتوجيه المدرس ء 
وعليه يمكن نعتها بأنها أسلوب من 
أساليب التعلم الذاتي أو تفريد التعليم » 
وهو أسلوب يتوافق مع التغيرات 
والتطورات العلمية الحديثة ٠2‏ أذلك 
ازداد الاهتمام به »2 فى السنوات 
من جهة التربويين 
والأكاديميين على حد سواء. 

ويقوم المعلم أو التلاميذ أو كلاهما معا 


الأخير 05> 


باختيار عينات من أعمال التلاميذ + التى 


+ 


توضح التطور فى مدى معرفتهم للمفاهيم 


وقدرتهم على :ألفهم 0 واكتسابهم 


للمهارات. ويتم عرض ذلك بطرق تملم 
متنوعة. ويمكن أن تكون العقيبة التعليمية 
أداة فعالة للحكم على تقدم التلاميذ فى 


نواحي متعددة. 


وأهم تعاريف الحقيبة التعليمية » كما 


جاءت فى أدبيات التربية ٠‏ هى: 


يعرف فيصل هاشم شمس الدين 
الحقيبة التعليمية على أنها محفظة 
ععقاعدظ +0 11 » ويذكر أنها تشير 
عادة إلى تجميع وسائط متعددة لمواد 
موضوع معين ؛ مع وجود معلومات 
وتعليمات لكيفية استخدامها. وتحقق 
المحفظة التعليمية ( من وجهة نظر 
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شمس الدين ) إنجازأ مهمأ فى تدريس 
العلوم وهو الاهتمام بالجوانب 
التجريبية العملية » سواء التدريبية أم 
الكشفية ٠‏ وإلى جانب دورها فى 
تنظيم العمل موسهولة الأداء ٠‏ فلن 
استخدامها يعطي فرصة حصر أدوات 
المعلم فى المخازن وإعادة تنظيمها. 

ويعرف جودت أحمد سهادة الحقيبة 
أو الرزمة التعليمية بأنها: نظام ذاتى 
المحتوى ل#هنقضهه© - 4ام 8‏ ا ء 
يساعد المتعلمين على تحقيق الأهداف 
التربوية وفق قدراتهم وحاجاتهم 
واهتماماتهم 2 وعليه فإنها مجموعة 
من التوجيهات أو الإشارات التى 
ينبغى السير بها خطوة خطوة ٠‏ من 
أجل إتاحة الفرص للطالب لكى يختار 
ما يناسبه من النشاطات العديدة التى 
تؤدى إلى تحقيق أهداف تربوية 
محددة تحديدا دقيقا. بمعنى ؛ إنها 
خطة توضح للطالب جيدا ٠‏ ما سوف 
يعمله ٠‏ وتقترح له الوسائل والطرق 
الكفيلة بذلك من خلال مجموعة 
متنوعة من النشاطات والمصادر 
التعليمية » وتحدد فى النهاية » إذا كان 
الطالب قد تعلم فعلاً أم لا 

ويعرف عبد الملك الناشف الحقيبة أو 
الرزمة التعليمية بأنها مجموعة 
المكونات التى تتألف منها وحدة 
تعليمية محددة. وتتضمن فى جملة ما 
تتضمن الفئة المستهدفة وحاجاتها 


المناهج وطرائق التدريس. 
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والأهداف للتعليمية والوسائط والدليل 
ومختلف أنواع الاختبارات والتغذية 
الراجعة وللمتابعة. 

ويعرف سميث طانم5 رزمة النشاط 
التعليمى بأنها برنامج محكم التنظيم 
لمكناعءن5 لالطعن1! يقترح مجموعة 
من الأنشطة والبدائل التعليمية 
5 اتلقطع لم لقومتاعنمكما تساعد 
المتعلم على تحقيق أهداف محددة . 
وتتميز هذه الحقيبة للتمليمية بثلاث 
خشصائصس ؛: فى: 

أن دور المتعلم يتخلل كل مكونات 
الحقيبة ء وهو بذلك يشكل ركنا 
أساسياً لا غنى عنه لنجاح أسلوب 
التعلم الذاتى كمخطط ومصصمم 
ومشخص وموجه 2 ومقوم لعملية 
التعليم والتعلم. 

أن تنظيم الحقيبة يتيح لكل متعلم حرية 
اختيار الطريق الذى يفضله ليصل إلى 
تحقيق الأهداف المرجوة. 

يستهدف التنظيم المحكم لمكونات 
الحقيية أن يكون نشاط المتعلم هادف 
بحيث يسمح لكل متعلم أن يسير فى 
البرنامج وفقق خصائصه الفريدة. 
ويعرف اللقائى وآخرون الرزمة 
التعليمية بأنها عبارة عن مجموعة من 
المواد التعليمية مثل: الشرائح والفيلم 
الثابت وشريط الكاسيت “وشريط 
الفيديو وللكتب أو المطبوعات أو 
كتاب مبرمج وغير ذلك ٠‏ وتعمل هذه 


:زنك الشيكاتح 
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المواد على توفير نوع من الخبرة 
القايمية بطق عنفا خاضا بها + ويتم 
عن طريق هذه الخبرات المختلفة 
تحقيق الهدف العام من استخدام هذه 
الرزمة ٠‏ مما يساعد على اكتساب 
خبرات تعليمية متنوعة 2 ويتيح 
للمتعلم المشاركة الفعالة فى كل نوع 
من هذه الأنواع. 

ويعرف يعقوب نشوان الرزمة 
التعليمية بأنها وحدة تعليمية محددة 
الأهداف والأنشطة ٠.‏ وتتكون. من 
وسائل تعليمية متمددة تتكامل مع 
بعضها البعض من أجل تحقيق هذه 
الأهداف. 
- ويعرف محمد الحيلة الحقيبة التعليمية 
بطريقة منهجية منظمة2 تساعد 
المتعلمين على التعامل الفعال. ويشمل 
المواد 
التعليمية المترابطة ٠‏ التى لها أهداف 
متعددة ومحددة؛ بحيث يستطيع المتعلم 
أن يتفاعل معها معتمداً على نفسه ء 
حسدب سرعته الخاصة ٠‏ وبتوجيه من 
المعلم أحياناً » أو من الدليل الملحق 
بها ء ليصل إلى مستوى مقبول من 
الاتقان . 

ويعرف ديرك رونترى الرزمة 
التعليمية بأنها عبارة عن مواد تعليمية 
يتم تصميمها وإعدادها بشكل يجعل 
المتعلمين قادرين على التعام منها دون 
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مساعدة كبيرة من المعلم » وقد تكون 
الرزمة كتاب عمل فقط أو شريط 
فيديو أو شريط تسجيل صوتى مع 
دليل دراسى ٠‏ أو قرص كمبيوتر أو 
حثيبة عملية تضاعبها مذكرفت مدحمة 
لها. 

ويعرفا اللقانى والجمل الرزمة 
التعليمية بأنها نظام تعليمى قائم على 
أساس التعليم الذاتى ٠‏ وهى تساعد 
التلاميذ على التعلم وفق قدراتهم 
وحاجاتهم وميولهم فى ضوء مجموعة 
من التوجيهات التى ينبغى أن يسير 
التلاميذ فى ضوئها خطوة خطوة » 
وتحدد الأهداف : وتطرح الوسائل 
وتعرض الأنشطة ومصادر التعلم 
الأخرى التى تساعدهم فى تحقيق 
الأهداف التعليمية. 

ويعرف مجدى عزيز الرزمة التعليمية 
بأنها نظام متكامل يحتوى على 
مجموعة من الوسائل المتعددة التى 
يمكن عن طريقها تحقيق الأهداف 
المحددة والمرجوة من التعلم ٠‏ وبذلك 
يكون أمام التلميذ الخيار للتعلم.. من 
خلال وسيلة واحدة أو أكثر ٠‏ على 
أساس ما يراه مناسبا ٠‏ وذلك يزيد من 
إقباله على الدراسة برغبة وشوق » 
وبفهم ووعى ء كما يقوده إلى تحقيق 
الأهداف بفاعلية كبيرة. 


بوداؤزية الفيكاجم 





يتضح من خلال المرض للسابق 
لبعض تعاريف الرزمة التعليمية أنها 


عبارة عن: 
- برنامج تعليمى متكامل يساعد المتعلم 
على تحقيق الأهداف التطيمية 


المنشودة وفقا لقدراته وحاجاته 
واهتماماته وسرعته الخاصة »2 من 
خلال مروره بأنشطة> تعليمية 
متنوعة. واستخدامه لوسائط تعليمية 
متعددة . على ضوء مجموعة من 
التوجيهات والإرشادات. 
أيضا ٠‏ تظهر التعاريف السابقة أن 
السمة المشتركة بينها كمال فى. © بنآه 
نظام تربوى متكامل جديد ٠‏ يقوم على 
أساس من المعرفة للذاتية لكل تلميذ فى 
جميع مجالات نموه العقلى المعرفى ء 
والاتفعالى الوجدانى ٠‏ والنفسحركي ٠‏ بما 
يحدد له فرص الاختيار المتعددة ٠‏ ويما 
يمكنه من ممارسة هذا الاختيار بحرية 
كائلة مما يساعده على السير كدماً اتحفيق 
أهداقه وفقاً لسرعته الخاصة فى التعلم » 
مع عدم فرض أى ضغوط أو قيود عليه 
أو دقعه إلى تعلم غير ما هو مستمد له * 
[؟] 


الحقيقه 
جانلوع1]1 
* الحقائق - غير التجريبية - حقائق لا 


وجود لها ولا يعقد بها. 


المناهج وطرائق التدريس... 
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الحقيقة لفظ إشارى دال ٠‏ فهى كلمة 
تستعمل لدلالة » عينأ على كل شئ 
الزمان والذاكرة فنانان حقيقيان » ذلك 
أنهما يعيدان صب الحقيقة وتشكيلها 
وفقاً للهوى والرغبة والمنى. 

تشكل الطريقة ألتى نسميها * العملية * 
- بالنسبة للإنسان الحديث - الوسيلة 
الوحيدة المعول عليها اكشف حقائق 


الوجود وفضيها. 
4 غ] 
الحكمة 
نان لغ الا 
الحكمة هي حاضنة ومرضعة كل 
تختلف الحكمة عن المعرفة فى كونها 
التطبيق المملى لما يعرف ويعمل على 
التسيير الذكى لدفة شئون الحياة 
الإنسانية. 
»غ] 
حل الصراع 
هلومع أعنااهه») 
هى البرلمج للتى تدرس للتلاميذ كيفية 


حل المشكلات بطرق جيدة ٠‏ حيث 
تتضمن تلك للبرامج المفاهيم الخاصة 
بإدراك الفرد لابعاد المشكلة ٠‏ مع 
تنمية معرفته لجوانبها المختلفة . 
ليستطيع كل تلميذ منفردا الوصول إلى 
حل واقمى لها ٠‏ وأيضاً إكتساب 
مهارات حل المشكلات0 المماثلة 
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بكفاءة. ويمكن إقامة رحلات تعليمية 

للتلاميذ بين سن ( 0-31 »)١9‏ 

لإكسابهم روح التعاون والبعد عن 

العنف فى إكتساب المهارات اللازمة 

لحل المشكلات ٠‏ التى تصادفهم أو 

التى يتم تقديمها عمد وعن قصد 

خلال تلك الرحلات التعليمية. 

[45] 
حل المشكلة 
1 9أه5 تمعاطوعط 

بادئ ذى بدء » تجدر الإشارة إلى أن 
دراسة خصائص المشكلات ٠‏ لا يساعد 
كثيرا فى تعريف مصطلح ' مشكلة ' 
حيث أن تعريف ' المشكلة ' يكمن فى 
اتجاهات الناس نحو المواقف التى قد 
تكون أو لا تكون مشكلة بالنسبة لهم. لذاء 
فإن وجود موقف يحتاج إلى معالجة » 
شرط لازم لوجود مشكلة ( قد يكون 
الموقف سؤالا ٠‏ أو قضية جدلية » أو 
مسألة رياضية ) 

ويرى مكنتوش وجاريت طاومغماء11 
876 © أن المشكلة لها جائب نفسى » 
فما تكون مشكلة لأحد الطلاب ٠‏ ربما 
تكون تمرينأ مألوفاً لطالب آخر. فالمشكلة 
علاقة خصوصية بين الفرد والمهمة » 
وبسبب نسبية المشاكل » يجب أن نختار 
المشكلات - بشكل حذر - عندما نعلم 
حل المشكلات ؛ لكى تكون فى المستوى 


حرف الحاء 





الصسحيع من حيث الصعوبة بالنسبة 
للطلاب. 


ويعرف مكنئوش وجاريت المشكلة 
على أنها ' شئ ما » صعب أن تتعامل 
معه أو تفهمه * أو ' تمرين فى كتاب 

دراسى أو اختبار ' 
وعلى ضضوء ذلك يمكن تعريف 

المشكلة بأنها: موقفه يواجه الفرد 

( أو مجموعة من الأفراد ) ويحتاج إلى 
حل ٠‏ حيث لا يرى الفرد ( أو مجموعة 

الأفراد ) طريقاً واضحاً أو ظاهرا ؛ 

للتوضيل: الى الحل المنشود: 
أما تعريف جون ديوى للمشكلة فهو ؛ 

بعاقة جهو وكتافا وكرهد. +اتتطلب بككا أو 

عملاً يجرى ؛ لاستكشاف الحقائق التى 

تساعد فى الوصول إلي الحل. 
وتظهر المشكلة حندما يواجه الفرد 

بموقفا غير روتينى ا٠‏ وليس2 لديه 

معلومات أو مهارات أو خوارزمية أو 
طريقة أو استراتيجية جاهزة ؛ للتغلب 
معلوماته ومهاراته السابقة ٠‏ وذات العلاقة 
فى قالب جديد ٠‏ ليس معروفا لديه من 
قبلء والذى عن طريقه قد يتمكن من 

التغلب على هذا الموقف. 

* المشكلة هى موقف صعب يجابه 
الفرد؛ فلا يجد فى خبراته السابقة ما 
يساعده على السيطرة على هذا 
الموقف: أو فهم جميع دقائقه 
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وتفصيلاته.» فيعيش الفرد فى قلق 
وتوتر طالما لم يجد الحل الصحيح أو 
الدقيق لهذا الموقف. 

أما حل المشكلة من الناحية التربوية. 
فهو نشاط يتطلب عرض للمدرس 
لجميع جوانب وتفصيلات المشكلة فى 
الفصلء ويسأل التلاميذ إيجاد حل لهذء 
المشكلة باستخدام قدراتهم الذهنية 
وإمكاناتهم العلمية التعلمية. 

ويمكن للمدرس أن يعطى التلميحات 
للتى تساعد التلميذ فى استخدام نشاطه 
الفقلي. فى ليجاد- الحل. الملكوب: 
وأيضاء يمكن للمدرس أن يناقش 
بعض المجموعات الصغيرة فى حل 
المشكلة؛ ومن خلال هذه المناقشات 
يمكن لأفراد أية مجموعة الوصول 


إلى حل المشكلة. 
أما أسلوب حل المشكلات الابتكاري 


ع#سمتلامذ سعأاطط ‏ ععصصع0 
4ع فيعنى الاستراتيجية التى 
تهدف تحسين مستوى قدرات تفكير 
المتعلم الابتكارية عن طريق توجيه 
وإرشاد قدراته الفعلية فى الاتجاه 
الصحيح: بما يحقق هذا الهدف. 
وبالطبع» لن تأتى أية استراتيجية 
بجديدء إذا افتقد المتعلم نفسه لمقومات 
التفكير الابتكارى. وبالتالى» فإن 
استراتيجية حل المشكلات تؤكد هذا 
التفكير؛ وتزيد من قوته عند المتعلم. 


حرف للحاء 





إذا مفهوم حل المشكلة باختصار 
كننانا 50 - معاضممم يعنى الإقرار 
بوجود هدف معين وصياغته ٠‏ يتبع ذلك 
محاولات للوصصول إلى ذلك الهدف. 

وإدراك المشكلة » يعنى قدرة التعرف 
عليها ٠‏ وإيجاد الحلول المناسية لها ٠‏ 
وهذا متصل بالعوامل للمرتبطة بالإبداع 
( الحساسية للمشكلات - التحليل 
وظتركيب - التفكير الناقد .. الخ ) ء 
فصلية الإبداع هى: عملية تركيبية لعدد 
كبير من الأفكار وترتبط بحل المشكلة ٠‏ 
لذا فلن حل المشكلة يعد واحدا من الطرق 
المهمة التى تنمى قدرات التفكير الإبداعي 
لدى للطلااب. 

وحل المشكلة في خطوات إجرائية » 
يعنى للتفكير الموجه نحو حل مشكلة 
بعينها ٠‏ مع للقيام بنوعين من النشاط 
العقلى هما: التوصل إلى استجابات محددة 
وصياغتها ثم اختيار الاستجابات الملائمة 
من بينها لحل هذه المشكلة. ونحن نواجه 
أعداداً لا حصر لها من المشكلات فى 
حياتنا اليومية بحيث يتحتم علينا تكوين 
خطط محددة لاستجاباتنا ٠‏ واختيار 
الاستجابات الملائمة ٠‏ مع فحص 
الاستجابات الضرورية لحل هذه 
المشكلات ٠‏ حاول » مثلاً: أن تقوم بحل 
المشكلة التالية: كلب مطوق فى عنقه 
بحبل طوله ستة أقدام » ويقع وعاء الماء 
الذى يريد أن يشرب منه على بعد عشرة 
أقدام ٠‏ فكيف يمكنه الوصول إلى هذا 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الحاء 


الوعاء؟ يتضمن حل هذه المشكلة ٠‏ توليد 
الاستجابات الممكنة ( وعددها غالبا ما 
يكون قليلاً ) ء واختيار البعض وتقديمه 
كحل مفترض لهذه المشكلة ٠‏ ثم اكتشاف 
الخدعة التى دارت حولها المشكلة. 

وحل المشاكل من الموضوعات التى 
شغلت بال وفكر الفلاسفة وعلماء النفس 
لفدة آلاف عن الندنين + فد خاول الملناء 
التوصل إلى أساليب وتقنيات تساعد فى 
حل المشاكل التى تعترض الإنسان فى 
مسيرته ٠‏ ومنذ وقت ليس ببعيد اتشغل 
الباحثون فى مجال الذكاء الاصطناعى 
بابتكار وتطوير نظم تساعد فى حل 
المشاكل التى تتطلب عنصر الذكاء إذا ما 
حاول الإنسان حلها. 

ولقد تبنت العديد من المعارف فى 
مجال العلوم الاجتماعية والطبيعية 
والهندسية والرياضية اتجاهاً لمحاولة حل 
المشاكل التى تعترضها ء ولقد تأثر علم 
الذكاء الاصطناعى بهذا الاتجاه ؛ ويحاول 
الباحثون فى هذا المجال - منذ أكثر من 
أربعة عقود - أن يظوروا العديد من 
المفاهيم والنظم المفيدة فى حل المشاكل 
التى تعترض الكثير من فروع العلم 
والهندسة والطب. 

ولقد كان ينظر إلى عملية البحث 
تلءمةء265 فى العقد الأول من عمر 
الذكاء الاصطناعى على أنها مرادفة 
للمسطلح حل المشاكل ؛ كما كان 
التجريب يساعد أيضدا فى عملية الحل ٠‏ 





ولعل الباحث بوليا وتوله2 عجم0»5 
يعتبر أول من استكدم هذا المفهوم في 
حل المشاكل ؛ فقد ألف عام 146١م‏ كتابا 
بعنوان 16 501976 10 215088 أقترح فيه 
أربع مراحل لحل المشكلة وهي: 
(أ) مرحلة فهم المشكلة 
عققط2 عدنلمدوعلملا 
( ب ) مرحلة عمل خلة 
د21 م عواع10 
( ج ) مرحلة تنفيذ الخطة 
موا عن غ00 عمتعدت 
(ج |امرة المراجعة 
عاعة8 عاممآ 
لذا ينظر الباحثون إلى هذا المسطلح 
على أنه طريقة تستخدم فى تطوير سلسلة 
من الخطوات تستخدم فى التوصل إلى 
تحقيق هدف ما ء ويندرج تحت هذا 
المفهوم العام كل البرامج الموجهة لتحقيق 
الأهداف فى مجال الذكاء الاصطناعى ٠‏ 
إذ ينظر إليها على أنها برامج لحل 
المشاكل 501762 برعاامعم ٠‏ فمثلاً: 
البرنامج الطبي الشهير مايسن ضاع819 
الذى طوره الباحثون فى بداية سبعينيات 
القرن الماضىي فى جامعة ستانفورد 
يستخدم في تشخيص الحالات المرضصية 
ويصف العلاج اللازم ولا سيما فى مجال 
تلوث الدم بالبكتريا. 
أما النظام هاربى /إم5ةةظ الذى طوره 
العلماء في جامعة كارنيج ميلين 1417© 
فإنه يقوم بحل مشكلة فهم إشارات 
الحديث» وحقق هذا النظام نسبة عالية من 





00 الامج طرق لفق ييه 20د 


حرف الحاء 


الدقة فى التعرف على الحديث تصل إلى 
أكثر من 9646 مجققاً نسبة أخطاء لا 
تزيد عن 960 

ولما كانت المقدرة على حل المشاكل 
تعتبر - بصفة عامة - دليل على ذكاء 
نظام ما اء فقد كان طبيعيا أن يتشغل 
العلماء طوال تاريخ الذكاء الاصطناعى 
بعمل محاولات لبناء وتطوير نظم تستخدم 
في حل المشاكل. 

ومن البرامج التى طورها العلماء فى 
هذا الصدد البرنامج المعروف باسم 
برناسج حل المشاكل العامة 0855 للذى 
طوره علم 1998م كل من أنباحث 
نيوويل الءبأع01].ى وسيمون 30121مز11.5 
وشو #"#هط5 .31.0 فى جامعة كارنيج 
ميلين » وكان الهدف من وراء تطوير هذا 
البرنامج هو تحقيق غرضين مهمين » 
هما: 
* تطوير نموذج واضح وجاهز للعمل 

لحل مشاكل الإنسان. 
* تطبيق هذا النموذج علي الكمبيوتر. 

ورغم الاسهامات والنجاح الذى حققه 
هذا البرنامج فى حل العديد من المشاكل 
وتقدم الذنكاء الاصطناعى فإن هناك 
صعوبتان أساسيتان ساعدتا على توقف 
هذا البرنامج وعجلا بموته ٠‏ وهما: 


(أ) مشكلة التمثيل 


ومتمدعك نوها معاطورط 

(ب) مشكلة العمومية 
بتلوتعدعي معاممعط 

[ه؛] 
حل المشكلة الرياضية 

عستطام5 سعاطوءط لءنوسع مك3 
وفى مجال للرياضيات طور العلماء 
العديد من للبرامج لحل المشاكل مثل 
برناسج ماكسيما 843059512 الذى يعتبر 
أحد الإنجازات التى ساهم بها معهد 
ماسيشوست التكنولوجى 5411 في مجال 
النكاء الاصطناعى ٠‏ وقد طور هذا النظام 
فى ستينات القرن العشرين كل من كارل 
اتجلمان «هتدععاعهدة 0ه) ووليام 
مارتن «نعجهة7/.8١‏ والباحث جولي موسى 
510565 اوعل بغرض المساعدة فى حل 
كل من للمسائل الرقمية والرمزية ٠‏ 
ويستخدم هذا النظام الأساليب الخاصة 
بمضاهاة النماذج التجريبية فى حل العديد 
من أنواع المسائل الرياضية بما فى ذلك 
التفاضل>02- والتكامل2 والمصفوفات 
والمعادلات متعددة الحدود » ويستخدم هذا 
النظام في الوقت الحاضر بكثرة من قبل 

الرياضيين والعلماء. 
ولقد تعددت محاولات توصيف مفهوم 
حل المشكلة الرياضية ٠‏ منها - على 

سبيل المثال لا الحصصر - الآتى: 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الحاء 


* ههارة عملية يمكن اكتسابها عن 
طريق المحاكاة أو التقليد أو التجريب؛ 
لذلك عند حل التلميذ للمشكلة » عليه 
ملاحظة وتقليد ما يفعله الآأخرون فى 
حل المشكلات ٠‏ من حيث تجميع 
الحقائق ودمجها ٠‏ بما يتناسب مع 
طبيعة المشكلة التى يقوم بحلها. 

* حل المشكلة له وجهان:<- 

-- العملية 655ع52:0 أو مجموعة 
السلوكيات والأنشطة للعقلية الموجهة 
للبحث عن الحل. 

- الناتج د24 أو الحصوال على 
الحل الفعلى ( الحقيقى ). 
وتمثل كلء من العلمية والناتج مركيين 

مهسين وجوهريين لحل المشكلة. 

* موقف يستوجب توجيه التفكير نحوه »: 
ويتحقق ذلك عن طرهق غوعين من 
النشاط العقلى ٠‏ هما: 

- التوصل إلى استجابات محددة 


وصياغتها. 
--. اختيان الاستهابات' لسلادمةا من بينها 
لحل المشكلة. 


ويقدم كل من براتكا 2عصوء8 
وهاتفيلد وآخرون ,.اد.» ,11365610 
وجهات نظرا- مختلفة لتفسير- معنى 
المشكلات فى الرياضيات + تتمخور 
حول: 
> موقف تعليمي يتم فيه التوصل إلى 
الهدف المرغوب من خلال اختيار 
العمليات العقلية وعووعم20 وإجراء 





العمليات الحسابية والرياضية 
كده60 ع0 الممكنة ٠‏ ولابد أن 
يرغب الطالب ويشارك فى حل 
المشكلات مشاركة فعالة ؛ لأنه دون 
المشاركة لن يحدث تعلم كاف. 
ويرى روبرت سولسو أن حل 
المشكلة هو التفكير الموجه نحو مشكلة 
بعيئها ٠‏ مع القيام بنوعين من النشاط 


العقلى هما: 

-- التوصل إلى استجابات محددة 
بوصمياشتها. 

- اختيار الاستجاباث المللائمة .سن دبينههنا 
لحل المشكلة. 
وبعامة ٠.‏ يتطلب حل فلمشكلة . 

مير ااعطاة اللاتى : 

- :تحديد المفهوم أو المهارة ٠‏ اللازمة 
لحل المشكلة. 


- تعميم حل المشكلة ؛ الذى يتم تحقيقه » 
فى المواقف المشابهة. 

- تحقيق حلول متعددة للمشكلة. 
وفيما يلى ؛ نذكر بعض الصياغات ٠‏ 

للمقصود بحل المشكلة: 

* يرى فهر وفيلييس وم[انط7 © عطع*1 
72 أن المشكلة هى موقف لا يوجد 
إجراء جاهز لحله. بمعنى ؛ أن 
المشكلة هى موقف يتطلب الوصول 
إلى هدف ٠»‏ إلا أن الطريق للهدف 
غير معروف للطالب ٠‏ وعلى الطالب 
أن يفكر للوصول لتحقيق هذا الهدف. 

* يعبر فيشر 1987 »8596 عن 
المشكلة الرياضية بالصسيغة الآتية: 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكانت 


حرف الحاء 

' المشكلة * الهدف + المائق ٠‏ 
عاعقاوط0) + ع لالاموزط0) ع وعاهمعم 
والمقصود بأنهدف هو النتيجة التى 

نريد الحصول عنيها ٠‏ والمقصود بالمائق 

هو الشئ الذى يمنعنا من تحقيق الهدفه. 

* يرى بوليا أن حل المشكلة الرياضية 
مهارة خدلية امكله مكل تفلم الستالحة + 
وأننا نكتسب أى مهارة عمنية عن 
طريق المحاكاة أو التقليد والتدريب . 9 
وعند حل المشكلات يجب علينا أن 
نلاحظ ونقند اما يفعله الآخرون في 
حل المشكلات. 
أيضأ ٠‏ لكى نحل مشكلة نيس كافها أن 

نعيد تجميع حقائق منفصلة ١‏ وإنما يجب 

أن ندمج هذه الحقائق : ويجب أن يكون 
دمج هذه الحقائق مناسبا للمشكلة التى 

نقوم بحلها. . 

* يشير فريدريك هابل 86(1 إلى أن 
وجود موقفا يحتاج إلى المعائجة 
شرط لازم نوجود مشكلة ٠‏ ويتميز 
بعدة خصائص هي: 

- وعي الشخص بالموقف. 

- اعتراف الشخص بأن انموقف يتطنب 
عماد . 

- احتياج الشخص ورغنته فى القيام 
نسل ما تجاه هذا الشوكضه 

- عدم استطاعته حل الموقف مباشرة. 
وعليه يمكن تعريف حل المشكلة فى 

إحدى الصصياغات التالية: 





المناهج ا 





أن حل المشكئة - بصفة عامة - 
يعرف على أنه: حل موقف ١.‏ ينظر 
إليه على أنه مشكلة من وجهة نظر 
الشخص الذى يحاول أن يقوم بحل 
الموقفه. ويغرف. حل البشكلة 
الرياضية ٠‏ بأنه موقفا فى 
الرياضيات ٠١‏ ينظر إليه الشخص الذى 
يقوم بانحل على أنه مشكلة. 

عملية يستطيع من خلائها الفرد 
استخدام معلومات رياضية أكتمبها 
مسبقا ٠‏ ويربطها بالمشكلة_الجديدة 
ليصل إلى حل للمشكنة + واندى يبدو 
لأول وهلة غامضا . وليس له طريقة 
حل حاضرة في الذهن. 

قونبة لمشكنة وصياغة وتحليل 
المعطيات2 باستخدام نمطا> تحليل 
وتخطيط ء أو باستخدام الآلة الحاسبة 
ء وعلى ذلك . قإن حل المشكلة 
انرياضية » ليس موضوعا منفصلا 
يضاف إلى منهج الرياضيات » بل 
طريقة فهم وأداء للرياضيات ٠‏ فحل 
المشكلة ليس استخدام المعلومات 
وتطبيق القوانين التى تم اكتسابها 
سابقا » ولكنها عمنية تنتج تعلما جديدا 
٠‏ فهى عملية تقوم على أساس فكرة 
أن الطلاب لا يتعنمون الرياضيات من 
خلال اكتساب الحقائق والمهارات ٠‏ 
ولكن من خلال بناء معرفتهم وتفميل 
تجاربهم الإنسائية النشطة أثناء 





... زيد الخيكان 


حرف الحاء 


محاولاتهم لحل المشكلة » فيستدعون 

القوانين والمعلومات المتعلمة سابقاً » 

ويربطون بينها » ويعيدون تشكيلها » 

ويجربون الحلول ويختبرون 

ملاءمتهاء فيصلون إلى أشياء جديدة 

وبذلك يحدث التعلم. 

فى ضوء التعريفات السابقة يرتبط 
حل المشكلات فى الرياضيات بالمفاهيم 
التالية: 
+١‏ حل المشكلات هدف تربوى: 

يرى بعض-- رجال التربية 
والرياضيات أن تدريس الرياضيات 
يساعد التلاميذ على حل كثير من 
المشكلات المختلفة. لذا ينبغى أن يكون 
الهدف: الرئيس من تعليم الريضيات هو 
تنميه قدرة التلاميذ على حل المشكلات. 
وفى هذه الحالة ٠‏ يوجه الاهتمام إلى 
عملية حل المشكلة دون أى اعتبار للكيفية 
ار الطريقة أو الاستراتيجية المتبعة فى 
انحل. 
*- حل المشكلات طريقة عملية: 

ينظر البعض إلى حل المشكلات 
باعتباره العملية الديناميكية المستمرة ٠‏ 
التى يقوم بها التلميذ كى يتغلب على 
صعوبات الموقف. وفى هذه الحالة » 
يكون الاعتبار الأول منصبا على 
الخطوات العقلية . أو الإجراءات ٠‏ أو 
القياسات . أو الأساليب ؛. أو المسارات 
التفكيرية التى يمر بها التلميذ للوصول 





إلى الحل ٠‏ وبإختصار ٠»‏ يتركز الاهتمام 
على أسلوب- الحل.2 وإجراءاته 
واستراتيجياته ؛ وكيفية أكتشافه ٠‏ بمعرفة 
لقلدية قز دا و بقوجيه الندرس 1د 
؟- حل المشكلات مهارة أساسية: 

وفيىي هذه الحالة ٠2‏ يكون حل 
المشكلات بمثابة مهارة ينبفى أن نعلمها 
للتلميذ » أو بمثابة سلوك يجب أن نعود 
التلميذ عليه ليتقنه. إن حل المشكلات 
باعتباره مهارة أساسية ليس من شأنه 
التركيزن فقط على نوعية المشكلاب 
وعناصرها أو محتوياتها ٠‏ وإنما أيضا 
يركز على طرق وأساليب - أو 
استر اتيجيات حلها. 

وفى هذا الشآن يرى فهر أن المسألة 
هى موقف يتطلب الوصول إلى هدفا ء 
إلا أن الطريق إلى هذا الهدف غير 
معروف للتلميذ ٠‏ فلمعرفة الطريق ينبغى 
للطالب أن يفكر ٠‏ فإذا وصل إليه أصبح 
الوصول إلى الهدف مضموناً ٠‏ ولم يعد 
الأسر يحتاج إلا إلى مران ٠‏ وهنا لا يظل 
الموقف مسألة ء بل يصبح مهارة » أو 
معلومات ٠‏ يمكن استخدامها فى حل 
مسائل جديدة. 

وترى ويكيلجرين مع2نعاع !781 أن 
المشكلة الرياضية تشتمل على ثلاثة أنواع 
من المعلومات: 
- معلومات تتعلق بالمعطيات ( تعبيرات 

معطاة ) 
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- معلومات تتعلق بالعمليات التى تحول 

واحداً أو أكثر من التعبيرات المعطاة 

إلى تعبير جديد أو أكثر. 
- معلومات تتعلق بالأهداف ( التعبيرات 

الخاصة بالمطلوب ) 

وقد تشتمل بصورة واضحة علي 
تعبيرات خاصة بأهداف جزنية وسيطة 2 
أو قد يعرف القائم بحل المشكلة هذه 
التمبيرات المتملقة بالأهداف الجزنية 
لنفسه ٠‏ وذلك وصولاً للتعيير الخاص 
بالهدف النهائى. 

وعليه ٠‏ يكون المقصود بأسلوب حل 
المشكلات - سواء أكان هدفا ١‏ أم طريقة» 
أم عملية ٠»‏ أم مهارة أساسية - هو 
الممارسة والنشاطات العقلية والسسلوكية 
التى يقوم بها التلميذ منفرداً ٠‏ أو تحت 
توجيه المعلم ٠‏ وذلك بهدف الوصول إلى 
الحل الصحيح عن طريق الاستقراء أو 
الاستدلال. 

وبعامة يسهم أسلوب حل المشكلات 
فى تدريب التلاميذ على التفكير العلمى 
السليم » وفى تنمية قدراتهم على التفكير 
الثاقب الواعى. لذا ٠‏ فإن أسلوب حل 
المشكلات فى مجال الرياضيات بخاصة ٠‏ 
حاز قبولاً » ووجد تأييدا. من العديد من 
الرياضيين » ومن التربويين المتخصصين 
في تعليم الرياضيات » على حد سواء ٠‏ 
تحمسا منهم وإقتناعا بأهمية هذا الأسلوب. 
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وفيما يلى بعض الأراء المؤيدة 

لاستخدام أسلوب حل المشكلات كطريقة 

وكإستراتيجية لتدريس الرياضيات. 

-١‏ يوضح فان هفه79 الملاكة التبادلية 
بين البرهان وحل المشكلة. 

”- يرى وليم عبيد أنه يجب أن يكون 
حل المشكلة هو البؤرة التى تتجمع 
حولها مفاهيم مناهج الرياضيات. 

؟- يؤكد بول تورانس عع سوعنه1 لمو2 
فى طريقته للتدريس على أهمية 
مساعدة الطالب ليتعلم كيف يولد 
حلول المشكلات . وتصور إمكانية 
وجود عالم ملتزم اجتماعياً ٠‏ مع 
إعطاء الفرصة ‏ لأفرنده ليكونوا 
مبدعين متحررين. 

؛- يرى فهرءطع! أن التعلم هو التفكير» 
وأن تعلم عطلريقة التعلم يتم عن طريق 
حل للمشكلات. كما يرى أن التعلم 
فى مراحله الأولى إذا تم عن طريق 
التكرار فقط 2 فإنه يكون لدى 
التلاميذ معوقات شديدة تحول دون 
نمو التفكير الابتكارى الذى يحتلجون 
إليه فى حياتهم المقبلة » فمثلا: إذا 
أعطيت طالبا مجموعة الأعداد 
اج ات ا ل ل ا ا خيلا 
وطلبت منه أن يكتشف الطريقة التي 
تكونت بها للمتسلسلة ٠‏ فإنه 
يستطيع أن يكمل بالأعداد الأولية 
13*54 0 174 ء ولكنه لن يستطيع 
ذكر القاعدة. وفى هذه الحالة يكون 
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الطالب قد وصل إلى اكتشاف غير 
لفظى ٠‏ ولكنه إذا أعطى وقتأ كافيا 
فإنه يستطيع بمساعدة المدرس أن 
يعبر بصيغة نمطية سليمة عن قانون 
أنشأه بنفسه ٠‏ وبذلك يحتفظ به مدة 
طويلة جداأ. وهكذا ٠‏ فإن أحسن 
أنواع التعلم هو ما يكتشفه الطالب 
يوصى مؤتمر كامبردج للرياضيات 
المدرسية الذى عقد عام 1١91517‏ ء 
بإتاحة الفرصة ليكتشف التلميذ 
الموقف الذى يعرض عليه بنفسه ١‏ 
بدلا من أن يطلب منه فقط حل 
مسائل محددة ٠‏ وذلك على أأساس أن 
كلا من عالم الرياضيات التطبيقية 
ومخترع البحث يقضى كثيرا من 
الوقت والجهد فى مقابلة الموقف 
ومحاولة اكتشافه ٠‏ وليس فقط فى 
حل المسائل والمشكلات وإثبات 
النظريات ٠‏ ولذلك يكون من المفيد 
أن نذكر ذلك للتلاميذ ء وندعهم 
يدرسون الرياضيات بهذا الأسلوب 
بأنفسهم. 

يطرح دوجلاس أ. كوادلينج السؤال 
التالى فى مقاله: تعلم الرياضيات إلى 
أى حد هو ضرورى؟ إذا لم يكن حل 


المسائل الرياضية هو الجواب 
المنشود ء فما الذى ينبغى أن يقوم 
مقامه؟ وكان رده على السؤال 
السابق على النحو التالى. 





نرى في عدة بلاد - من بينها 
المملكة المتحدة - أن بعض المعلمين 
كثيرا يلجؤون إلى استخدام المشروعات 
العلمية كجواب عن هذا السؤال . وهدفهم 
هو أن يطرحوا مشكلات مما يقع فى 
نطاق خبرات تلاميذهم » ومما يمكن أن 
يعالجوه بوعى دون أن يحملهم ذلك عبئا 
رياضيا ثقيلا ٠‏ ومما يعتبر مثالا 
للرياضيات حين تستخدم وتطبق. 

فى ضوء ما تقدم ٠‏ يمكن القول بأن 
أسلوب حل المشكلات 2٠‏ كطريقة أو 
كإستراتيجية لتدريس الرياضبيات ,يستحوذ 
على اهتمام كل الرياضيين والتربوين 
على حد سواء 03 وذلك على المستويين 
'المحلى واللسلالمي. 

[41] 
حل المشكلات فى ضوء علم نفس 
الصيغة الكلية 

لقد كان من بين قدامى التجريبيين 
المهتمين بموضوع حل المشكلات علماء 
علم نفس الصيغة الكلية ( الجشتالت ) 
265814 فى ألمانيا ء ومصطلح الصيفة 
الكلية كانت ترجمته تقريباً هى الشكل 
الكل المنظم 
عوط /الا 20 نهدج00 ١»‏ ونتسق وجهة نظر 
علماء علم نفس الشكل أو الكل المنظم أو 
الصيغة الكلية مع ترجمة هذا المصطلح ء 
فهم يتناولون السلوك على أنه نسق كلى 
منظم. فالأحداث أو الوقائع الإدراكية لا 
تدرك كسلسلة من العناصر أو الجزئيات 


0201 أو 
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الفردية ٠‏ ولكن كشكل كلى تكون من هذه 
الأجزاء أو العناصر. والمشكلات من 
وجهة نظر هذه النظرية + ما هي الا 
مشكلات إدراكية تظهر إلى الوجود عندما 
يحدث توتر «وزومع1 أو لجهاد 
( انعصاب ) 55255 نتيجة للتفاعل بين 

الإدراك وعوامل التذكر. وعند التفكير 
بهدف حل مشكلة ما ٠‏ يجب فحصها من 
زوايا مختلفة » وعند تقنيب الأمور إزاءها 
٠‏ يبرز على السطح وفى لحظة ما أقرب 
للحظة الفجائية ٠‏ الحل الصحيح ٠‏ وفقا 
لمبدأ الاستبصار )تالواكمط. ولقدا طيق 
علماء نفس للشكل2 الكنى2 للمنظم 
القدامي ( مثل ماكس فرتهيمر 5د 
#عدساع ط مع /لا ) مبادئ التنظيم الإدراكى 
ناه نهموع01 لهدمنامءه202 فى نشاط 
حل المشكالات ( عندما كانوا يستخدمون 
القردة الشمبانزى كمفحوصين ). ونتيجة 
لدراساتهم هذه برز مفهوم التثبيت 
الوظيفى 55عاع<51 أهمه1تعصن الذى 
توصل إليه كارل دوتكر #علدب8 اموا 
عام .١1545‏ ويشير هذا المفهوم » الذى 
كان له تأثير شديد من حيث توجيهه 
لبحوث حل المشكلات ٠‏ إلى أن الإنسان 
لديه ميل لأن يدرك الأشياء وفقا 
لاستعمالاتها أو استخداماتها الشائعة » 
وأن هذا الميل غالبا ما يتحكم فى تفكير 
الشخص بحيث يكون من الصعب عليه 
استخدام أسلوب آخر يكون غير مألوف 
( مثال ذلك: استخدام قالب الطوب كأداة 
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لقياس الأطوال ). ووفقاً لهذا المفهوم فإن 
الأشياء أو الموضوعات أو الأفكار يتم 
تصومها مما عيب وظائفها في فنات : 
وعندما تشكل هذه الفثات جزء من حل 
المشكلة ٠‏ أو تتطلب حلا مغايراً للحل 
السابق ٠‏ أو تتفير الوظيفة ٠‏ يكون على 
المفحوص أن يغير وجهته الذهنية : 
ويبحث عن حل آخر أو وظيفة أخرى 
ورغم أننا نربط فى المادة مصطلح 
التهيؤ أو الوجهة الذهنية 566 بحالة العقل 
( عادة أو اتجاه ) التى يستعين بها 
الشخص عند حنه لمشكلة مااء إلا أن 
التعرف الأصلى الأكثر شمولا لهذا 
المسطلح يتسع_ليشمل فكرة النشاط 
المعرفى التمهيدى السابق على الإدراك 
والتفكير. ووفقا لهذا التعريف الأخير 
لبصطلك الشييو ان الرجية الاظية كان 
الوجهة الذهنية ربما تثرى كيفية الإدراك 
أو طريقة التفكير وتدعمهما ٠‏ خاصة عند 
إضافة المعاني عنى الأشياء أو المنبهات 
اكتشافها ‏ وإزاحة غموضها جانيا 
( كما يحدث مثلاً عندما نحل غموض 
كلمة ما ء أو عند اكتشاف الحركة التانية 
الصحيحة الملائمة للموقف الاجتماعى ) + 
وربما ٠‏ فى أحيان أخرى تكف أو تمنع 
الإدراك أو التفكير ( كما هي الحال ٠‏ 
عندما يكرر المفحوص تجريب حل محدد 
غير ال لمشكلة ما لمجوة أن. هذا الغل 
مرتبط فى ذهنه بخبرة سابقة ). ومن 
الأمثلة الشهيرة فى هذا الصدد ٠‏ التجربة 
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التى أجراها دونكرمءع21:ا82 عام ١140‏ 
حيث كان يعطي لكل مفحوص من 
مفحوصيه ثلاثة صناديق مصنوعة من 
الكرتون ٠.‏ وأغواد ثقاب + ومسامير 
عريضة الرأس ء ومجموعة من الشمع » 
وكان يطلب منهم تصميم أو ابتكار خطة 
يمكن عن طريقها تثبيت الشمع فى 
الستائر بحيث يمكن استخدامه كمصابيح. 
وأشارت نتائج هذه التجربة إلى أن بعض 
المفحوصين كانوا يضعون معظم هذه 
الأشياء: الستائر ٠‏ ومجموعة الشمع ٠‏ 
ومسامير تثبيت الستائر وأعواد الثقاب : 
داخل كل صندوق من اللصناديق الثلاثة 
فى حين كان البعض الآخر .يقلب هذه 
الصناديق الثلاثة على وجهها. ويضم هذه 
المجموعات من الأشياء عليها من 
الكارج: 

توكد هذه الأمثلة أهمية .تمثيل المشكلة 
عقلياً وتصورها جيداً بالدرجة للتى تدعم 
قدرات #فرد الإيجاد حل الها. ويبدو أن 
حل هذه الشكلة بضفة عامة + يعدت فى 
لعظة تقوو قت تاففل: الوحى. + الاق 
الذى يطلق عليه علماء مدرسة الشكل أو 
الصيقة ‏ الكلية” اسم الانشصمان ٠.‏ حيث 
يواصل الضبوء انتشاره داخل العقل 
ويستمر حتى تكتمل أجزاء اللغز فيبرز 
الحل فجأة ( أو يتم اكتشاف المعنى أو 
الفكرة الأساسية ). وعلى أية حال ٠‏ 
فكثيراً ما يتم إنجاز الحل والتوصل إليه 
من خلال الاكتشاف التدريجى لأجزاء 
اللغز مهما كانت بسيطة. ولذا فإن هذه 





الطويقة شيم أحياناً * تليق الوسكل. < 
الغايات * 5زولاإلقصفة كههة كمتء51 إن حل 
المكونات الصغيرة لمشكلة أكبر يستخدم 
كوسائل كمةع84 للوصول إلى الحل 
النهاتى. ومما يذكر لن يكون بمقدور 
الفرد حل المشكلة دون إعادة تصنيفها 
مستعيناً فى ذلك بعمليات التمثيل العقلى 
التصورية أو الرمزية أو البصرية. 
وبعامة تظهر مدى أهمية الطريقة التى 
تتمثل بها المشكلة فى التوصل إلى حل 
نه وشين آراه. غلماة. التفئن: النيضين 
بدراسة موضوع الذكاء الاصطناعى آل 
إلى محاولاتهم الدائبة لفهم قضية حل 
المشكلات. 

ويرجعم جزء من اهتمامهم مجدداً 
بموضوع حل المشكلات إلى التطورات 
للجازبة فى مجان :التكاء 'الاقنطاعئ 
( الذى :هو فى الأصل عبارة عن 
مشكلات قابلة للحل ) والذاكرة ( حيث 
هى المكان المفترض لحل المشكلات ) ٠‏ 
ولابد أن تتسم النماذج النظرية الشاملة 
التى تشيع فيهما لمجال متباين من 
العمليات المعرفية ٠.‏ بحيث تضم إليها 
موضوع حل المشكلات الذى كان يشغل 
هذه المنطقة الخصبة منفردا. 

):5] 
حلال المشاكل العام (ج م ع ) 
عع جاه5 ممسعتاطوعط لوععمءى 

برنامج أعد لمجاكاة العمليات 
الأساسية ألتى يستخدمها الإنسان فى 
سلوك حل المشكلة. 
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حرف لالحاءه 


)01 
حلقات التعلم 
ملعا عسنصمهم1 

وهى حلقات تعليمية يتم تنظيمها ؟ 
بحيث يقسم الأطفال إلى مجموعات » 
ويكون عدد المجموعة من ” - ١‏ أطفال 
» وتقدم لهم المادة العلمية المراد تعليمها 
لهم » مع إعطائهم التعليمات الخاصة بها 
وفق مستوياتهم العلمية ٠.‏ ونموهم ٠‏ 
وقدراتهم ٠‏ ويقوم الأطفال بدراسة 
الموضوع دون معونة أو مساعدة من 

المملم » من خلال تعأونهم فيمأ بينهم. 

[" ما 
حلقات الجودة 
قعل 1 ونتلون0 

وسيلة من وسائل التنظيم الاختيارى , 
تهدف تحقيق التغير والتطوير من خلال 
المناقشات والمقترحات التىي يطرحها 
المشاركون فى حلقة البحث أو الدراسة. 
وأعضاءه حلقة الجودة يكونوا من 
المتطوعين فى أغلب الأحوال ٠‏ وعددهم 
يتراوح بين ١‏ - ؟١‏ عضوا ء يرأسهم 
مدير وحدة الجودة أو رئيس قسم الجودة . 
أو قد يرأسهم أحد الأعضاء إذا لم يكن 
للجودة وحدة أو قسم فى المؤسسة 
التعليمية. يمكن أن تجتمع الحلقة مرة 
واحدة فى الأسبوع ٠‏ حيث تتم مناقشة 
مشكلات المؤسسة التعليمية بهدف وضع 
الحلول المناسبة لها » وبذلك يتحقق هدف 
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رفع مستوى الأداء فى جميع جوانب 
العمل فى المؤسسة التعليمية. ويمر عمل 
حلقات الجودة بمراحل بعينها ٠‏ من 
أهمها: 

- العصف الذهني #بهندمم)]5 نت8 
- جمع البيانات تمن نام ) هزة0] 


- تحليله السبب والنتيجة 
كنةزلهمم النععة 2 عمرو 
- لحل متت50 
0 
حلقات دائرية 


أسلوب مقيد فى عمل مناقشات تعتمد 
على التلاميذ » حيث يقوم عدد محدد من 
التلاميذ بالاشتراك فى المناقشة أو للنشاط 
٠‏ بينما | يجلس الملإحظون (. بقية 
اتتلاميذ ) حولهم فى شكل دائرى. ويقوم 
بقية للتلاميذ بالملاحظة والتفكير فيما يتم 
طرحه من أفكار 

الف 

حلقات التفكير فى حل المشكلة 

حلقات للتفكير وفق رؤية سترئيرج 
ع#طدهء:5 ٠»‏ تتألت من الخطوات 
التالية: 
- الإحساس بوجود مشكلة. 
- تحديد طبيعة المشكلة بوضوح. 
- تحديد متطلبات حل المشكلة. 
- وضم خطة لحل المشكلة. 
- تنفيذ الخطة. 
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- متابعة عملية التنفيذ بصورة منظمة 
ومستمرة. 

- مراجعة ألخطة وتعديلها فى ضوء 
التغذية الراجعة أثناء التنفيذ. 

- تقييم حل المشكلة. 

وبعامة ٠‏ يمكن اتباع الخطوات التالية ٠‏ 

عند مواجهة موقف المشكلة: 

- دراسة وفهم عناصر المشكلة 
والمعلومات الواردة فيها والمعلومات 
الناقصة ء وتحديد عناصير الحالة 
المرغوبة ( الهدف ) والحالة الراهنة 
والصعوبات أو العقبات التى تقع 
بينها. 

- تجميع معلومات وتوليد أفكار 
واستنتاجات أولية لحل للمشكلة. 

- تحليل الأفكار المقترحة واختيار 
الأفضل منها » فى ضوء معايير 
معينة يجرى تحديدها. 

- تنفيد الخطة وتقويم النتائج فى ضوء 
الأهداف الموضوعة. 

وعليه » فإن عملية التفكير الإبداعى » 

هى نشاط فكرى ينمو ويتواصل لدى 

الفرد » حينما يتعرض إلى مشكلة يصعب 

عليه حلها » فيحاول النظر إليها من جميع 

جوانبها ٠‏ ليتفهمها مستخدماً طريقة 

التفاكر » ويضيع بعض الحلول لها من 

خلال إعادة تنظيم الأفكار والجوائب 

المختلفة للمشكلة ٠‏ ثم البحث عن حلول 

أخرى جديدة ء أو بدائل للحل ٠‏ أو التفكير 


حرف الحاء 





فى الدل العكسي » حتى يصل إلى أفضل 
الحلول. 
[ه0] 
حلقات دراسية 
5ع 12 50107ه 
تشير إلى النظام المتبع فى تنظيم 
التدريب العملى للمدرسين تحت التمرين 
عقب انتهاء دراستهم فى كليات إعداد 

المعلم: 

*ء هى نمط من أنماط التعلم الذاتى 
للكبارءه حيث يشاركون بجهودهم 
الذاتية. 

* مواقف تعليمية ٠‏ تجتمع فيها مجموعة 
من الأساتذة والخبراء والطلاب 
الباحثين أو المتخصصين فى مجال 
دراسي بعينه ١‏ لمناقشة موضوع ماء 
أو مشكلة من المشكلات ؛ أو تندية 
من القضايا + ذات صلة قوية بمجال 
تخصصهم ٠‏ بهدف مساعدة هؤلاء 
الطلاب على دراستها دراسة علمية » 
لفهم جذورها وأبعادها ٠‏ ولطرح 
الحلول المناسبة لها. 

[5ه5] 

الحوار والمناقشة 

( كطريقة للتدريس ) 
قدا تحدث المناقشة بعد تكليف 
المدرس للتلاميذ بقراءة أحد الدروس أو 
أحد الموضوعات في كتاب مدرسى أو 
فى أى مرجع خارجى. وتهدف هذه 
الطريقة قراءة كل تلميذ من التلاميذ على 
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حدة وبطريقته الخاصة ٠‏ ويذا يستطيع كل 
منهم أن يعتمد على نفسه فى فهم جميع 
جوائب الدرس أو الموضوع ء أو على 
أقل تقدير فهم جزء اما يكون بمثابة 
الأساس لفهم بقية الاجزاء عند مناقشتها 
مع العطام. 

وبعامة » فإن التلميذ الذى يفهم 
الموضوع فهما كاملا عند قراعته منفرداء 
يكون له يد المبادأة » مما يشعره بالفخر 
والاعتزاز والثقة بالنفس ؛ لأنه استطاع 
إنجاز عمل كاملاً دون مساعدة خارجية 
له. ومن ناحية أخرى »ء فإن التلميذ الذى 
يفهم جانباً دون بقية الجوانب ٠‏ وأن يثبت 
المعلومات التى سبق له معرفتها ٠‏ 
يستطيع أن يربط بين جوانب الموضوع 
الواحد » مما يمكنه من السيطرة عليه 

وخلال المناقشة بين المعلم والتلاميذ 
التى تعقب القراءة » يستليع التلميذ - إن 
كان أميناً مع نفسه - أن يحدد تحديدا 
دقيقاً مدى فهمه للأركان الأساسية 
والجوانب الرئيسة التى يتضمنها موضوع 
الدرس ٠‏ وبذا تسهم القراءعة فى رقع 
مستوى التلميذ التحصيلى وفى تفعيل 
ألياته العقلية ٠‏ وئلك يمثل بالفعل 
مردودات تربوية إيجابية. وبعامة » يجنى 
التلميذن شار وفوائد هذه الطريقة إذا 
مارسها واستخدمها بطريقة فعالة وطيبة ٠‏ 
وتحت إشراف المعلم. وبذلك ٠‏ يشعر 
التلميذ بأن النتانج التى يصل إليها » 





رفعلت اح بزينها . وصطريت بر 

يحصلها لهى نتيجة طبيعية لما بذله من 

جهد وتعب وعرق. 
ويمكن أن تكون المناقشة إحدى 

طرائق التدريس الفعالة » إذا راعى المعلم 

مايلى: 

* تشجيع التلاميذ على القراءة مع 
توضيح أهمية الرؤية والفهم والتركيز 
والتدقيق أثناء القراعة. 

* مناقشة جميع التلاميذ - بلا استثناء - 
فيما يقرؤونه ٠‏ بشرط أن تتم المناقشة 
المعلم في إيجاد الحلول المقبولة 
رالمعفولة للمشكلات التالية: 

- النقاط التى تمثل صعوبة لنسبة كبيرة 
من التلاميذ. 

- الأخطاء الشائمة التى يتردى فيها 
بعض التلاميذ. 

- الأخطاء اللغوية التى يعانى منها 

- مولاطن الضعف فى تحصيل كل 
تلميذ لما يقرأء. 
ويجب على المملم أن يقوم بتكليف 

التلاميذ المبرزين بقراءة موضوعات 
إضافية بجانب الموضوعات للتى يقررها 
على جميع التلاميذا» بشرط أن يناقشهم 
على أن يتم ذلك فى غير الأوقات 
الرسمية ء حتى لا يستنزف وقت الحصة 
لصالح المبرزين فقطء 
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وجدير بالذكر أنه خلال المناقشة 
يستطيع التلميذ النجيب والذكى أن يناقش 
المعلم فى التفصيلات الدقيقة للموضوع 
المطروح للمناقشة بسهولة متناهية. كما 
يستطيع التلميذ الذى لم يستطع منغرداً 
إدراك جميع تفصيلات الموضوع ٠‏ أن 
يفهم ما غاب عن فكره ٠‏ أثناء مناقشة 
الدرس لهذه التفصيلات مع باقى التلاميذ: 
وبذا يتخطى جميم التفصيلات التي تمثل 
بالنسبة له حجر عثرة قد يحول دون 
سيطرته بالكامل على جميع جوانب 
الموضوع. ولن تنجح المناقشة اما الم 
يقودها معلم متمرس يكون بمثابة قائد 
محنك » أو فنان مرهف بالنسبة للأصؤل 
والقواعد التى ينبغي مراعاتها أثناء 
المناقشة. | 
وعند استخدام المناقشة كطريقة من 
طرق التدريس ٠»‏ يجب مراعاة الآتى: 
*؟ وضع الضمانات الكفيلة بحفظ النظام 
أثناء المناقشة. 
إجراء المناقشة بأسلوب يتناسب 
ومستوى التلاميذ. 
 *‏ صبياغة الأسئلة بطريقة جيدة 
وواضحة ٠‏ وأن تكون متدرجة 
الصعوبة. 
*؟ ضمان سماع جميع التلاميذ موضوع 
المناقشة ٠‏ وبذلك يستطيع التفكير فى 
إجابة الأسئلة التى يتم طرحها أثناء 
المناقشة . كذا تشجيع التلاميذ على 
تقديم إجابات صحيحة عن تلك 
الأسئلة. 


وله 


فس..ء'زيد الخكاص 


* ألا ينفرد بالمناقشة زمرة معيدة من 
التلاميذ دون غيرها. 

* عدم ترك أية أسئلة يطرحها التلاميذ 
دون الإجابة عنها ٠‏ كذا تشجيع 
التلاميذن على التقدم بالأستلة ذات 
العلاقة بموضوع المناقشة والتى 
تشغل فكرهم. 

01 
الحوافز 
لان ل لغننكانا 

* ومفردها حافز 8400396 ء ويعنى حالة 
فسيولوجية » أو نفسية تنتج عن بعضص 
الحاجات. 

*؟ والحافز بمثابة قوة تدفع الفرد لأن 
يقوم بسلوك بعينه 2 بقصد إشباع 
حاجة ٠‏ أو تحدقيق هدف. وللحوافز 
مكونان أساسيان: مكون ديئامى 
( متحرك ) يكمن فى إثارة النشاط 
والمحافظة على استمراريته ٠‏ ومكون 
توجيهى أو موجه يتمثل فى كون 
النشاط المثار يتجه نحو أهداف معينة. 

* ويعتبر تنشيط الحوافز من الممليات 
البيداجوجية الأساسية لتحريك قابلية 
التعلم ٠‏ وقد يهدف هذا التنشيط إلى 
إثارة الحوافز الداخلية للمتعلم حيث 
يكون التعلم وسيلة وغاية في الآن 
نفسه ١‏ أو إلى إثارة المتعلم بحوافز 
خارجية ليعمل من أجل تحقيق هدف 


بعينه. 





حرف للحاء 


زهه] 
حوافز أداء 

مكافأة من المدرس للتلميذ الذى يحقق 
نتانج متميزة فى حل الواجبات 
والاختبارات. 

!64 
حيل تعليمية 

أنشطة طريفة تساعد فى تحقيق 
بعض الأهداف التربوية ٠‏ كما تؤكد - فى 
الوقت نفسه - السلوك الإبداعىي عند 
التلميذ ٠‏ وأحياناً تكون السبب المباشر فى 
تحقيق لبداعات لا يتوقعها التلميذ نفسه » 
ناهيك عن أن استخدام الحيل التعليمية 
يزيد من قوة التفاعل بين المدرس والتلميذ 
٠‏ وذلك يحقق النزعات الأساسية للحعياة 
الإنسانية التى تقوم على أساس تقديم 
تفسير معقول لظاهرات بمينها خاصة 
بالنمو السوى للتلميذ. 

وعلى صعيد آخر ٠‏ فإن استخدام 
الحيل التعليمية فى المواقف التدريسية » 
يخرج هذه المواقف من المألوف والمعتاد: 
الذى يصل أحياناً إلى الروتين الممل 
القاتل : إلى جو من المرح والانطلاق 
اللذين يقومان على أساس تفميل تفكير 
التلميذ » وتشغيل آلياته الذهنية ؛ لأن دور 
التلميذ لن يقتصر فقط على مشاهدة ما 





يعرض أمامه ء أو سماع ما يقوله 
المدرس ء وإنما يشارك التلميذ فى تحقيق 
بعض الحيل التعليمية التى يقدمها المدرص 
فى المواقف التدريسية ٠‏ أو التى يحققها 
التلميذ منفردا أو بمشاركة بعض زملاته 
فى المدرسة أو خارجها » حسب تكليفات 
المدرس وتوجيهاته. 

إذن ٠‏ تسهم الحيل التعليمية في شد 
نتباء التلميذ بما يساعده على التركيز فى 
موضوع الدرس » كما تجعل موضبورع 
الدرس جذابأ ومشوقاء فيقبل التلميذ على 
الدرس باهتمام. 
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]1١[ 
خبراء المنهيج‎ 
وامع دا تمسابء عدت‎ 
خبراء متخصصون فى مجال المنهج»‎ * 
يفترض أن يكونوا على درجة عالية‎ 
٠» من العلم والقدرة على التطبيق‎ 
ويشاركون فى تخططيط المناهج‎ 
» الدراسية وبنائها وتقويمها وتطويرها‎ 
وهم يعملون عادة ضمن فريق يضم‎ 
» خبراء وسائل وتقنيات التعليم‎ 
» ومختصين فى المادة العلمية‎ 
ومختصين فى علم النفس التربوى‎ 
والقياس والتقويم » سواء على‎ 
المستوى التخطيطى أو التنفيذى.‎ 
]"[ 
الخبرة‎ 
عع ع ع م1‎ 
تتضين الخبرة ختضسوا لجابييا‎ 
وعنصرا سلبيا » وهما ممتزجين على‎ 
نحو غريب ذى صفة مميزة. فمن‎ 
» الناحية الإيجابية » الخبرة: محاولة‎ 
تجريب ؛ اجتهاد. ومن الناحية‎ ٠ سعي‎ 
» مكابيدة‎ ٠ السلبية» الخبرة: تحمسل‎ 
معاناة.‎ 
حيثما توجد خبرة يوجد كائن حى.‎ 
إن الخبرة من الطبيعة مثلم هى فسى‎ 
الطبيعة.‎ 
ليسي فى مستطاح الخبرة أن تسلم لنا‎ 
الحقائق الضرورية اللازمة - الحقائق‎ 
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المبرهنة بالعقل - على نحو تام ؛ 


فنتائجها واستخراجاتها خاصة لا عامة 
» ومعينة لا شاملة. 


إن الخبرة - من حيث كونها خيرة - 
هى حيوية قوية سابحة على موجة 
عالية. 

إن الخبرة مسألة تفاعل بين الكنائن 
الحى والبيئة - البيئنة بأحيائها 
وأشيانها - الإنسانية والمادية » والتى 
تتضسمن جماع التقاليد والنظم 
والمؤسسات مثلما تتضمن الأشياء 
المحلية المحيطة. 

كل خبرة مباشرة كيفية » والصفة 
الكيفية هي التى تجعل خبرة الحياة 
نفسها ذات قيمة ثمينة مباشرة. 

إن الخبرة مسألة ء» أو عملية تفاعمل 
بين الكاتنات الحية مع بينتهاء. 
والخبرة الإنسانية هى على ما هلي 
عليه بسبب أن الكائنات الإنسسائية 
خاضعة لتأثير الثقافة » بما فى ذلك 
استعمال وسائل محددة للتفاهم 
المشترك والبلاغ أو الاتصال المتبادل 
والقى تسمى فى الاصطلاح 
الأنثروبولوجى الكائنات الحية المعدلة 


* هى كيفية معرفية فى ميدان ما تمكن 


التطبيقيى المناسب فى المواقف التسى 
يتضمنها هذا الميدان أو التى تتصل 
به فى أى زاوية من الزوايا. 





..- زيد الخيكانح 


* الخبرة هى عملية ( تأثير وتأثر ) 
يربط الفرد بينهما ٠‏ فيستفيد من ذلك 
فى تعديل سلوكه وزيادة قدرته على 
توجيه خبراته التالية والسيطرة عليها 
؛ وذلك يزدى إلى تعلم الفرد. 

* للخبرة ثلاثة عناصر ١‏ هى: 
- إنجاز أى عمل. 
- الوقوف على رد الفمل أو 
- الربط بين العمل والنتيجة. 

* يظهر الترابط الأفقى للخبرات ما بينها 
من صلات قوية فى مختلف ميادين 
المعرفة. . 
أما الترابط الرأسى للخبرات فيراعسي 

النمو المستمر لتعلم الفرد وما اكتصبه من 

* ينبغي أن تكون الخبرة قابلة للتطبيق 
عو عط #اطمعناوجة » وأن 
تكون معدلة 5400564 ٠‏ لتحل محل 
الخبرة الأصلية إذا تعذر وجودها. 
وأن تكون ممثلة 2140360 لتكون 
البديل لبعض المواقف الحقيقية » وأن 
تكون منطقية لتفهمآ بحيث يقبلها 
العقل ويقرها » وأن تكون مؤثرة 
©5800 حتى تتحقق أهدافها وتأتى 
بالثمار المرجوة منها » وبذا لاا يضيع 
الجهد والمال اللذان بذلا فى تحقيقها 
هباء! منثورا دون قائدة تذكر. أيضاً » 


حرف الخاء 


ينبغي مراعاة استمرارية الخبرة 
لإلنستاهه0) عموعنيي:ة : بحيث 
يتم تقديمها فى سلسلة متتالية يعتمد 
فيها اللاحق على السابق ٠‏ ويذا تكون 
الحقائق التى تتضمنها الخبرة ء أو 
التى تشير إليها مترابطة ومتكاملة. 
الخبرة كل متكامل تندمج فسي تيار 
الخبرة الإنسانية للفرد لتصبح جزء لا 
يتجزأ منه ٠‏ كما أن طبيعة الإنسان 
تقتضيه أن يحصل علي الغبرات 
متكاملة ٠‏ وهذه الخرات بدورها 
ترتبط وتتصل بعضها ببعض بوشائج 
نسب قوية متينة الأساس وبملاقات 
جوهرية أساسية. 

أن للتكامل والاستمرار والاتصال فى 
الخبرة يؤدى إلى وحدتها ١‏ بذ أن 
الاستمرار والتكامل يؤديان إلسى 
الاتصال ٠‏ وذلك بدوره يؤدى إلى أن, 
الخبرة تشير إلى نهايتها دون وجود 
فجوات تعتريها. وبذا » لا ايكون 
الارتباط بين أجزاء الخبرة مجرد 
ارتباط ميكانيكى فقط ؛ إنما تندمج 
أجزاؤها اندماجا وثيقا يجمل من 
لسعب جدا التمييز بين هذه الأجزاء 
أثناء حركة سير الخبرة ٠»‏ فتتصلف 
بالوحدة ٠‏ وذلك يعني أن صفة الكلية 
جميع أجزاء الموضوع ٠‏ رغم 
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اختلاف وتبأين وتفوحع هذه الأجزاء 
أن الوحدة والتكامل اللذين يميزان 
الخبرة ويربطان بين أجزاأئها المختلفة 
لتظهر فى نسيج موحد ٠»‏ متشابك 
مترابط الأطراف » يعتمدان مباشرة 
على الذكاء والتفكير الإنسانى » إذ 
دون ذلك العامل لا يمكن مطلقا الربط 
بين الأجزاء المبعثرة للخبرة وجمعها 
في بناه واحد. 
1" 
الخبرة التربوية 
عع ع عع وجرا امسم دعس ]1 

موقف تعليمى منظم يتم التخطيط له » 
لتحديد محتوياته والسلازم من 
الإمكانات والمواد التعليمية : وكذا 
الانشطة والممارسات التى يمكن 
للمتعلم أن يقوم بها خلال هذا 
الموقف. 

أيضأ ٠‏ يمكن النظضر إلى الخبرة 
التربوية على أساس أنها موقسف 
تعليمي ٠‏ يتحقق خلاله التفاعل الام 
بين المعلم والتلاميذ . وذنلك عن 
طريق قيام المعلم بتجهيز هذا الموقف 
بالمثيرات التى تجعل التلميذ يشارك 
بفاعلية ٠‏ وبذا يتغير أداء التلميذ نحو 
الأفضل » وتتحقق أهصداف عملية 
التعليم والتعلم. 








الخبرة التعليمية المربية » هى التسى 
تتيح التفاعل مع محتوى الهدف ٠»‏ 
وتنتمى له » ويرخب فيها المتعلم. 

ومن خصائص الخبرة التعليمية 


المربية ( الجيدة ): ٠‏ 
- اتكون اندرا لرصى الستلم ‏ 


ووسيلة لتلبية حاجاته التعليمية. 
تراعى التثفاوت في المييول : 
والقدرات» والاستعدادات بين التلاميذ. 
تحقق التعلم الفردى ٠‏ ولا تهمل التعلم 
الجمعى فى الفصل. 

ترتبط بالأهداف التعليمية » وتسهم فى 
تثبت أثر التعلم عند التلميذ. 

إن تحقيق الوحدة والتكامل فى الخبرة 
التربوية التى يكتسبها الفرد المستعلم 
يعنى من الناحية الفلسفية إمكانية 
المتعلم » وذلك ما تسعى التربية 
جاهدة إلى تحقيقه . إذ إن تكامل 
الشخصية الإنسانية من الأمور المهمة 
التى توليها التربية اهتماماً عظيماً. 
ومن الناحية الاجتماعية » فإن الطبيعة 
البشرية ومواقف الحياة العادية لا 
تفرق فى اكتساب الخبرات من أية 
زاوية كانت ٠‏ كما أنها لا تضع حدوداً 
لطبيعة كل خبرة من الخيرات » بل 
على العكس . تجمعه فى كل متكامل 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف للخاء 


منسجم ومتواصل الأطراف » ولك 
لمقابلة التكامل الطبيعى الذى ينبفيى 
أن يكون موجودا فى المجتمع نفسه » 
فدون هذا التكامل يفقد المجتمع 
التماسك والوحدة بين أجزائه للمختلفة. 
أيضا ٠‏ فإن الناحية الاجتماعية للخبرة 
لا تعود فقط لتكامل المجتمسم ٠»‏ بل 
تعود كذلك الى طبيسة المعرفة 
الإنسانية التى تتطلب أهمية وضرورة 
السيطرة الكاملة والمتكاملة على جميع 
جوائنب المعرقة الإنسانية. 

أما الأساس النفسى للخبرة ء فيقسوم 
على أساس أنها عملية تنظيمية تحدث 
فى عقل وتفكير المتعلم ؛» لذلك يعبسر 
الناشط التنظيمى للخبرة عسن نفسه 
بصورة مستمرة فى المواقف التسى 
يقابلها المتعلم » وبذا يكون المستعلم 
اتجاها عقليا يجعله يسمى دوما ليكامل 
بين الخبرات التى يمر بها. 

إذا لم يحدث تعديل أر تغيير جوهرى 
فى سلوك التلميذ على النحو المرغوب 
فيه » فتكون الخبرة غير ذات قيمة ٠‏ 
أو يمكن وصفها بأنها خبسرة فقيرة 
عمووءم<8 عموم. أما إذا اكتسب 
أسلوبا جديداً فى معالجة مشكلة ٠‏ أو 
استطاع التفكير بموضوعية فى بعض 
المواقف ٠‏ فإن الخبرة فى هذه الحالة 
ععنه تعمد امعصطء جمط 





[؟] 
الخبرة ما بين الشمول والعمق 
يجب مراعاة ترابط الخبرات ترابطاً 


للخبرات » من صلات قوية ووشائج نسب 
متينة الأساس ء في مختلف ميسادين 


المعرفة. وأيضاً ء 


يجت يجب أن تترابط 


الخبرات ترابطأ رأسيا ٠‏ لتتماشسى مع 
النمو للمستمر للمتعلم » وما لاكتسبه مسن 
خبرات سابقة. وحتى يتحقق هذا الترابط 
والاستمرار ٠‏ يجب مراعاة ما يلى: 


٠ 


يجب التتسيق الطونى امتامع جميسم 
مراحل للتعليم » بحيث تنسق مناهج 
أى مرحلة ء مع مناهج المرحلة ٠.‏ 
التى قبلها ٠:‏ والتى بعدها. 
يجب أن تتدرج الخبرات على مستوى 
أية مراحلة تعليمية » فى صعوبتها من 
صف إلى صف تدرجاً طبيعيا. 
يجب أن تتسق وتتسرابط وتتكامل 
الخبرات ء في نطاق الصف الواحد. 
يجب أن تتسق وتترابط وتتكامل 
- كلما أمكن ذلك - موضوعات 
الدراسة » فى نطاق المادة الواحدة ٠‏ 
وأن تتدرج أيضا فى صعوبتها. 
لذا يجب أن يحدث توازن معقول بين 
ل ( الترابط الأققى ) والعسق 


ار سب 
الخبرات ٠‏ التى يتضمنها المنهج. ولكن مآ 


لامج وطراللقيكن... زيد الخيكات 





سبق ٠‏ قد يجعل البعض فى حيرة ٠‏ إذ أن 
المدلول اللفظى لكلمتى العمق و الشمول » 
قد يظهران وكأنهما لفظتان بينهما فجوة 
عميقة » فى المعني والهدف » بدليل أن 
عمق الفهم وشمول المحتوى يظهران 
كأنهما مبدآن متضدان ؛ لأن الفمرد لا 
يستطيع ممارستهما معأ » بدرجة عالية. 

والحقيقة » أن ذلك يجانبه الصواب ؛ 
والسبب فى ذلك ٠‏ تباين وجهات الننظر 
للقضصية السابقة » إذ ينظر البعض إلى 
محتوى المنهج على أساس أنه مجموعة 
من الحقائق النوعية الوصفية ٠‏ بدلاً مسن 
النظر إليه على اعتبار أنه الطريق 
الممهدء لإدراك العلاقات المهمة بسين 
الحقائق والأفكار الأساسية. بينما » يمسرى 
البعض الآخر ؛ أن العمق ؛ ما هو إلا 
امتداد للشمول ء مما يستوجب التركيز 
على مجالات علمية قليلة » وذلك يكون 
من عوامل تضييق المجال ٠»‏ الذى يتطلبه 
اتساع الأفق ٠»‏ والذى يشبع حاجات أكثر 
تنوعاً. كذلك ٠‏ يرى فريق ثالث ٠‏ إن 
العمق ٠‏ يعنى الفهم التام والواضح لمبادئ 
أساسية بعينها » ولأفكار ومفاهيم محددة » 
وما يصاحبهما من تطبيقات. لذا ٠‏ يحتاج 
الفرد لتحقيق العمق فى الفهم . إلى 
استكشاف أفكار كافية » وبتفصيل واضح 
؛ لفهم معناه التام » وللربط بينها وبين 
أفكار أخرى ٠‏ ولتطبيقها فى مواقف 
ومشكلات جديدة. 


حرف للخاء 





فى ضبوء تحديد معنى العمق » يمكن 
القول ٠‏ إنه فى الإمكان تحقيق توازن 
معقول بين الشمول والعمق ء وذنلك 
باختيار مدى كافء من الأفكار للدراسة ٠‏ 
بشرط أن تكون هذه الأفكار قابلة 
للتطبيقء» وانتقال الأثر ء إلى مواقف 
وموضوعات أخرى ٠‏ وبشرط دراسة كل 
من هذه الأفكار دراسة وافية كافية » لأن 
دراسة عدد قليل من الأفكار مأخوذة » من 
مواد دراسية متنوعة عميقة ؛ أجدى نفعاً 
وأكثر فائدة ء من دراسة عدد كبير مسن 
الأفكار دراسة سطحية ضحلة ٠‏ لأن 
الأخيرة تؤدى إلى الارتباك » وعدم الدقة» 
والخلط ٠‏ بينما تؤدى الأولى إلى فهسم 
أوضح ء لأوجه التشابه والاختلاف 2 فى 
استخدام المبادئ والقوانين والمفاهيم » في 
المواد الدراسية المختلفة. 

ويميل بعض رجال التربية » ممن لهم 
اهتمامات خاصصة بعمق المنهج ٠‏ بالتركيز 
على الطريقة العلمية فى الدراسة » بدلاً 
من التركيز على محتتسوى المسنهج. 
بالإضافة إلى ما تقدم ٠‏ فإن التدريب على 
انتقال أثر التعلم » ينمي قدرة الفرد » على 
تطبيق ما سبق له أن تعلمه » فى سسياق 
مجالات ومشكلات أخرى. فى ضوء 
الفكرة السابقة » يظهر أن مشكلة التوازن 
بين الخبرات الرأسية والأفقية » أى بين 
العمق والشمول ؛ لا تحل عن طريق 
اختيار المحتوى فقط ؛ إنما تتطلب أيضاً 


ا مناهج وطرائق 2ت زيد الخيكان 


الخبرات » التى تنمى لالعمليات الرئيسة 
فى انتقال أثر التعلم. 
نه 
الخبرة المباشرة والبديلة 

تمثتل للخبرة للإنسان الواعى للحياة » 
جميع جوانبها ولركانها ٠‏ وبكل ما فيها من 
حلاوة أو مرارة. 

وجدير بالذكر ٠‏ أن الفرد عندما يمر 
بموقف من للمواقف ء قد يكتسب لو لا 
يكتسب خبرة. أما العوامل التى ينبغى أن 
تتوافر في كل خبرة مباشرة فهى: 
- الداقع 
- الملاحظة 
- النشاط 
- الثواب 

والخبرة المباشرة » هي أصل المعرفة. 
لأنها طريق التفاعل الإيجابى بين الفرد 
والبيئة ٠‏ فالفرد يؤثر فى البيئة » ويتأثر 
بهاء وتستمر حملية التأثير / التأثر هذه » 
ما دام الإنسان حيسا ء إلا أنها ليست 
الأساس الوحيد لعملية التعلم » إذ أن هناك 
أيضاً الخبرة البديلة » وهى التى يتعلمها 
للفرد » عن طريق: الكتب اء والمراجع » 
والسور؛ والمعارض ٠‏ والمتاحف ء 
والأفلام. وهذه تقدم التراث الثقافى 
للقدمين ٠‏ كما أنها تقدم المعارف 
والمعلومات ؛ التى قد لا يستطيع أن 
يكشبيا الفزد عن ظريق االخبرة المباشرة: 


حرف الخاء 


وتعتمد الخبرة المباشرة على فاعلية 
المتعلم ونشاطه في للتعلم » وبذلك يكون ما 
يتعلمه له معنى لديه ٠‏ كما أن ما يكتسبه 
فى أثناء قيامه بالنشاط » من معلومات 
ومهارات وميول واتجاهفات .. إلخ ٠‏ 
يرسب فى نفسه آثارا متعددة » لا يستهان 
بها لما له من أهمية خاصة ٠»‏ فى توجيه 
سلوكه. لذا ء يجب. أن يستفيد المتملم » 
بأقصى درجة ممكدة من الخبرة المباشرة؛ 
لأنه إذا لم يستطع لاستفادة من الخبرة 
المياشرة الملموسة » فإنه لن يستطيع 
الاستفادة من الخبرة غير المباشرة » في 
أغلب الأحوال. وعى وجه العموم » إذا لم 
يستفد المتعلم من الخبرة المباشرة ٠‏ وإذا 
تحولت الخبرة غير المباشرة مسن جهة 
ثانية» إلى مجرد ألفاظ يرددها المتعلم دون 
فهمها ٠‏ تحولت عملية التدريس كلية إلى 
مجرد تلقين لمعلودت. وبذا » يتعطل 
تفكير المتعلم. ويترتب على ذلك ٠‏ نتاتج 
خطيرة ٠‏ غير مطلوية ٠‏ تنمكس أثلرها 
سلباً » على العملية التربوية. 

ورغم أهمية الخبرة المباشرة » وقيمتها 
التربوية الكبيرة » فإنه لا يمكن الحط مسن 
قيمة الخبرات البديلة ١‏ لذا إذا تمذر على 
المعلم تهيئة المجال أهام المتعلمين للتعلم ٠‏ 
عن طريق الخبرة الداشرة » يمكنه استخدام 
للخبرة فبديلة » لتحل محل للخبرة المباشرةء 
بشرط أن تتوافر فيها الشروط التالية: 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





- بيصي أن كقوق. بذاك تعلق > 
يتناولها المتعلم بالتحليل والمقارنة 
والتأمل. 
- يجب ألا تطغى على المواقف 
والظروف الطبيعية أو الواقعية أو 
التى تحيط بالفرد بحيث يكتفى بها. 
- يجب ألا يقف المتعلم منها موقفً 
سلبياء إذ ينبغى أن تؤدى إلى تعديل 
فى سلوكه » وإلى تكوين معان 
ومناهيم جديدة فى ذهنه. 
ويستطيع المعلم فى أى موقف 
تدريسى © توفير الخبرات البديلة 
للمتعلمين ٠‏ عن طريق الوسائل التعليمية 
المناسبة » وذلك لمساعدتهم على فهم 
موضوع الدراسة ٠‏ على أنه ينبغي 
مراعاة الشروط التالية عند اختيار هذه 
الوسائل: 
- أن تناسب مستوى المتعلمين ٠‏ لآن 
استفادتهم منها ٠‏ يتوقف على خبراتهم 
السابقة. 
- أن يتوخى فيها صفة العلمية » حتي لا 
تؤدى بالفرد إلى معان خاطئة. 
- أن تثير اهتمام المتعلمين ٠‏ وتجذب 
انتباههم . 
[*] 
خبرة الفشل 
ععدوء تع مرك عنرستة؟1 
* الحالة الشعورية الراهنة ألتى يخبرها 
الفرد نتيجة الأداء الفاشل ( غير 
الصحيح ) ©» على أحد المطالب 
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حرف الخاء 





التجريبية ٠‏ والتى تقاس بحصول 
الطالب على أقل من 964٠‏ من 
الدرجة الكلية المخصصة لهذا المطلب. 
01 
خبرة لليجاح 


عع مع تع مدا ووعء عا 


٠‏ هي عبارة عن الحالة الشعورية 


الراهنة التى يخبرها الفرد نتيجة 
الأداء الصحيح على أحد المطالب 
التجريبية» والتى تمثل حصول الفرد 
على 907/5 فأكثر ٠‏ من الدرجة الكلية 
المخصصة لهذا المطلب. 


[4 
الخجل / المغامرة 


*» يتميز الفرد الخجول بأنه شديد 


الحساسية ٠‏ ولديه شعور بالنقص » 
ولا يفضل التعامل مع الجماعات 
الكبيرة » ويتجنب الدخول فى مناقشة 
مفتوحة. أما الفرد المغامر فهو نشط 
ويحب لقاه الناس ٠‏ ولا يتأثر 
بالتهديدات الخارجية أو الصادرة عن 
البيئة المحيطة به. 
[4] 
الخداع ( الفهلوة ) 


* تأثير على الأطفال والشباب يختلف 


عن التربية فى أنه نوع من التأثير 
السالب عليهم ٠‏ ولا يتيح لهم تنمية 
القدرة على الاستقلال. 





. زيد الخيكان 


حرف الخاء 


]١) 
خدمة ألويب‎ 
انق شنا‎ 
» *؟ الويب جزء من شبكة الإنترنت‎ 
وتمثل أهم خدماتها وأكثرها انتشارا‎ 
وتعتبر السبب الرئيسى‎ ٠ واستخداماً‎ 
فى جعل الإنترنت تنبض بالحياة من‎ 
خلال الصور والأفلام والصوت‎ 
والإعلانات المتحركة. ويتكون الويب‎ 
من ملايين الأجزاء تعرف بالمواقع‎ 
وتتصل ببعضيها البعض‎ 2 565 
لتكون أكبر قاعدة بيانات إلكترونية فى‎ 
العالم. ويتكون كل موقع من صفحة‎ 
واحدة على الأقلاء٠ وهىي العنصر‎ 
الرئيسي للويب.‎ 
]١1[ 
الخرائط‎ 
ليا‎ 
أشكال أو رسومات أو جداول تحدد‎ * 
العلاقة بين مجموعة من المتغيرات.‎ 
وفى هذا للشأن يمكن التمبيز بين‎ 
أنماط الخرائط التالية:‎ 
الخرائط التتبعية‎ )١-11[ 
0 عمامجها!! اجعممه‎ 
وهنا يكتشف التلاميذ العلاقات بين‎ 
والتى يتم‎ ٠ المفاهيم والأفكار الرئيسة‎ 
شرحها والربط بينها باستخدام الأسهم أو‎ 
الخطوط ؛ وقد تستخدم الرسوم التوضيحية‎ 








عن طريق الحاسب الألى. ويتم كتابة عدد 
ليل من الكلمات على تلك الخطوط 
لتوضيح العلاقة بين مفهوم وآخر. 
كتمهيد لموضوع الدرس أو لمراجعة 
الأفكار المتضمنة فى وحدة مأ بعد 
الانتهاء من دراستها ٠‏ كما أنها تساعد 
المدرسين على تنظيم أفكارهم . 
]5-١11[‏ الخرائط الذهنية 

وهى تشبه خريطة المفاهيم » وتوضح 
الأفكار المتفرعة من الأفكار الرئيسة 
]"-1١١[‏ خرائط الشكل (10) 

هما مجهاءا عملا 

خريطة الشكل 7٠7‏ هى أداة تعليمية 
توضح مدى التفاعل القائم بين للبناء 
المفاهيمي ( الجانب الأيسر ) ٠‏ والبناء 
الإجرائى له ( الجائب الأيمن ) ء حيث 
توجد الأحداث والأشياء فى بؤرة للشكل. 

ويشير جوين 00818 إلى أن خريطة 
الشكل لا عبارة عن أدأة تم ابتكلرها 
لتساعد كل من المعلمين والمتعلمين على 
فهم بنية للمعرفة واللطرق للتى يتم من 
خلالها إنتاج أو بناء هذه المعرفة. 

ويعتبر جوزيف نوفاك عله7307 .ل 
أول من تبنى فكرة خرائط الشكل لا ١‏ 
والتى ظهرت من خلال مشروع 
تبناه نوفاك ومجموعة من طلابه 2 


وأطلقوا عليه مشروع : تعلم كيف تتملم 
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انمآ بامط 10 ممندتهم] ١‏ واشتمل هذا 

المشروع على استراتيجيتين للتعلم 

تساعدان على التعلم بالمعنى ٠‏ هما: رسم 

خرائط المفاهيمعصةممهاآ ‏ +وععمه) 

ورسم خرائط الشكل 1 لجوين 

عتاأوجه81 ع6 18'5ىم2) ا2 حيث 
يعرض جوين 0818© تعريفاً لمفهوم 
خرائط الشكل /ا على أنه: عبارة عن 
أدأة تم ابتكارها لتساعد كل من المعلمين 
والمتعلمين على فهم بنية المعرفة 
والطرق التى يتم من خلالها بناء هذه 

المعرفة. 
ويرى نوفاك عله+10! وجوين1:5«ه© 

أن خريطة الشكل /ا قد حقفت نجاحاً فى 

عملية التعلم من أجل الدراسة العلمية » 

حيث ركزت على التكامل بين المفاهيم 

والمبادئن والنظريات التى يتم تناولها 
لملاحظة الأحداث والأشياء ومتطلبات 
البنية المعرفية ٠‏ فهى تقدم للمتعلم هيكلاً 
مفاهيمياً لما سبق تعلمه » وتعمل كجمدر 
للمعلومات الجديدة ٠‏ ولذا فهى تساعد 
المتعلم على فهم طبيعة المعرفة وكيفية 

وتتكون خريطة الشكل 7 من جانبين 

رئيسين + هما: 

(أ) الجائب الأيسر: وهو الجانب الإجرائى 
أو المتطلبات المنهجية 
1 لهدنأعه[هقصطاء1 ويشتمل 
على: 
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- التسجيلات 5لومع86 وهى عبارة 
عن قائمة من الحقائق 8205 يتم 
الحصول عليها من ملاحظة الأحداث 
والأشياء. 
- التجويلات نه تمحرو كمه 1 : 
ويقصد بها تحويل التسجيلات بهدف 
جعلها أكثر انتظاماً وأكثر معنى » 
وقد تكون هذه التحويلات عبارة عن: 
جداول 5هاطة7 ٠‏ مخططات كتتقط) 
؛ رسم مبيائى قطامع:0) ؛ إحصاءات 
205 
- المتطلبات المعرفية 
؛قمصنهاء مهمه مم1 
وهي إجابة للسؤال الرنيس (البورى) 
16 كنووظ والذى بقع فى قمة 
خريطة الشكل الا ٠‏ ومن الواضح أننا 
نطبق المفاهيم والمبادئ ؛ التى نعرفها 
مسبقاً عند بناء المتطابات المغرفية. 
وعملية بناءالمعرفة الجديدة تفيد كثيراً فى 
تحقيق الهدف من التفاعل بين الجائبين: 
الايمن والايسر لخريطة الشكل (07) 
- المتطلبات القيمية 
كسنها عبلة/ا 
حيث يشير جوين للعلاقات المتداخلة 
بين المتطلبات المعرفية والقيمية ٠‏ وإن 
كان البعض يرى تأجيل مناقشة المتلطبات 
القيمية » حتى يعتاد الطلاب المتطلبات 
المعرفية أولاً ٠‏ ومن أمثلة المتطلبات 
القيمية: 
- هل هذا السؤال جيد أم لا؟ 





ضح زيد الخيكان 
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- هل من الممكن دراسة الموضوع من 
مصادر أخرى غير الكتاب المدرسى؟ 

- هل توجد طريقة أخرى لحل 
المشكلة؟ 

(ب) الجائب الأيمن: ويطلق عليه الجائب 

المفاهيمى 51:06 لقنط002) »2 وفو 

يشتمل على: 

- المفاهيم 009066005): وهى مجردات 
تتكون فى ذهن الفرد ولا تشير إلى 
حدث معين ٠‏ بل تشير إلى مجموعة 
من الأحدات المشتركة معها. فعلى 
سبيل المثال: المفهوم الرياضى فكرة 
رياضية مع14 لهعتنعمعطند! تتكون 
لدى الفرد » ويمكن تعميمها نتيجة 
تجريدها من خصائصها التى تميزها » 
وتصاغخ هذه الفكرة الرياضية فى 
صورة لفظية مثل: العدد الأولى ٠‏ 
تحليل العدد ٠»‏ النبسبة والتناسب » 
التغير ٠‏ أو فى صصورة رمزية مثل: 
>.*ءقمأءق (أبحم) 

- المبادئ ععامإعصم2 : وهى علاقة 
بين مفهومين أو أكثر وتأخذ صورة 
شرطية. والمبادئن هى علاقات تم 
تعميمها على أحداث معينة » وتشتمل 
المبادئ على القواعد والقوانين. 

- للنظريات << ©#ترمعط1: وتمرف 
النظريات على أنها مجموعة من 
الفروض المترابطة معأ ء والتى تقدم 
تفسيراً لمجموعة كبيرة من الوقائع 
والحقائق التى يتضمنها مجال علمى 





معين اء وتمد النظريات أشمل وأعم 

من المبادئن ء إذ تتضمن المفاهيم 

والمبادئ النوعية. 

ويتضح من المكونات ١‏ الفرعية 

للجائب الأيسن لخريطة المفاهيم أنها 

تندرج من العام إلى الأقل عمومية ٠‏ إلى 

اتتخصيصات بطريقة هرمية. 
فتبدأ بالنظرية كتعميم ذى مستوى 

عالى من العمومية تليها المبادئن التى 

تعتبر علاقات بين المفاهيم ٠‏ تليها 
المفاهيم ألتى تندرج من المفاهيم الأكثر 
عمومية إلى المفاهيم الأقل عمومية حتي 

تصل إلى المفاهيم الفرعية للخريطة. 
وبالإضافة إلى مكونات الجانبين 

الأيمن والأيسر لخرائط الشكل 7 توجد 

فى بؤرة للشكل الأحداث كلد+82 

والأشياء كدمز0). حيث: 

* الأحداث وتصعباع: هى عبارة عن 
الأفعال الظاهرة فى الدراسة ويكون 
المتعلم قادراً على تسجيلها. 

٠.‏ الأشياء 5عءز0: وتعنى 
الموضوعات2 المتعلقة بموضيوع 
الدراسة والتى تسمح بظهور 
الأحداث. 
ومن الضرورى إلقاء الضوء على ما 

يسمى بالسؤال الرئيس ( أو البورى ) 

وونععن00) كنهن5 والذى يقع في بؤرة 

الشكل / بين الجانبين الإجراتى 
والمفاهيمى. وتنبع أهمية هذا السؤال فى 
أنه يقود للمتعلم إلى فحص الأشياة 
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والأحداث ٠‏ وبذلك يتعرف المتعلم 
النظريات والمبادئ والمفاهيم الضرورية 
لبناء المعرفة الجديدة » كما يساعد السؤال 
الرئيس فى توجيه المتعلم حتى يصل إلى 
المتطلبات المعرفية. 

ولكى يتم الإجابة عن هذا السؤال 
الرئيس فإن المتعلم يحتاج إلى استدعاء 
المعلومات من بنيته المعرفية ٠‏ والتى 
ترتبط بالجانب المفاهيمى للخريطة ٠‏ 
وهذه المعلومات لها تأثير على فهم 
المتعلم للجانب الإجرائى ( المنهجى ) 
]4-١1١[‏ خريطة القضايا 

وهى تعرضش الجوانب2 المختلفة 
للقضايا التى ترتبط بحدث أو موضوع 
معين ٠‏ وتفيد فى صياغة القضايا على 
]5-1١1١[‏ الخرائط المتتابعة 

وتوضيح تتابع سلسلة من الأحداث أو 
الأفعال التى تنحدر من حدث أساسي ٠‏ 
حيث تتابع الخريطة عبر عدة مراحل من 
الحدث الرئيس. 
[1-11] خرائط المدى والتتابع 

دجة]!ا بعتم ناوعة يت عرمه5 

جداول توضح تدفق المفاهيم والأفكار 
الرئيسة التى يتضمنها أو يعكسها محتوى 
المنهج بصورة أفقية ورأسية بما يتوافق 
مع متطلبات تعلم التلاميذ فى جميع 
صفوف ومراحل التعليم » وبما يبرز 
التكامل الرأسى والأفقى بين موضوعات 
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المادة الدراسية » وأيضاً بين موضوعات 
المواد الدراسية المختلفة. 
[7-11] خرائط المفاهيم 
ذجرها/! أجعع مه 

أشكال تخطيطية تربط المفاهيم 
ببعضها البعض ٠‏ عن طريق خطوط أو 
أسهم يكتب عليها كلمات ( وأحيانا 
عبارات ) تسمى كلمات ( أو عبارات ) 
الربط ء» لتوضيح العلاقة بين مفهوم 
وآخر. 

أيضا ٠‏ خرائط المفاهيم عبارة عن 
بنية هرمية متسلسلة ٠‏ توضح فيها 
المفاهيم الأكثر عمومية وشمولية عند قمة 
الخريطة ٠‏ والمفاهيم الأكثر تحديدا عند 
قاعدة الخريطة ٠»‏ ويتم ذلك فى صورة 
تفريعة تشير إلى مستوى التمايز بين 
المفاهيم ٠أى‏ مدى ارتباط المفاهيم الأكثر 
تحديدا بالمفاهيم الأكثر عمومية. 

تمثل العلاقات بين المفاهيم عن طريق 
كلمات أو عبارات وصل تكتب على 
الخطوط التى تربط بين أى مفهومين 
( أو أكثر ) ٠‏ ويمكن استخدامها كأدوات 
منهجية وتعليمية  ٠‏ بالإضافة إلى 
استخدامها كأسلوب للتقويم. 

فى ضبوء ما تقدم » توضح خرائط 
المفاهيم العلاقات بين الأفكار أو المفاهيم 
» وقد تستخدم لتحديد ما سبق للتلاميذ 
تعلمه وفهمه ٠‏ وأيضباً لتلخيص المفاهيم 
المتداولة بين المدرس والتلاميذ ٠‏ والتى 
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ترتبط ارتباطاً . مباشرأ يموضوعات 
درلستهم. 

وخرائط المفاهيم رسوم تخطيطية 
ثنائية البعد أو متعددة الأبعاد تعكس 
مفاهيم بنية محتوى النص ٠»‏ يتم تنظيمها 
بطريقة متسلسلة تتخذ شكلا هرميا ١‏ إذ 
يوضع المفهوم الرئيس في قمة الخريطة 
وتندرج تحته المفاهيم الأقل عمومية فى 
المستويات الادنى » مع وجود روابط 
توضح العلاقات بين المفاهيم الرئيصة 
والفرعية. 

ونظرا لشيوع ممارسة بعض أنماط 
التقويم الحقيقى السابقة ٠‏ مثل: اختبارات 
الكتابة وتقديرات الأداء فى رصصيد 
مخرجات التعلم وبخاصة المعرفية منها 
أبعض المواد للدراسية + مثل: اللغات 
والرياضيات ضمن ممارسات التفويم التى 
تتم بمدارسنا » فى حين لا أتمارس باقى 
أشكال أو صور التفويم الحقيقي الأخرى 
فى الواقع التربوى ٠‏ فذلك يستدعى 
التركيز على خرائط المفاهيم وما يتصل 
بها من مشكلات التبات والصدق » وفيما 
يلى تفصيل لهذه الخرائط باعتبارها 
أدوات بديلة فى إطار التقويم الحقيقى من 
منظور الفكر البنائى. 

تعرف خرائط المفاهيم بأنها رسوم 
تخطيطية تدل على العلاقات بين المفاهيمء 
وهى تحاول أن تعكس تنظيم المفاهيم 
بوصفه فرعا من فروع المعرفة » وهذه 
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الرسوم التخطيطية يمكن أن تكون ذات 
بُعد ولحد أو بعدين. 

وقد ينظر إلى خرائط المفاهيم على 
أنها رسوم تخطيطية ثنائية الأبعاد توضح 
للملاقات المتسلسلة بين مفاهيم فرع من 
فروع المعرفة المستمدة من البناء 
المفاهيمى لهذا النوع من فروع المعرفة. 

يعتبر كل من نوفاك علهعولة اء 
وجورلى “ه©اءنا2©» أن خرائط المفاهيم 
عبارة عن تمثيلات ثنائية البعد للعلاقات 
غرمية عتساسلة لأسماء المفاهيم والقلدات 
التى تربط بينها. 

والخرائط كرسوم تخطيطية يمكن أن 
تكون ذات بعد واحد أو بعدين. والخرائط 
أحادية البعد ومهل! لقدهنكدعمة0 عد 
عبارة عن مجموعات أو قوائم من 
المفاهيم تميل إلى أن تكون خطاً رأسياً 
وهى تعطى تمثيلاً أوليا للتنظيم المفاهيمى 
لفرع من فروع المعرفة أو جزء منه. 

من ناحية أخرى تجمع الخرائط ثنائية 
البعد 5م8423 لقده:قه8عماطا[ 10 بين 
مزايا كل من الأبعاد الرأسية والأفقية 

تتعدد فوائد خرائط المفاهيم لتمتد إلى 
قياس أكثر من بعد من أبعاد التعلم 
عسنتك5 لمده تمع منل14116 متخطية 
بذنلك عيوب النمط التقليدى لاختبارات 
الورقة والقلم ٠‏ فتعد خريطة المفهوم 
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استراتيجية تعلم ٠‏ تضم ما لدى الفرد 
المتعلم من مفاهيم حول الموضوع الذى 
يراد تعلمه وتنميته » سواه كثرت هذه 
المفاهيم أو قلت ٠‏ ووضع هذه المفاهيم فى 
نظام هرمى متسلسل من المفهوم الأعم 
فى القمة ثم الذى يليه حتى الأقل عمومية 
فى القاعدة . وكذا تحديد مأ بين هذه 
المفاهيم من صلات وعلاقات من أى 
نوعء وأخيراً وضع كل ذلك على ورقة 
في شكل خريطة. 

وجدير بالذكر أن خرائط المفاهيم قد 
تطورت ابتداء من اعتبارها أداة بحث 
لتمثيل معرفة المتعلم القبلية ٠‏ وانتهاء 
بأنها أداة تزيد من التعلم ذى المعنى. 
فإضافة لدور خرائط المفاهيم التى تتثبت 
فيما يعرفه المتعلم بالفعل ٠‏ بما فى ذلك 
المفاهيم المغايرة والفهم المعيوب ٠»‏ يقدم 
نرفاك عله+850 تو صيفاً للاستخدامات 
الأخرى لخرانط المفاهيم غير تلك التى 
انطلقت منها فى البداية ء» ومنها: 
* مساعدة المعلمين والطلاب على تنظيم 

المعرفة. 
* توفير منظمين متقدمين. 
* تفسير المقابلات. 
* التشارك في المعانى. 
* إعادة تصويب المفاهيم المعيوية. 
* الارتقاء بالذات. 
* إعادة تأهيل متعاطى المخدرات. 
* إقامة علاقات بين الأقران. 
* تحسين القدرات فى كتابة الشعر. 
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* تقييم أداء المتعلمين. 
* حل المشكلات جماعياً. 
* تحسين الأداء فى رياضة كرة السلة. 
تحسين مهارات التمريض. 
* تصميم ووضع محركات البحث فى 
الإنترنت. 
وخرائط المفاهيم ليست لوحات 
إنسيابية أو تنظيمية أو شجرية أو ما شابه 
ذلك من الوسائل التنظيمية الأخرى 
للمعلومات ٠‏ وإنما توضيح لعلاقات 
هرمية أو خطية بين المفاهيم سواء من 
القمة أو من الجانب الأيمن حتى. الناحية 
البسرى منها. وفى حين توضح اللوحات 
الإرشادية غالبا العلاقات السببية ٠‏ فإن 


خرائطد المفاهيم توضح العلاقات 
المفاهيمية ٠‏ فبدلاً من أن تجيب على 
أسئلة مثل ( أن *س' تسبب *ص' ) » فإنها 
تشرح كيف تنتمى 'س" إلى 'ص". والفهم 
المحقق عبر خرائط المفاهيم لا يعنى 
مجرد الإلمام بالحقائق وتنظيمها » بقدر ما 
يعنى البحث عن كينونة تنظيم تلك 
الحقائق والكيفية التى ينتمى كل منها 
للآخر أو ينفصل عنها. 

وتتكون خرائط المفاهيم من نقطة 
التقاء 17400865 وخطوطا موصوفة 
( معنونة ) #5صذنآ 06164هآ ٠‏ إذ تشير 
نقطة الالتقاء إلى مفاهيم مجال دراسى 
معين ٠‏ وهذه المفاهيم يتم وضعها داخل 
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إطار » أما الخطوط الموصوفة (المعنونة) 
فإنها تشير إلى الملاقة بين المفهومين 
وترتبط سوياً بكلمات مثل: ( تتكون من » 
إمأ » تحتوى على » عبارة عن ) » وتشير 
إلى الكيفية التى يرتبط بها المفهومان معاً. 
والتوليفة من نقطتى الالتقاء ( للمفهومين ) 
وما كتب على الخط الواصل بينهما تسمى 
بالقضية أو المقترح عمنانوممم5 ٠‏ 
وتعتبر القضايا بمثابة وحدة المعنى 
الأساسية فى خرائط المفهوم ٠‏ وهى 
أصغر وحدة يمكن استخدامها للحكم على 
صدق العلاقة المرسومة بين مفهومين. 
وكما سبق ١‏ وعرفنا خرائط المفاهيم » 
بأنها ؛ رسوم تخطيطية تدل على 
العلاقات بين المفاهيم ٠‏ وهى تحاول أن 
تمكس تنظيم المفاهيم ء» بوصفه فرعا من 
فروع المعرفة ٠‏ وهذه الرسوم التخطيطية 
يمكن أن تكون ذات بعد واحد أو بُعدين » 
وبذا توضح هذه الرسوم العلاقات 
المتسلسلة بين مفاهيم فرع من فروع 
المعرفة المستمدة من البناء المفاهيسى لهذا 
النوع من فروع المعرفة. والخرائط 
أحادية البُعد ٠‏ عبارة عن مجموعات أو 
قوانم من المفاهيم تميل إلى أن تكون خطأ 
رأسياً » وهى تعطى تمثيل أولى للتنظيم 
المفاهيمى لفرع من فروع المعرفة أو 
جزء منه. وتجمم الخرائط ننائية البُعد بين 
مزليا كل من الأبعاد الرأسية والأفقية » 


حرف الخاء 





بدرجة أكبر. 

فى ضوء اما تقدم يمكن استخدام 
خرائط المفاهيم بفاعلية فى التدريس . 
لأنها تساعد فى تحقيق: 
- تقديم المفهوم: 

حيث يقوم المعلم بتقديم المفهوم 
للطلاب مستخدماً إحدى طرق العرض . 
مثل: المحاضرة ٠‏ العرض العملى ٠‏ أو 
يكلف الطلاب بالقراءة عن هذا للمفهوم 
من الكتاب المدرسى. 
- تحديد موقع المفهوم بالنسبة للمفاهيم 

الفرعية: 

حيث يقوم الطلاب بترتيب المفاهيم 
الأساسية للتى يحتويها الدرس من المفاهيم 
الأكثر عمومية إلى المفاهيم الأقل 
- تحديد العلاقات ( الترابطات ) 

العرضمية بين المفاهيم: ش 

وفى هذه الخطوة يقوم المعلم بمساعدة 
الطلاب على بدراك أوجه الشبه 
والاختلاف بين المغاهيم. 

ولقد أثبتت الأبحاثت أن خرائط 
المفاهيم ذات فائدة كبيرة في تمثيل 
المعرفة لأى مجال معرفي #هناونع5ة29 ٠‏ 
إضافة إلى أنها تساعد على تنظيم وفهم 
المواد الدراسية الجديدة عن طريق ربط 
وقد توصملت نتائج بعض الدراسات إلى 
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فاعلية التدريس باستخدام خرائط المفاهيم 
وزيادة التحصيل الدراسى للطلاب ٠‏ أيضا 
توصلت نتائج بعضسن البحوث فاعلية 
خرائط المفاهيم فى تنظيم المفاهيم ذاتها ٠‏ 
وخاصة المفاهيم الرياضية والعلمية. 

وخرائط المفاهيم عبارة عن تمثيلات 
ثنائية البعد للعلاقات بين المفاهيم ٠‏ ويتم 
التعبير عنها كتنظيمات هرمية متسلسلة 
لأسماء المفاهيم والكلمات التى تربط 

والخرائط كرسوم تخطيطية يمكن أن 
تكون ذات بعد واحد أو بعدين. والخرائط 
أحادية البعد ومه/! أهدمتكفشعصاط 006 
عبارة عن مجموعات أو قوائم من 
المفاهيم تميل إلى أن تكون خطأ رأسيا » 
وهى تعطى تمثيل أولي لأتنظيم المفاهيمى 
لفرع من فروع المعرفة أو جزء منه. 

من ناحية أخرى تجمع الخرائط ثنائية 
البعد 5م12 اقمهت1مضعطانا 10 بين 
مزايا كل من الأبعاد الرأسية والأفقية ء 
ولذلك تسمح بدرجة أكبر بتمثيل العلاقات 
بين المفاهيم تمثيلة تاما 

ويمكن القول أن خرائط المفاهيم ينظر 
إليها على أنها رسوم تخطيطية ثنائية 
الأبعاد توضح العلاقات المتسلسلة بين 
مفاهيم فرع من فروع المعرفة المستمدة 
من البناء المفاهيمي لهذا الفرح من فروع 
المعرفة. 


حرف الخاء 





ويتم بناء خرائط المفاهيم على ضوء 

تحقيق الخطوات التالية: 

- يتم اختيار المادة المقروءة من نص 
لا يكون طويلاً جدأ ٠‏ حتى لا تصبح 
خريطة المفاهيم كبيرة ومتشبعة ٠‏ 
لأنها تحتوى على مفاهيم عديدة. 

- يتم تحديد المفاهيم الرئيسة المناسبة » 
إما بوضع خط تحتها فى الفقرة أو 
بكتابتها بشكل مستقل على بطاقات 
صفيرة من الورق. 

- يتم ترتيب المفاهيم من الأكثر 
عمومية وشمولية إلى الأقل عمومية 
( النوعية ). 

- يتم البدء فى ترتيب المفاهيم فى 
جدول أو بطاقة من الورق بدء 
بالمفهوم الأكثر عمومية عند القمة 
ويتبعه المفهوم الأقل عمومية. 

- يستمر الإجراء نفسه حتى يتم وضمع 
كل المفاهيم ٠»‏ وبعد ذلك يتم البدء فى 
إقامة الروابط بين المفاهيم » وتستخدم 
الخطوط لربط المفاهيم ء مع كتابة 
تعبير معين على الخط الذى يشير إلى 
علاقة بين مفهومين. 

]١5[ 
خصائص المتعلم‎ 
ى الععوعة مقط وعوء]‎ 

* تشير إلى خبرات المتعلم من حقائق 
ومعارف وأساليب وإجراءات 

واستراتيجيات ينبغى توافرها لدى 
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المتعلم » وفقا لإستراتيجية التعلم التى 
يتم اختيارها واستعمالها. وقد يؤديى 
عدم الاهتمام بهذه المتفيرات فى 
عملية تصميم التدريس إلى إفشال 
برنامج كامل ممتاز لأنه لا يتناسب 
مع الفئة المستهدفة. 


1] 
خصخصة التعليم 


* فى ظل نظام الاقتصاد المقيد » يكون 
التعليم - فى جميع جوانبه - خاضعا 
لسلطة الحكومة ٠‏ التى تتحمل مسنولية 
تعيين الكوادر التعليمية ومتابعة 
أعمالهم وترقيتهم إلى المناصب 
الأعلى ٠‏ وأيضا يقم فى نطاق 
اختصاصات- الحكومة تكليف 
المسئولين. التربويين بوضع المناهج 
الدراسية أو تطويرها ٠‏ وبتحديد نظم 
المتابعة التمليمية على مستوى جميع 
المدارس فى جميع مراحل التعليم : 
وبتكليف لجان لإعداد الامتحانات 
العامة ٠‏ .... إلخ. 

" وبظهور نظام الاقتصاد الحر ١‏ بدات 
المدارس تتخلص من سطوة النظام 
المركزى أولا ٠‏ نيكون نكل مدرسة 
نظامها الخاص. وأما الخطوة التانية : 
فكانت خصخصة التعليم » حيث باتت 
غاية وليست وسيلة من وسائل 
النهوض بالتعليم ٠‏ وليست أداة من 
أدوات الرقى بأهدافه ومقاصده. 
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وإذا كانت خصخصة التعليم نجحت فى 
تحقيق أدوار رائعة للتعليم نفسه فى بعض 
للبلدان المتقدمة » حيث أسهمت فى تقديم 
نوعية متميزة من المتعلمين ٠‏ فإنها 
- غالبا - ما تفشل فى البلاد الفقيرة 
والنامية » لأنها تتيح تقديم التعليم المماصر 
لابناء القادرين والأغنياء ممن تكون 
قدرات بعضهم الذهنية والتحصيلية متدئية؛ 
فلا يستطيعون مسايرة أنظمة التعليم 
المعاصرة ٠»‏ ناهيك عن أن خصخصة 
التعليم قد تحرم انموهويين من أبناء العامة 
والفقراء من تلقى ودراسة المناهج الحديثة 
التى تواكب ظروف الزمان والمكان. 

ودون مغالاة فى للقول  ٠‏ فإن 
خصخصة التعنيم ٠‏ مهما كانت الشعارات 
البراقة للتى تبشر بها ٠‏ ومهما كانت 
الدعايات التى تدعو لها ٠‏ فإنها لن تعكس 
فى الدول النامية والفقيرة صورة إيجابية 
فاعلة ومحددة المعالم علي واقع التعليم » 
ولن تنقذه من" التدهور الذى يعانى منه 
حانيا ٠‏ ولن يزيل العقبات الكؤود التى 
تحول دون إنطلاقه نحو الآقاق الأوسع 
والأرحب ٠‏ بسبب عدم وجود قاعدة شعبية 
عريضة تؤيد وتسند هذه الخصخصة . لان 
غالبية أفراد هذه القاعدة من الفقراء 
والمحتاجين الذين لا يستطيعون دفع تكلفة 
تعليم أبنائهم وفقا لمقتضيات ومتطلبات 
أقكار الخصخصية. 
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حرف الخاهء 





]١4[‏ الطريقة فمالة جدأ فى حماية الشبكة 
خط الدفاع ( الجدران النارية ) ولكن تحتاج إلى خبرة كبيرة لتحديد 
القجع 11 الإجراءات القى نكم فى مرحلة 


- يطلق هذا المصطلاح على نظام مصمم 


الاختبار. 


لكى يمنع قرائنصة الكمبيوتر من * - بؤقه 0316 ومقدعناممة وهو نظام 
الدخول على شبكات الحاسب الآلى لتأمين الشبكات عن طريق وضع نظم 
ويمنعهم من إتلاف الملفات أو تأمين للبرامج التى تتعامل مع شبكة 
الأنظمة الموجودة على هذه الإنترنت ٠‏ مثل: برنامج نقل الملفات 
الحاسبات. ويمكن أن يصمم خط 510. وهذه الطريقة مفيدة ولكن قد 
الدفاع إما من برامج وتطبيقات أو تنبيب.بظنا فى التعلدل مع للثنيقة: 

أجهزة إلكترونية مصممة خصيصا ؟- موبمة5 بودمءم فى هذه الطريقة يتم 
لهذا الفغرض. أو قد تكون نظاماً يجمع استخدام حاسب آلى كبوابة للشبكة 
بين البرامج والأجهزة الإلكترونية فى المحلية الش.آ للاتصال مع شبكة 
نظام متكامل. ويستخدم نظام خط الإنترنت ٠‏ وهى تختبر كل الطلبات 
الدفاع بكثرة على شبكة الإنترنت لمنع التى يطلبها المتعاملون بالشبكة المحلية 
القراصنة من دخول الشبكات الخاصة من الإنترنبت وكل الردود التى تصلهم 
على الإنترنت والتى تسمىي غ76هماسآ. للتأكد من عدم دخول المتنصصين 
ويقوم النظام باختيار كل الرسائل بطريقة غير قانونية. وهى تحجب 
والمعلومات التى تدخل أو تخرج من الحاسبات المرتبطة بالشبكة المحلية 
الشبكة للتأكد من مصدرها » وأنها عن العالم الخارجى فلا يستطي 
تتماشى مم الخطة الأمنية لتأمين القراصنة الهجوم على هذه الحاسبات. 
الموقع ٠‏ وتستخدم تقنيات مختلفة لخط ويمكن للشركات أن تحمى نفسها 
الدفاع منها: والمعلومات المخزنة على حاسباتها 


١‏ - ع116 »عاغجم ١‏ حيث تنتقل البيانات باستخدام أحد هذه التفنيات أو تستخدم أكثر 
'على خطوط الاتصالات فى وحدات 


تسمى أععاعج2. وباستخدام هذه الثقنية 


من طريقة فى نفس الوقت حتى تتيح 
لنفسها حماية مزدوجة ٠‏ كما يمكن حماية 
المعلومات السرية بها بتشفيرها. فإذا 
استطاع أحد القراصنة اختراق الشبكة فلن 
حيث يتم قبول الوحدات السليمة يستطيع التعامل مع المعلومات المشفرة 
ورفض الوحدات المشتبه فيها. وهذه الموجودة بها. 
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يتم إختبار كل وحدة من هذه الوحدات 
عند دخولها أو خروجها من الشبكة 





6 
خط المشترك الرقمى غير المتماثل 


(عهنا «معطتعوطسة تمائعا8 1ع سسوكم) 


51م 


* تقنية حديثة لنقل البيانات عبر خطوط 


الهاتف العادية. تنقل تقنية 4251 
البيانات بسرعة أكبر من وصلات 
الهاتف العادية ء مع أنها تستخدم 
الأسلاك النحاسية ذاتها » المستخدمة 
فى خدمة الهاتف العادى لوصل 
المستخدم بالشبكة. يوصل هذا النوع 
من اللخطوط عادة بين موقعين معينين 
بشكل مشايه للخطوط المؤجرة. يمكن 
إعداد هذا الخط بحيث يمكن للمشترك 
استقبال البيانات ( استجلاب البيانات ) 
بسرعة تصل إلى ١.54:‏ ميجابت فى 
الثانية » وإرسالها بسرعة ١78‏ 
كيلوبت في الثانية ٠‏ وهذا الفرق بين 
سرعتى الإرسال والاستقبال ٠‏ هو 
المقصود بكلمة غير متماثل . يمكن 
أيضاً ٠‏ إعداد الخط لتبادل البيانات 
إرسالاً 0 واستقبالاً »؛ بسرعة متماثلة 
فى الاتجاهين تبلغ 524 كيلوبت فى 
الثانية. 


تصل إلى ١‏ ميجابت فى الثانية » 


وسرعات إرسال تصل إلى +14 كيلوبت 
فى الثانية » ويطرح هذا الخط كبديل لخط 


حرف للخاء 





[3ث] 
الخط المقارب 
تل اد 
النهاية العظمي الظاهرة للثداء فى 
مرحلة الاكتساب. 
001 
الخطأ 
علماكناة / ووعرظآ 
حل لواجب لا يتبع القواعد الصحيحة»ء 
وبالتالى لا نتحقق النتائج المطلوبة. 
استجابة تختلف عن الاستجابة 
الصحيحة التى يجب تقديمها. 
انحراف عن الشكل الصحيح للقواعد 
والأساسيات التى يقوم عليها المقرر 
الدراسى. 
يمكن قبول الخطأ ٠‏ إذا لم يحدث 
تغييرا يفسد المعنى أو المضمون. 
يرنتى الفلا تملا ٠+‏ احقى تطهرا 
يشوه المعنى أو المضمون. 
تحليل الأخطاء كأداة من أدوات البحث 
العلمى ٠‏ يستخدم فى تحنيد الأخطاء 
وتصنيفها وتفسيرها. 
والتصور الخاطئ 000انعمومعكتاة ٠‏ 
هو أى فكرة مفهومية تنحرف عن 
المتفق عليه من قبل أهل الرأى 
الملمي. 
إن الشئ العظيم ليس تحاشى 
الأخطاء؛ ولكن السماح بحدوثها فى 


زيد الخيكان 


حرف الخاء 


ظروف معينة ٠‏ بحيث يمكن الإفادة 
منها لزيادة وتوسيع مدى الذكاء فى 
المستقبل. 

* إن تصحيح الأخطاء همتامع مه 
0 ء ضرورة تربوية مهمة ء 
ليتعرف التلميذ على مسستوى الأداه 
الحقيقى له ١‏ وليتدارك ما يخطأ فيه 
مستقبلاً. ويمكن للمعلم أن يساعد 
التلميذ لتصحيح الخطأ بنفسه » ويسمى 
ذلك تصحيحاً ذاتيا. وفيما يتعلق 
بتصحيح أخطاء التلاميذ ٠‏ فتوجد 
وجهتى نظر بالنسبة لهذا الموضوع ٠‏ 
وهما: 

- الأولى: وتعتقد أنه لو تمت عملية 
التدريس على أكمل وجه ٠»‏ فإن 
الأخطاء لن ترتكب أبدأ ٠‏ لذا فإن 
حدوث الأخطاء إشارة لعدم كفاية 
التدريس. 

- الثانية: تعتقد أن الإنسان يعيش فى 
عالم غير كامل. وبالتالى غ٠‏ فإن 
أخطاء التلاميذ تحدث دائما بالرغم من 
الجهود الواسعة التى يبذلها المعلمون. 
لذا » يجب تركيز الجهود على طرق 
معالجة الأخطاء التى تحدث. 

[14] 
خط شائع 
علقاكنا/ا ممسودم©0 
هو ذلك الخطأ الذى يتكرر فى كتابات 
وتعبيرات الأفراد » عندما يتحدثون فى 


موضوع ما أو مشكلة معيئنة » ويوجد فى 

كثير من المواد الدراسية المختلفة » فهناك 

الأخطاء الشائمة فى مجال اللغة العربية » 

والعلوم ٠‏ والرياضيات ٠‏ والتاريخ ء 

والجغرافيا. 

حيث أن الشيوع يعنى الكثرة 
والانتشار ٠‏ لذا فإن الخطأ الشائع هو 
ذلك الخطأ الذى يقع فيه ©9601 على 


الأقل من عدد الأفراد المستجبين. 
[15] 
خطأ هجائى شائيع 


فى لسان العرب: ( هجا ) قال ابن 
منظور: هجاه هجوأ وهجاء وتهجاء 
ممدود: شتمه بالشعر وهو خلاف المدح. 

والهجاء تقطيع اللفظة بحروفها. 
وهجوت الحروف وتهجينها هجوأ وهجاء 
وهجيتها تهجية وتهجيت كله بمعنى واحد. 

وفى المعجم الوجيز: الهجاء: السب 
وتعديد المعايب ويكون بالشعر غالبا » 
وتطيع اللفظة إلى حروفها ء والنطق بهذه 
الحروف مع حركاتها. وتهجى الحروف 
عددها بأسمائها أو نطق بالأصوات التى 
تمثلها. 

فلفظ الهجاء مستعمل بالكسر فى 
المعنيين » والتهجى خاص بتعليم القراءة 
والكتابة. 
ويرتبط التهجى يأسس ثلاثة هى: 

رؤية الكلمة - والاستماع إليها - 
والتدريب اليدوى على كتابتها. فالإنسان 





بجي بجر لوده جص 





يرى الكلمات ويلاحظ حروفها مرتبة 
فيرسم صورتها فى الذهن ليكون قادراً 
على تذكرها حين يطلب منه كتابتها. وهذ! 
يحتاج من المعلم أن يربط بين دروس 
القراءة ودروس الإملاء فيكلف التلاميذ 
بكتابة قطع القراءة والمطالعة » ويمودهم 
على زيادة الانتباه إلى الكلمات الجديدة » 
ويمكنه كذلك أن يعمد إلى عرض الكلمات 
الصعبة على السبورة فترة من زمن 
الحصة أمام التلاميذ ويلفت أنظارهم إلى 
تأملها ليحتفظوا ب.ا صحيحة فى أذهانهم. 
كما يجبا تدريبهم على سماة 
الأصوات المختلفة وتمييزهااا٠‏ وندراك 
الفروق الدقيقة بين الحروف المتقارية 
المخارج ٠‏ ويساعد فى ذلك الإكثار مز 
التهجى الشفوى لبعض الكلمات قبس 
الكتابة » بجائب الاهتمام بالتدريب اليدرى 
على الكتابة حتى يكتسب التنميذ مهاراتها 
الأساسية. 
خلاصة القول؛ الأخضاء انهجائية 
هى الاخطاء المتعلقة بحروف الكلمة 
وأصواتها وحركاتها. 
١|‏ 
الخطة 
لرنفا 
فى نظرية التفذية الرجعية ٠١‏ يتملش فى 
النسخة البشرية لبرنامج الحاسيب الآلى + 
شكل الاستجابة ومحك الحكم على نجاح 
الاستجابات. وفي مواقف التعليم والتعلم 





حرف الخاء 





يمكن للتمييز بين الأشكال التالية لخطط 
التدريس: 
]1١-15[‏ خطة كتابية توضيح جميع 
الخطوط والخطوات التى يجب اتباعها 
والعمل بها فى التعليم. 
[5-154] خطة رسمية محددة للتدريس فى 
أحد المدارس تشتمل على الخطوط 
انعريضة للموضوعات المقررة مرتبة 
وققا للموك الدراسية وننتوات الفوسة. 
[14-؟] الخطة التمليمية: 
يقصد بانخطة الدراسية اللوائح 
والتعنيمات التى تخضع لها كل مدرسة. 
ويستخدم مصطنح الخطة الدراسية غانبا 
ليؤدى نفس المعنى الذى يستخدم به 
مصطنح المنهج. 

وفى ألمائيا ٠.‏ تقوم الإدارات للمحلية 
بوضم الخطط التعنيمية ٠‏ وهناك اتفاق 
بين وزراء التعليم فى الولايات الأنمانية 
عر معادلة شنيادات الامتعاناك النهانية 
راغم اختلاف الخطط الدراسية. 

وقد تم وضمعم اللوائح والتعليمات 
تن الخطوط العريضة العامة فقط : 
بما يسمح اللمعلم بحرية التصرف في 
اعواد المادة التعئيمية وتقديمها. 

والخطة التعليمية بمثابة خطة محددة 
للتعليم فى المدرسة ء تشتمل على 
الخطوط العرضية - على الأقل ‏ - 
للموضوعات ١‏ التى سيتم تدريسها فى 
انمواد الدراسية المختلفة أثناء السنة 


اندراسية. 
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[ 15-:] الخطة التعليمية غير الشكلية؛ 
* مصطلح يشير إلى آثار التدريس التى 
لم تتنبه إليها الخطة الرسمية للتدريس. 
* هذا المصطلح يقصمد به أنه توجد 
بالمدرسة العديد من المعارف 
والخبرات وأساليب السلوك التى 
يكتسبها التلاميذ دون أن تكون مدرجة 
بطريقة رسمية ضمن-> الخطة 
الدراسيةء وهذه المعارف يكتسبها 
القلئية تدريجيا خلال سحاولة التوافق 
والتواؤم مع الحياة المدرسية اليومية. 
* وهذا المصطلح يعنى أيضا المجال 
التربوى الذى تقوم به انمدرسة جنبا 
إلى جنب مع المجال التعليسى الذى 
يخضع للامتحان ٠‏ وهنا تلعب أساليب 
التفاعل اليومية التى تتم بين انطلاب 
بعضهم البعض » وبينهم والمعلمين 
دورا مهما. 
]'١|‏ 
خطوط اتصالات سريعة 
1051 
هي إحدى التقنيات الحديثة فى مجال 
الاتصال  ٠‏ وتسمصىي خطوط 
الاتصالات عالية السرعة جدا 
لكالا هسنا مععم5 طون بجعلا 
وهذه الطريقة تستطيع التعامل مع 
المعلومات بسرعة ١7‏ ميجابيت فى 
الثانية وتتضاعف هذه السرعة لتصل إلى 
5 ميجابيت إذا كان طول الكابل 
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المستخدم أقل من ١5٠١‏ متر. والطريقة 
المثلى لاستخدام هذه التقنية هو أن تكون 
شبكة الاتصالات التى تربط بين 
السنترالات من الألياف الضوئية فائقة 
السرعة لتكون ما يسمى بالعمود الفقرى 
لشبكة الاتصالات 5026 8201 ثم يتم 
توصيل المنازل والمكاتب بشبكة .1/151 
مستخدم شبكة الإنترنت على سرعة تمكنه 
من استخدام الشبكة الاستخدام الأمثل 
وتجمله قادرا على استخدام العديد من 
الخدمات التى يحرم منها فى انلوقت 
الحالى لبطء الاتصال ٠‏ مثل: الاستماع 
إلى الموسيقى والإذاعة من الشبكة ٠‏ 
وكذلك مشاهدة الأفلام الترفيهية والثقافية 
واستخدام خاصية مؤتمرات الفيديو 
ععدع :ده" ون10/! التى تتيح لأكثر من 
مقعم النقائن والصوك وسور 
[؟؟] 
خطوط متطورة 
غده”! عم1 عنمل 

نظام حديث للخطوط يطلق عليه 
6 1206. وقد صممث هذه التقنية 
لكي تغطى احتياجات مستخدمى الحاسبات 
الآلية إلى خطوط يسهل التعامل معها 
بأحجام مختلفة ٠‏ حيث يسهل تكبير أو 
تصغير الحروف دون أن يؤثر ذلك على 
كفاءة عرض الحرف على الشاشة أو 
طباعته على الورق. وكان تطوير هذه 





نامج وطرائق المي زيد الشيكام 


حرف الخاء 


التقنية لمعالجة المشاكل التى تنش نتيجة 
ضبعف كفامة الحروف عند الرغبة فى 
تكبير أو تصغير حجم الحروف عن 
الحجم الذى صممت به ٠‏ وقد ظهرت هذه 
التقنية لأول مرة في عام 114١‏ مع نظام 
تشغيل ماكنتوش 7 ٠‏ وبعد سنة واحدة 
منحت شركة أبل ترخيصاً لشركة 
مايكروسوفت الاستخدام هذه التقنية مع 
نظم تشغيلها واسعة الانتشار " النوافذ '. 
وقد قامت شركة مايكروسوفت من جهتها 
بتطوير كفاءة هذه التقنية. ولكى يمكن 
مشاهدة وطباعة هذه الخطوط يجب توافر 
مكونين أساسين فى الكمبيوتر أولهما هو 
ملف الخطوط ©2112 غ200 ع0آ1 نمل 
7777 أما الثانى فهو المحرك الذى 
يتعامل مع الخطوط ويسمى 265 7عاكفة 
وهو جزء من نظم- تشغيل2 النوافذ 
الماكنتوش. 

ومن مميزات هذه التقنية أنه يمكن 
للفرد أن يرسل تقريرأً أو ملفا مكتوبا بهذه 
الخطوط إلى صديق لا يوجد على حاسبه 
هذه الخطوط. وسوف يتمكن من قراعتهاء 
حيث تضع هذه الخطوط نفسها داخل 
الملف الذى كتبت به. ولكن لا يوجد 
توحيد قياسى لهذه التقنية بين نظامى 
النوافذ والماكنتوش فى استخدام هذه 
التقنية » فخطوط النوافذ لا تعمل مع نظام 
الماكنتوش والعكس صحيح ٠‏ ولذلك إذا 
أردنا إضافة خطوط جديدة من هذا النوع؛ 


يجب التأكد من أنها متوافقة مع نظام 
التشغيل. 
وقد تم أخيراً تطوير تقنية جديدة أطلق 
عليها 1906 م006 عن طريق خبراء 
شركة مايكروسوفت للتأكد من توافق 
الخطوط المطورة عن طريق التقنية 
الجديدة للعمل بين نظم تشغيل النوافذ 
الملكنتوش فيما يعد علاجاً للمشكلة التى 
كانت تواجهه تقنية عمبة1 عد15. 
1" ] 
ممع سلع 1 عجرن 
يمثل فى التعزيز استخدام المعزز فى 
خفض حاجة معينة ٠‏ أو ظرف منفر. 
[؛'] 
الخلفية العامة 
نان ه220 موتصحوه 0 
ويقصد بها القيم والأهداف الذى يمكن 
أن يوافق عليها الأفراد » أو يرفضوها 
بقوة. ويستخدم المصطلح للإشارة إلى 
العمليات التى تحقق الاتصال بين 
التربويين والقضايا الخاصة بهم. 
[*؟] 
الخلق 
عع عقا 
*» من الممكن قراءة الخلق عن طريق 
أعمال الفرد وتصرقاته. 
* إن الخلق هو تداخل وتطرق وتوغل 
للمادات وتفاعلها بعضها مع بعض. 





)11 
الخلق 
كفده مو 
* ويقصد بالخلق هنا ء أن الإنسان هو 
خليفة الله + الذى يميزه عن سائر 
المخلوقات بالعقل والنطق. ويرى 
بعض الناس أهمية تدريس عملية 
الخلق داخل المناهج الدراسية العلمية 
المقررة  +٠‏ ولكن المعارضون 
يرفضون بشدة فكرة تدريس خلق الله 
للإنسان ضمن مناهج مادة العلوم ٠‏ 
ويقولون: إن هذا الأمر يمثل شكلاً 
دينياً وليس علمياً ء ولذلك إذا أردنا 
تدريس عملية الخلق ١‏ فليكن تدريسها 
من خلال رؤية عامة » دون فحص 
وتمحيصس وعمق فى مضمونها ء 
ويمكن تحقيق ذلك في المناهج الدينية. 
[07"] 
خلل التعلم غير اللفظى 
يعرف بأنه اختلال عصبى فى 
الموجودات وضعف محدد فى النمو 
المبكر للحديث واللغة ٠‏ وفى مهارات 
الذاكرة ٠‏ وفى الاهتمام بالتفاصيل ٠‏ وفى 
النمسو المبكر لمهارات للقراءة: وأيضا 
عدم التفوق فى مهارات التهجئة. توجد 
أربعة أنواع من الخلل الوظيفى » هى: 
- حركى ( ضعف التئاسق ٠:‏ مشكلات 
خطيرة في التوازن » وصعوبات في 
المهارات الكتابية ) 
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- تنظيم بصرى فراغي ( ضعف 
التخيل » ضعف الذاكرة للبعسرية » 
عدم الإدراك الكلى للفراغ » صعوبات 
فى الوظائف الإجرائية » ومشكلات 
فى العلاقات الفراغية ) 

اجتماعى ( ضعف القدرة على فهم 
الاتصال غير اللفظى ٠»‏ صيعوبات في 
والجديدة» وعيوب فى الأحكام 
الاجتماعية والتفاعل الاجتماعى ) 


بصرى ٠»‏ سمعى ٠‏ لمسى ١‏ تذوق ٠‏ 
شم ) 
[14] 
خلل ضعف الانتباه 
ويعتمد على سلوك يشمل خصائس 
سلوكية تتسم بالخلل ٠‏ مثل: عدم القدرة 
على أو عدم الرغبة فى تركيز الانتباه ٠‏ 
وإعاقة المدخلات الضرورية ؛ وهذا شائع 
بين من يعانى ضعفاً فى وظائف مركز 
التخطيط والتفضيل فى المخ. والمهام 
المرتبطة بهذه الوظيفة تستلزم أعلى 
مستوى من مهارات الانتباه ٠‏ وعندما 
تكون تلك المهارات ضعيفة ٠‏ فإن الطفل 
سيعاني من صعوبة. في اتخاذ القرار ٠‏ 
وفى التصرف الصحيح ؛ وفى التحرك 
نحو هدفه. والفرق الأساسى بين النشاط 


الزائد. ويشخص معظم الأطفال 
) وخاصة الأو لاد ( بأن أديهم ضعف 
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الانتباه بسبب السلوك المشتت أو النشط. 
( حيث يعتمد اضطراب ضعف الانتباه 
على سلوك الطفل وليس على تحليل 
موضوعى للقدرة على التعلم ) 

وأهم أعراض ضعف الانتباه تتمثل 
فى: صعوبة الاستمرار فى للمهمة ٠‏ 
وعدم للقدرة على تجاهل المشتتات ١‏ 
وصعوبة التعامل مع مهمتين أو أكثر فى 
نفس الوقت. والأفراد الذين يعانون من 
قلة الانتباه الضرورى لملاحظة بيتتهم » 
يفتقرون التركيز ٠‏ لذلك يعانون من 
صعوبة فى اتخاذ القرارات للتصرف أو 
الاستجابة. وفى البيئة الأكاديمية تتم 
ترجمة تلك الأشياء إلى: ضعف التركيز » 
والقراءة البطيئة ٠‏ وضعف التصور 
البصرى . وضعف مهارات التذكر ٠‏ 
وضعف الاحتفاظ بمادة التعلم » والإحباط 
عند للقيام بالواجب لالمنزلى. 

هناك الكثير من الجدل حول موضوع 
ضعف الانتباه + ويعتقد كثير من 
المتخصصين أن ضعف الانتباه يرجع إلى 
عدم قدرة العقل على الاستجابة الطبيعية 
فى وظيفة مركز التخطيط والمفاضلة. 
والشخص الذى يعائيى من ضعف الانتياه 
يتجاهل نصيحة عقله ويتعامل مع الأمور 
بشكل غير منظم ء وغير مناسب ء وربما 
يشترك فى أنشطة غير شرعية. وغالباً . 
لهؤلاء الأشخاص قد تسبب عدم قدرتهم 
على المحافظة على الانتباه ٠‏ إدمانهم 
الحاضر ٠‏ فيطلبون تغذية راجعة فورية. 
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والأفراد الذين لديهم مشاكل ضعف 
الانتباه يسعون إلى سعادة فورية دون 
النظر إلى العواقب. 

ومما يذكر أن الطفل الذى يعانى من 
خلل فى الانتباه » لا يعنى أنه لا يمكن 
مساعدته ء هذا من جهة » ومن جهة 
ثأنية» من للمهم قياس مهارات التعلم 
الأساسية للطفل- فما نعتقد أنه ضعفا فى 
الانتباء ريما يكون ضعفاً فى مهارات 
التعلم. ويمكن التغفلب على هذا الضعف 
بمجرد اكتشافه. إن الاختبارات الصحيحة 
والتدريب المعرفى المصمم جيدا يمكن أن 
يقوى وظائف التخطيط والمفاضلة فى 
المخ لدى الطفل ٠‏ ويساعده على التخلص 
من الأعراض السلبية التى يعانى منها. 
وتستفيد معظم البرامج الناجحة لذوى 
ضعف الأنتباهء من حاجة الطفل إلى 
التغذية الراجعة الفورية وتوفير تدريب 
معرفى فردى لتحسين مهارات التعلم 
الأساسية. إن تقوية الانتباه والتركيز فذلك 
يعني للطفل ضعيف الانتباه الأمل في 

[4؟] 
الخواء الأخلاقى 
0م 

مصطلح يشير إلى حالة من إنعدام 
المعيارية النسبيى » سسواء فى المجتمع 
كله؛ أو فى بعض الجماعات المكونة له ٠‏ 
ولا يشير الخواء الأخلاقئ إلى حالة 
نفسية؛ بل إلى خاصية البيئة الاجتماعية. 
أنه يميز حالة لاا تكون فيها رغبات 
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الأفراد منظمة وققاً للمعايير العامة » مما 
يترتب عليه أن يكون الناس بلا توجيه 
أخلاقى فى سعيهم لتحقيق أغراضهم 
والوصول إلى غاياتهم. 
ويرجع الفضل فى إبراز هذه الظاهرة 
ودراستها ٠‏ إلى عالم الاجتماع الفرتسى 
أميل دوركليم ستنعطاءد2 لنسظ ١‏ ثم 
تناولها من بمده فى الولايات المتحدة كل 
من ميرتون 366:08 ؛ الذى ربط بينها 
وبين البنية الاجتماعية ٠‏ وبارسونز 
5ه25ة” ٠,‏ الذى وضعها فى الطرف 
المقابل للمأسسة الكاملة. 
]5١1‏ 
الخوف المرضى 
وقتطوطع 
خوف شديد ملح غالبا ما يكون غير 
معقول. 
]"1١[‏ 
الخوف من المدرسة 
هو رد فعل نفسىاء قد يصل إلى جد 
رفض الذهاب إلى المدرسة نهائياً » نتيجة 
لخبرات سلبية فى المدرسة. 
1" ”| 
الخيار 
عع طني 
. إن الخيار ليس محض فكرة » أو مبدأ 
مجردا ء وإنما هو قوة فعالة لأداء 


أمور معينة بالذات. 


* لا يوجد شئ يسمى الخيلر على 
العموم ٠‏ أو الخيار كما يقال على 
الإطلاق. 

* الخيار مسألة اجتماعية » وليست 
مجرد دعوى أو مطلب يصدر عن 
الفرد كشخص ذاتى. 
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دائرة إنعكاسية 

اند مذ هماه ععاجع هه 
* مسار عصبى فى الحبل الشوكى 
يفترض أنه يحمل الإشارة المتكررة. 
أما الدائرة العصبية الانعكاسية 
تله لصضعكة عمممعطعجممة 
فتشير التكرار المفترض لمسرور 
الإشارات العصبية فى القشرة للمخية. 

"| 

الدافع 

110 
حالة من النشاط والتحفز الناتج عن 
وجود أسباب قوية تهدف خفض حالة 
التوتر الناتج عن نقص إشباع حاجات 
معينة ٠‏ وفى هذا التعريف يتم استخدام 
الحاجة بمعناها الواسع العام. 
توصف الدوافم بالمحركقات القى 
تؤدى بالفرد إلى القيام بسلوك معين » 
وأن الشخص المدفوع يعنى أن المتعلم 
وجد نفسه سم هدف التعليم » بحيث 
أصبح هدف التعليم هدفه هواء ويقرر 
شيفيليه 1573 »ء أن أهداف التعليم 
التى لا يقبلها التلميذ على أنها أهدافه 
هواء لا يمكن أيضا أن تتحقق. 
وهنا تظهر المشكلة الأساسية للتعلم 
المدرسي: تلاميذ مختلفون من بيئات 
مختلفة مع تاريخ مختلف لكل تلميذ 





فى مرحلة ما قبل المدرسة ٠»‏ مع 
تكوينات جسمية ونفسية مختلفة ١‏ 
هؤلاء التلاميذ بالمواصفات السابقة 
موضوعية ثابتة فى الخطة التعليمية ٠‏ 
وعليهم - كما يذكر كرشنشتاينر 
تعصء +وسعط و1 - أن يتعاملوا 
معها ٠‏ بل عليهم أيضاً أن يقبلوها 
على أنها أشياء مهمة وقيمة » وعلسى 
أنها ضرورية للحياة » ففى حين نجد 
أن التعلم خارج المدرسسة يتم فيه 
اختيار الأهداف بطريقة ذاتية » نجد 
أن التعلم داخل المدرسة يتم فيه وضع 
الأهداف التعليمية مسبقاً ٠‏ كما يطلب 
نقل هذه الأهداف إلى داخل التلميذ 
لتشكل دوافعه. 

الحوافز الذى توجه السلوك الإنسانى 
دون النظر إلى النتيجة المنتظرة شسى 
يخص الشخص كله ٠‏ وهى متفوعة ٠‏ 
ولا يماثلها في هذا التنوع إلا مسعي 
الإنسان وطموحه قدر استطاعته ٠‏ 
حتى ولو كان ذلك متمثلاً فى العمل 
الدافعية: فئة من الحالات التى تستهل» 
وتوجه ٠‏ وتؤكد الاستجابة » وعليه 
فإن للدافع ظرف يحرك ويوجه ويدعم 
الاستجابة. 

تعرف الدافعية للتعلم على أنها فقوة 
تميز الفرد على اختيار أسهل الطرق 
للنجاح. 





زيد الخيكان 





*؟ وعليه تعد الدافعية عنصراً أساسياً فى 
التعليم والتعلم» لأنها تتضمن: 

تيسير تحقيق الأهداف التربوبة 
والتعليمية ٠‏ بقوة ومعنى. 

تطرد الملل » وتخفف من درجة 
الإحساس بالسسأم. 

تحقق للفرد حالة من التوازن ٠‏ بعد 
حالة التوتر. 

* وتفسر الدافعية فى المدرسة السلوكية ‏ 
على أساس الحصول علي الثواب 
الخارجى بقانون الأثر. 

وتفسر الدافعية فى النظريات المعرفية 
على أساس مدى إدراك الفرد للهسدف 
ولطريقة التعلم وفوائد الهدف ذاته. 
الدوافع هي حالات فسيولوجية ونفسية 
داخل الفرد تجعله ينزع إلى القيام 
بأنواع معينة من السلوك فى اتجاه 
معين ٠‏ وتهدف الدوافع إلى خفشض 
حالة التوتر لدى الكائن الحسى 
وتخليصه من حالة عدم التوازن. 
الدافع مصطلح عام أطلق للدلالة على 
الملاقات الديناميكية بين الكائن الحى 
وبيئته. وهذه العلاقة لا تكون فى شكل 
ظاهرة سلوكية يمكن ملاحظتها ء 
ولكن فى صورة استدلالية يمكن 
التعرف عليها بطريقة غير مباشرة أو 
يمكن استنتاجها. 


حرف الدال 
* الدوافع هى حالات داخلية جسمية أو 





نفسية لا نلاحظها مباشرة بل نستنتجها 
من الاتجاه العام للسلوك الصادر عنها 
٠‏ وتثير السلوك فى ظروف معينسة 
وتواصله حتى ينتهى إلى غاية معينة. 
يمكن وصف تعاريف الدوافع بكوتها 
حالات داخلية سبواء كانت هذه 
الحالات فسيولوجية ء أو نفسية » وإن 
كانت تتفق بدرجة كبيرة فى أمسرين: 
أولهما: أن الدوافع لا نلاحظة بصورة 
مباشرة بل نستنتجها من الاتجاه العام 
للسلوك. وثانيهما: أن الدوافع تير 
سلوك الكائن الحى نحو خفض حالة 
التوتر لديه. 

يمكننا النظر إلى الدوافع من ناحيتين 
أو زاويتين أساسيتين ٠‏ هما: 

الحوافز 10537655: وتعنى المثيرات 
الداخلية والنواحى العضوية التى تبدأ 
بالنتشاط وتجعل الكائن الحى مستعداً 
للقيام باس تجابات خاصة نحو 
موضوع معين فى البيئة الخارجية ٠‏ 
أو للبعد عن موضوع معين » يشعر 
به الكائن كإحساسه بالضيق أو التوتر 
أو الأم » ومن أمثلتها المافز 
المرتبط بالجوع والمطش. 
البواعمث #بماتاوععة[: وهسي 
الموضوعات التى يهدفها الكائن 
الحى وتوجه استجاباته سواء نحوها 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





لو بعيدا عنها » ومن شأنها أن تعمل 
على إزالة حالة الضيق أو التوتر 
التى يشعر بها ٠‏ ومن أمثلتها الطعام 
مقابل الحافز للمرتبط بالجوع. 
الدوافع قائمة ء وهما يتفاعلان معا 

باستمرار ٠‏ فإذا انخفضت حدة الحوافز» 

مثلاً ٠‏ فإن ذلك يتطلب زيادة ححدة 

البواعث لينشط الكائن الحى ويتجه 

نحوها. 

* تتمثل أهمية للدوافع فى الأتى: 

-١‏ الدوافع مثيرة للطاقة والنشاط ٠‏ لذلك 
لا يوجد سلوك دون دوافع ٠‏ فالفرد 
الشبعان لا يبحث عن طعام. 

"- الدوافع توصل الإنسان إلى تحقيق 
أهداقه ؛ فالسلوك بطبيعته غرضىي 
والهدف من الدوافع قد يكون فطرياً 
ينتقل للفرد عن طريق الوراثة » فلا 
يحتاج الفرد إلى تعلمه وإكتسابه 
كدوافع الجوع والمطش وللنوم 
والجنس » ومنه ما يكون مكتسباً . 
أى يكتسبه الفرد نتيجة لخبرته 
اليومية في أثناء تفاعله مع بيتته 
الاجتماية كالشعور بالولاء 
والانتماء أو عاطفة احترام الذات. 
ومن الدواقم ما هفو شعورى أى 
يفطن الفرد إلى وجوده كالرغبة فسى 
السفر إلى بلد معين أو الميل إلسى 


حرف الدال 


الاستماع للموسيقى » ومنه ما هو لا 
شعورى لا يفطن الفرد إلى وجوده 
كالدافع الذى حمل الإنسان على 
نسيان موعد مهم أو على تفضيل 
نوع معين من للطعام على غيره من 
الأطعمة. 

* وتستخدم لفظة دافم ع7تهه184 فى 
معناها العام » بمعان أشمل وأوسسع 
كثيرا من معناها التفسى ١»‏ إذ تشمل 
المادات والمثيرات الخارجية 
والانفعالات والأهداف. 
ما من ناحية المعنى النفسي . فكلمة 

دافع إصطلاح يطلق على البواعث الذاتية 

أو الباطنية. والدوافع بهذا المعنى الخاص 
عبارة عن قوة داخلية موجهة ٠‏ وبذلك 
ينشأ الدافع داخل للفرد ٠‏ كنتيجة مباثسرة 

لخبرته فى الحياة. 

* تعنى دراسة الدوافع من للجانب 
لانفسى دراسة للبواعث الداخليسة 
المتوغلة جذورها فى أعماق الحالات. 
الفسيولوجية والنفسية المتقلبة » وفى 
أغوار التجارب الماضية. إنها دراسة 
تبحث فى المصادر للباطنية المحركة 
لتصرفاتنا والمنابع الأصاية التى 
يتفجر منها سلوكنا. إن الدوافع يمكن 
الاستدلال عليها أو استنتاجها مما 
نلحظ ونشهد من سلوك وتصرفات. 
ولا يشاهد العالم النفسي عياناً من تلك 
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التصرفات ٠‏ وذلك السلوك أكثر مما 
يشاهد عيانا عالم الطبيمة مسن قوى 
الجاذبية. فكما يعاين عالم الطبيعسة 
ظواهر طبيعية مختلفة تندرج تحت 
ناموس طبيعي عام » هو جنوج 
الأجسام إلى الاتجاه صوب مركز 
الأرض ٠‏ فيسمى هذ الجتوح 
بالجاذبية ٠‏ كذلك العالم النفشسيى » إذ 
يعلن ضروياً مختلفة من التصرفات 
والسلوك تستمد توجيهاتها الأولية من 
باطن الكائن الحى ٠‏ فإنه يطلق لفظفة 
( دافم ) على هذه السيطرة الباطنية. 
إن هذا التفسير لكلمة ( داقع ) يضع 
حدوداً فارقة بين المثيسر 5ناأناكنا5 
والباعث 1206841986 اء ولتحديد الفرق بين 
الدافع والباعث ؛ نقول: إذا كان اشتراك 
الفرد فى مسسابقة لها جانئزة مالية » 
فالجائزة تكون بمثابة الباعث ٠‏ أما الرغبة 
فى الكسب أو الشهرة أو الانتصار همى 
الدافع » وما الجائزة إلا عامل واحد 
يشترك مع الدوافع فى تقوية نشاط الفرد. 
* إذن الدافع هو حالة شعورية تدفع 
الكائن الحى نجو هدف معين ٠‏ وهو أحد 
المحددات الأساسية للسلوك. ودوافع 
الأفراد نحو الموضوعات أو الأنشطة فى 
موقف ما ؛ تكون مختارة حسب رغبتهم 
لما هو مفضل أو غير مفضل من هذه 
الموضوعات ٠‏ أو الأنشطة لما هو إيجابى 


حرف الدال 





ويحاولون الوصول إليه » وما هو سلبى 
* يمكن تقسيم الدوافع المكتسبة إلي: 
- الدوافع الشعورية: وتتضمن الميول 
والعادة الانفعالية والاتجاهات. 
- الدوافع اللاشعورية: وتتضمن آلهو ء 
والأنا » والأنا الأعلى. 
وتظهر مظاهر التعبير اللاشعورى فى 
الحالات المرضية ٠‏ حيث يذهب التحليل 
النفسى إلى أن العقد تعبر عما هو مكبوت 
ع1 5105 زمعهنا. 


وأهم هذه العيل: التحول والنكوص 
والإعلاء ورد الفعل والتبرير والتقمص 
والإحلال والإسقاط والكبت وغيرها. 

ومما يذكر يضطر الإنسان فى عملية 
احتكاكه مع بينته الخارجية أن يعدل كثيرا 
من دوافعه الأولية » وهذا التعديل ما أن 
يكون تنظيساً شعورياً للدافع حول 
موضوع معين فتتكون العاطفة » أو يكون 
هذا التعديل صراعا لا شعوريا فتكبت 
الدوافع .وتستقر في النفس حالة خامدة 
منتهزة أقرب الفرص للتعبير عن نفسها . 
وهي فى هذه الحالات تكون الدوافع 
اللاشعورية. 

بيد أننا يجب أن نتذكر دائما أن كشف 
العوامل اللاشعورية للسلوك كان نتيجة 
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الملاحظات الأكلينيكية التى كان يقوم بها 
فرويد إبان معالجته لمرضاه فى عيادته 
فى فيينا » فلقد كان فرويد معنياً بدراسة 
المرضى المصابين بالعصاب النفسي 
5 28, وهو عبارة عن 
مجموعة من الأعراض النفسية 
والس دمات والمسراع بين الدوافع 
* أيضاً يمكن تقسيم دوافع الإنسان إللى 
قسمين رئيسين ٠‏ هما: 
- الدوافع الأولية ( الفسيولوجية ): 
ويقصد بالدوافم الاولية تلك الدوافع 
التى نم يكتسبها الفرد من بيئته عن طريق 
الخيرة والمران والتطر: وإنيا هن عبارة 
عن استعدادات يولد الفزد مزودا بهاء 
ولهذا فهى تسمى أحياناً بالدوافع الغطرية. 
ويعتمد هذا النوع من التواقع في 
إثارته على الحالات الجسمانية الداخلية 
( الفسيولوجية ) : وكما نعمسرف فلايبد 
للإنسان - في سبيل احتفاظه يحياته - من 
أن تتوافر لديه حاجات عدة . يممل 
بعضها علي المحافظسة على كيانه 
العضوى ؛ء والنفاع عن فرديته 
البيولوجية؛ بينما يعمل بعضها الآأخر 
للمحافظة على بقاء النوع. 


وإلى جانب تلك الدوافع الأولية التى 
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للشخص ٠‏ توجد دوافع أخرى أولية تعمل 
على بقاء النوع ٠‏ ومنها للدافع الجنسسى 
ويتصل به دافع الأمومة. 

ويتعلم الإنسان كثيراً من ألوان 
حضارته ٠‏ مدفوعاً يتلك الدوافع الأولية » 
فهو يتعلم للوسائل المختلفة لزراعة 
الأرض من أجل توفير احتياجاته مسن 
الغذاء ٠‏ ويتعلم استخدام الكمبيوتر مسن 
أجل إيجاد حلول للمشكلات التى تصادفه 
وتتطلب سرعة ودقة فى الإنجاز. 

ومما يذكر ء أنه قد يتعمذر على 
الإنسان تحقيق مطالبه بسهولة دون أن 
يهذب من الطريقة التى يعبر بها عن هذه 
النوافع الأولية. إن الدافع الأولى لا يتعدل 
فى ذاته » ولكن التعديل يكون فى طريقة 
إشباعه. وبذاته تلعب التربية والتعليم دورا 
كبيرا فى تمديل المظاهر الخارجية 
للسلوك ء وخاصة إذا كانت المسظلاهر 
التزوعيسة عند الفسرة + تودى إلسئ 
الاصطدام بالعالم الخارجي بما فيه مسن 
نظم وتقاليد وأديان ومثل علياء 

إذن ٠‏ العلاقة بين التعلم والدواقع 
الأولية » إنما هى علاقة ضمنية قاصرة 
على ناحية خلصة من نواح ثلاث: 
[ فسيواريية + شبغورية » تزوهمينة ) 
يتضمنها كل دافع. وتتصل هذه الناحعية 
بالسلوك للظاهرى. 





-._الدواقع الثانوية ( المكتسبة ) 

ويمكن أن نلخص الفرق. بين الدوافع 
الثانوية والدوافع الأولية » فى أن الأخيرة 
شديدة الاتصال بالتكوين العضوى ٠0‏ فسى 
حين أن الدوافع الثانوية أوشق صلة 
بالتكوين النفسى ٠»‏ فبينما يولد الكائن الحى 
مزوداً بالدوافع الأولية » فإن السدوافع 
الثانوية تنشأ بعد ذلك فى ظل النظلسروف 
المختلفة للفرد ٠‏ وتتأئر إلى حد كبير 
بالبيئة المحيطة به ٠‏ وما يسيطر عليها من 
عادات وأنظمة وتقاليد. ومن هنا كانت 
الفرص متاحة للتغيير والتبديل في هذا 
النوع من الدوافع ٠‏ وكان مجال الستعلم 
بالنسبة إليه فسيحاً فى بدء نشأتها وبعد 
تمام تكوينها. 

فإذا كنا نلاحظ أن الناس جميماً 
يشتركون فى الدوافع الأواية . لا يشذ 
منهم أحد لأن هذه الدوافع جزء من الكيان 
الحيوى ٠‏ ولا أثر للبيئة عليها فى بدء 
نشأتها ٠‏ فإننا نلاحظ أنهم يختلفون فسى 
كثير من الدوافع الثانوية ٠‏ لأئها خاضعة 
فى تكوينها للظروف البيئية التى تختلسف 
باختلاف الأفراد والجماعات. إن الناس 
جميعا يستوون فى دافع كالبحث عن 
الظعام ( وهو دافع أولى ) ؛ ولكتهم 
يختلفون فى دافسع ثانوى كالتملك » 
والمنافسة » والسيطرة ٠‏ والعزلة .. الخ. 


بجي وجراتي” الونالهي) ب 
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ويجدر الإشارة إلى أن الدوافع 
الثثنوية تختلف فى نشسأتها وتطورها 
باختلاف الأفراد والجماعات ؛ لذلك من 
ألمهم دراسة الدور الذى تلعبه العوامل 

الاجتماعية فى توجيه عملية التعلم. 

[*] 
الدافغ الاجتماعى 

* ينضوى تحت هذا المفهوم ( الدوافع 
الاجتماعية ) جميع العوامل المسؤولة 
عن التعلم فى المواقف الاجتماعية. 

* الحاجة إلى التوحصد مع أثسخاص 
النماذج أو القدوة من الكبار » 
فالنموذج أو القدوة يصبح معيارا لنمو 
الشخص ولوجوده » وهذا يصبح فسى 
رأى شيفيليه مفتاحا لتنشيط الدافعية » 
ويمكن أن يتم التوحد عن طريق 
الالتقاء الشخصصى والمواجهة المباشرة 
فى جو من الثقة والأمان. العدالة 
والمساواة والاتزان » عندما تنوافر 
لدى المعلم تكون هى الشروط اللازمة 
لحدوث عملية التوحد باعتبارها 
مدصة ومساندة لعملية التعلم. 

* الحاجة إلى الاعتراف بالتلميذ 
كشخص وكقدرة واعتبارها - علي 
حد قول شنايد 0 مك8 - اتجاهاً 
مويجا قل اناما مبنن لبعد 
للتلميذ من ناحية ٠‏ وإحساساً مسن 


0 ١ 


بقيمته الذاتية مسح مراعاة 








الأساليب السلوكية للفصل من ناحيسة 
أخرى ٠‏ وخاصة عندما يكون تلاميذ 
الفصول من النوخ شديد الهدوء وشديد 
الحساسية ٠‏ فذلك يقتضى من المعلم 


. 


ان يتجه إلى استخدام مثيرات خارجية 
موضوعية مناسبة للموقف ٠‏ وأن يقلل 
من الاعتماد علي دافعية التعلم 
الذئعقة يخند القتدية: 

4 الحاجة إلى التقدير من المعلم ومن 
الزملاء وهذه تتحقق عن طريق 
التدريس الذى يسمح للتلاميذ بتحقيسق 
أهداف كساهرة ٠‏ يعطى التلاميذ 
الفرصة لإثبات دواتهم مسواء قفسى 
العممل الاجتماعى أو فى العمسل 
الفردىء ونقص إشباع هذه الحاجة 
لفترة طويلة يؤدى إلى تقليل دافعيسة 
التعلم. 

٠‏ وأقيوا ينقد هيك هاوزن الحاجة 
لتجنب انعقاب والألم » وهذه الحاجة 
تؤدى إلى تعديل السلوك بوصفها أحد 
الدوافع السلبية. 
هذه المتغيرات الشخصية تتغير 

وتتضافر على مسر السنين ٠‏ كما أن 

مراعاتها وأخذها في الاعتيار أشاء 

انعملية التعليمية يؤدى إلى تيسير التعلم ١‏ 

ولكن هذا لا يعنى ألا نعلم مايكون 

الشخص مدفوعاً لتعلمه » وحيثما وجد 
ضعف أو نقص فى دوافع المستعلم فإن 
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على المعلم أن يبحث عن دوافع جديدة . 
ولكن يجب ألا نتجاهل أن إمكانقيات 
المتعلم محدودة فهو لا يستطيع أن يدخل 
فى معركة ضد الأياء وضد وسائل 
الإعلام. 
[؛ا 
دافع حب الاستطلاع 

من المهم أن يستغل المدرس ما لسدى 
التلاميذ من دوافع كامنة وظاهرة على حد 
صواء. فالمدرس المؤمن بدور اندافعية فى 
التعلم يخلق دائما جوا وديا بينسه وبين 
التلاميذ يوحي بالاستفسار ؛ ويؤكد أهمية 
حب الاستطلاع. لذا ٠‏ ينبيغى ألا يهممل 
المدرس سسؤالا يتقدم به أى تلميذ حتسى 
وإن كان هذا السؤال بسيطأ بدرجة ما. 
أيضا ١‏ بالنسبة للأسئلة الصعية أو المعقدة 
٠‏ ينبغى أن يساعد المدرس التلاميذ على 
اجتياز العقابات التى تحول بينهم وبين 
الوصول إلى هدفهم » وهو بذلك يساعدهم 
على إهمال المحاولات الفاشلة فى الحل 
ليزيو غيرها + مضا لهر عا اي 
عن تفكيرهم بالإيحاء أو للتلميح ٠‏ إذا لزم 
الأمر ذلك. 

أيضا . إذا أخذنا فى الاعتبار أن 
الميل عبارة عن اتجاهء موجب لدي 
الشخص نحو موضوع معين أو تشاط 
معين ؛ لأدركنا أن حب الاستطلاح عند 
التلميذ هو أحد صور الميل الموجبة لديه. 
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ما دام الأمر كذلك ء ينبغى على 
المدرس استغلال دافع حب الاستطلاع 
عند التلميذ » لأنه يمثل صورة واضحة 
المعالم للميول الظاهرة ٠‏ أى الموجودة 
قلا عند اللنية + وقد بدورقا قنهد 
حتمأ فى إثارة الميول الكامنة لدى التلميذ. 

إن دافع حب الاستطلاع كأحد صور 
الميل الظاهر عند التلميذ يساعد المدرس 
فى تحديد نقطة البداية في اكتشاف الميول 
الأخرى الكامنة عند التلميذ. 

وجدير بالذكر » أنسه ينبغى على 
المدرس استغلال دافع حب الاستطلاع 
عند التلميذ بحكمة وروية » وإلا انعكست 
الآية » وانقلبت الأمور رأساً على عقب. 
فالنشاط الذى يقوم به التلميذ بدافم حب 
الاستطلاع يجب أن يكون فى حدود 
قدراته وإمكاناته العقلية والذهنية » فيشعر 
بالرضا والسعادة بالنسبة لما يؤديه. وفى 
لتيل يحدة الس نا + ويفستب 
التلميذ بالإحباط إذا حاول المسدرس أن 
يجعل التلميذ يؤدي أدواراً تفوق قدراتسه 
وإمكاناته بكثير ٠‏ وذلك بدعوى اسستغلال 
دافع حب الاستطلاع عند التلميذ » لأنه 
فى الحالة الأخيرة يحمله المدرس بأثقفال 
تزيد بكثير عن قدراته العقلية واسستعداده 
الذهنى. ٠‏ 

وفى هذا المقام ٠‏ ينبغي التنويه إلى أن 
هناك من يرى أن دافع حب الاستطلاع 
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شئ ينبع من داخل التلميذ ذاته ٠‏ وليمست 
للمؤثرات الخارجية المقصودة أى دور 
فى إيرازه أو ظهوره على سطح 
الأحداث. 

إن الرأى السابق يتضمن مغالط.ة 
كبيرة » لأنه لولا المؤثرات الخارجية ما 
نشأ فى الاصل حب الاستطلاع عند 
الأفراد » وعليه فإن المدرس الكفء 
والحاذق . يستطيع بسهولة أن يصل إلى 
أغوار التلميذ » وأن يستغل دافع حب 
الاستطلاع لديه فى دراسة المواد 
المقررة. وحتى يتحقق ما تقدم » ينبغفى 
استخدام عملية التدريس كوسيلة لاكساب 
التلاميذ طرق التفكير السليمة » وكوسيلة 
لإكسابهم عادات. وقيم واتجاهات مرغوب 
فيها. 

وأخير! » يمكن إكساب دافع حب 
الاستطلاع عند التلميذ ٠‏ إذا ما استطاع 
المدرس استغلال كل مناسبة متاحة 
وفرصة ممكنة ليربط ما يدرسه التلميذ 
تحاجاتة :وميولة واهتتلتاقة ريطا اتحانيتاً 
مع توضيح الهدف مما يدرسه من 
معلومات ومعارف علمية. 

والسؤال إذا كنا قد أشرنا فى الحديك 
آنف الذكر إلى دافع حب الاستطلاع » 
فماذا يعنى هذا الدافع؟ وبمعنى آخر: ما 
التعريف العلسى لمفهوم داقع حب 
الاستطلاع؟ 
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فيما يلى بعض تعريفات دلفع حب 


الاستطلاع: 


أحد الغرائز التى تمكن الفرد ممن 
التعرف على إعداده للحياة وذلك عن 
طريق استجابة الفرد للجديد وارتيساد 
الأماكن الغريبة. 

الميل إلى الحركة واستكشاف الغرائب 
بهدف اكتشاف واستعمال الأشياء التى 
تحيط بالفرد وتكون غامضة عليه 
فيقوم المستطلعم بفك الأجهزة 
والأدوات بهدف للتعرف عليها. 
نزوع الفرد لاستطلاع شئ أو موقف 
بفحصه وبحثه ١‏ وذلك عند مجابهته 
لمثيرات جديدة أو مواقف وخبسرات 
جديدة ء كما يعد من أهم الدوافع التى 
تؤدى إلى اطراد العمل والمعرفة. 
استجابات تفحصية تحدث فى مواجهة 
مثيرات بينية جديدة أو مفاجئة متنافرة 
ومكنة 

استجابات تفحصية تحدث فى مواجهة 
مثيرات بيئية غامضة ٠‏ بهدف التحرك 
لمحاولة استكك افها ٠‏ وبدافقع من 
الرغبة فى زيادة التمرف على البيئسة 
والنفس ١‏ وأيضاً بحثا عن الخبرات 
الجديدة ء وذلك يتحقق عن طريق 
المثابرة فى فحص واستككغاف هذه 
المثيرات من أجل معرفة المزيد عنها. 
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أفمال وسيلية يقوم بها الفرد ٠‏ وهفى 
تعمل على زيادة اتصاله بأشياء جديدة 
أو مختلفة » كما تزهد من مقدار 
المخزون الحسي والوضوح الإدراكي 
للأشياء المحسوسة ٠‏ وهو أحد بدائل 
النتانج السلوكية للميول ٠‏ أو التكوينات 
المعرفية للتحرك نحو النظام والتناسق 
والحفاظ عليهما. 

يمثل سلوكاً حركيأ يهدف إيجاد الصلة 
بين الكائن وجوانب مختارة من للبيئة» 
وهو دالة خطية لمستوى تعقيد المثير. 
وتظهر للتعريفات السابقة أن دافع 


غريزى. 

يقوم فيه الفرد بأفعال وممارسات. 
الأمور الجديدة أو الغريبة أو الغامضة 
تثير للدافم. 

التعرف على البيئة والإعداد للحياة. 
فك الأجهزة والأدوات. 

اطراد العلم والمعرفة. 

زيادة المخزون الحسى والوضصوح 
الإدراكى للأشياء المحسوسية. 

يمثل دالة خطية لمستوى تعقيد المثير. 
وفيما يختص بدافع حب الاستطلاع 


فى التعليم فيمكن تعريفه إجرائياً كما يلى: 
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استجابات التلاميذ الإيجابية لأساليب 
وطرائق التعليم المتبعة فى العملية 
التعليمية بهدف التعرف على المزيد من 
الخبرات عن البيئة والنفس بقصد 
الوصول إلى المستويات الأرقى ٠‏ وبهدف 
زيادة قدرة التلاميذ على فهم قوانين 
ونظريات العلوم البحتة التى يدرسونها 
مما يؤدى إلى ارتفاع مستوى تحصيلهم 
فى هذه العلوم. 

ونلاحظ فى التعريف الأخير أن 
أساليب وطرائق التعليم » تقابل المثيرات 


في التعريفات آنفة الذكر. 
[4] 
الدافعية 


وتعنى الاهتمام بموضوع درأسي ٠‏ 
والاستعداد لبذل المجهود فيه عن طريق 
إثارة الكوامن الداخلية عند الفرد المتعلم. 
ويتم التمييز بين شكلين من أشكال اهتمام 
التلميذ بالدرس ٠‏ وهما: الدافعية الداخلية 
ويقصد بها الاستعداد الدافمي والرغبة فى 
الاهتمام بموضوع ما ء وإلى جانب ذلك 
تعرض الدافمية الخارجية + وتشير إلى 
أن الاستعداد لتحليل مادة تدريسية معينة لا 
يحدث عن طريق الرغبة الداخلية فققط ء 
ولكن لأن هناك .دفما خارجياً الشخص ». 
فالاهتمام بالحصول على تقديرات جيدة 
عبارة عن مثال لمثل تلك الدفمات التى 
تأتى من الخارج. 
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هذان الشكلان من الدافعية لهما قيمتهما 
فى المدرسة. وعلى أية حال » يجب على 
المدرس من خلال إعداده الجيد للدرس أن 
يكون عاملاً فعالاً بالدرجة التى تستثير 

الدافعية للتلاميذ ورغبتهم فى التعلم. 
إذن ء الدافعية بمثابة حافز أو دفعصة 

يقوم بها المعلم لاستثارة اهتمام التلميذ 

وانتباهه. 
وتنقسم الدافعية إلى قسمين ٠‏ هما: 

* دافعية خارجية: وتتمثل فى الإثابة 
الخارجية ( الدرجات الجيدة ٠‏ 
وعبارات المدح الصادرة من المعلم 
للتلميذ : والهدايا من الوالدين ٠)‏ ' 

* دافعية داخلية: وتتمثل فى الإثابة 
الداخلية ( الرضى عن النفس اء 
ولحترام النفس وما يصاحبه من 
شعور طيب للشخص حول نفسه ). 
وترتبط الدافعية الداخلية بعملية التعلم 
كالاستمتاع بالتحصيل العلمى نفسه » 
والرغبة فى تعميق الفهم المتصل 
بحقائق مادة دراسية » ونحو ذلك ٠‏ لذا 
من الضرورى أن يشجع المعلمون 
التلاميذ على التحول من المسادر 
الخارجية للإثابة إلى المصصادر 
الداخلية عء وخاصة أن الدافمية 
الخارجية ليس لها علافة بعملية 
التعلم» كما أظهرت بعض الدراسات 
أن التعلم بواسطة الدافعية الداخلية 
يساعد المتعلم على التذكر لفترة 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





ألطولء ويجمل المادة المتعلمة أبقى 
أثرأ ٠‏ وأكثر فاعلية فى المواقف 
التعليمية التعلمية . 

يمكن التمييز بين أنماط الدافعية 

التالية: 

* الدافمية المعرفية: دافعية للتأمل 
والتفكير. 

* دافمية النشاط: أن يبعث المتعلم نفسه 
على التحصيل والمثابرة والأداء 
الدمووب ٠‏ بشرط أن ينتقل إلى نشاط 
آخراء إذا شعر بالملل من النشاط 
الأول » الذى يعمل فيه. ويمكن أن 
يكون للنشاط الآخر سمة الترفيه 
والترويح عن النفس . إذ يجب ألا 
تقتصر دافعية النشاطا على العمل 
جك قذ: 

*» دلفعية المشاركة: وتعنى الاهتمام 
بالجوانب الاجتماعية لعملية التعليم 
والتعلم. 
وبعامة الدافعية بمثابة المحرك ٠‏ 

والموجة لطاقة الإنسان النفسية ٠‏ لذا فإن 

توافرها يقلل من ظهور مشكلات النظام 
والضبط الصفى ٠‏ ويحقق حدوث تعلم 
عميق وفعال » بوقت وجهد أقل ٠‏ ويكون 

أثره بعيد المدى. 
وتظهر أهمية للدافعية من كونها هدفاً 

تربوياً فى ذاتها » فاستثارة دافعية الطلاب 

وتوجيهها وتوليد اهتمامات معينة لديهم » 
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يجعل الطلاب يقبلون على ممارسة 
نشاطات معرفية وعاطفية وحركية خارج 
نطاق للعمل للمدرسى ٠‏ وفى حياتهم 

أيضا . تتجلى أهمية الدافمية تعليمياً 
من حيث كونها وسيلة يمكن استخدامها 
لإنجاز أهداف تعليمية بعينها على نحو 
فمال ٠‏ إذ تمثل أحد العوامل المحددة لقدرة 
الطالب على التحصيل والإنجاز ٠‏ لما 
للدافعية من علاقة إيجابية بميول الطالب 
إذ أنها توجه انتباهء الطاب > لبعض 
النشاطات ناهيك عن علاقتها بحاجاته 
فتجعل من بعض المثيرات معززات تؤئر 
فى سلوكه وتحثه على المثابرة والعمل 
يشكل شط وفمال: 

فالدافعية بمثابة قوة خفية داخل الفرد 
تحركه وتجعله يسلك بطريقة معينة » 
وهذه القوة غريزية بحتة أحيانا » وتنبعث 
من قرار عقلانى أحيانا أخرى ٠‏ وفى 
أغلب الأحيان تكون مزيجاً من العمليتين. 
وبعامة يمكن تعزيز دافعية التحصيل عند 
الطلاب باستثارة اهتماماتهم وتوجيهها ١‏ 
وتشجيعم حاجاتهم للإنجاز والنجاع ١‏ 
وتدريبهم على صياغة أهدافهم بأنفسهم ٠‏ 


3 استخدام برامج تعزيز مناسية » وتوفير 


مناخ تعليمى غير مثير للقلق. 
وعلى الرغم من التأكيد المستمر على 
الأهداف المعرفية فى التدريس ٠‏ فإن 
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كثيرا من البرامج الدراسية الحديثة 
أصبحت تؤكد أهمية الأهداف العاطفية » 
بسبب تأثير المجال العاطفى على جميع 
عمليات التعلم والتقويم. 

ويعتبر الإنسان منذ ميلاده وحدة 
بيولوجية متكاملة فى تفاعلها ونموها مع 
وحدة أكبر هي وحدة البيئة. والإنسان 
مزود بإمكانات هائلة ومرونة كبيرة 
للاستجابة والتوافق مع بيتته ٠‏ وذلك عن 
طريق اكتساب أنماط سلوكية متعددة 
ومتباينة ء ويتضح ذلك أثناء تعليمه 
وتربيته وتوجيه سلوكه » ليكتسب عادات 
وتقاليد مجتمعه الأسرى والمحلى ٠‏ وهذا 
ما يعبر عنه بالتطبيع الاجتماعى. 

ويتم أثناء إشباح حاجات الطفل 
البيولوجية الأولى - الرضاعة مثلاً - أن 
يرتبط فى ذهن الطفل حالة الرضاعة 
بحنان الأم وابتسامتها وضمها له 
ودغدغته ء مما يثير فى الطفل شعوراً 
بالرضا والارتياحم ٠‏ ويرتبط حينذاك 
إشباع الجانب البيولوجي بمثيرات الحب 
والحنان والاطمئنان والثقة. كما يظل 
الطفل يلقى بعد ذلك التشجيع والإثابة 
حيث يكبر ويتحسن أداؤه السلوكى ء 
ويتخلص من الأنماط السلوكية غير 
المتوافقة مع ثقافة الأسرة ألتى هي تعبير 
عن ثقافة المجتمع فيلقى التقدير من 
الكبار. 


حرف الدال 





فالدافعية تعنى: الرغبة في إشباع 
حاجات الفرد البيولوجية وما يصاحبها من 
إشباعات أخرى مكتسبة تنمو مع الوقت 
مقترنة أصلاً بالظروف الأسرية فى أول 
الأمراء وبالظروف الاجتماعية والثقافية 

ويمكن أن يقال أن الإشباع المباشر 
( البيولوجى ) يتم فى مستوى 
الهوميوستازس الساكن أوالسلبى ٠‏ كما 
وأن الإشباعات الأخرى المصاحبة 
للجانب البيولوجي والمكتسبة من الظروف 
الاجتماعية ومن ثقافة المجتمع » ثم فى 
مستوى. “ الموميوستازن. الدينامن أو 
الإيجابى ٠‏ حيث يتم الإشباع بطرق غير 
مباشرة. فمثلا: الدافع أو الحاجة إلى 
الأمن 56018697 يمكن أن يتمثل عدم 
إشباعه فى عدة صور وفق الظروف 
الاجتماعية التى تؤثر وتتفاعل فيها ذات 

الفرد على النحو التالى: 

* قد يؤدى عدم إشباع الدافع أو الحاجة 
إلى الأمن إلى تكوين الرجل البخيل. 

* قد يمكن تفسير تملق ونفاق المرؤوس 
لرئيسه بأن الأول فى حاجة إلى الأمن 
وأن الثانى - إذا قبل ذلك وسعى 
إليه - فى حاجة إلى المحبة 
لمناع لم . 

قد يمكن تفسير قلق الزوجة غير 
العاملة وغير المنجبة بأنها فى حاجة 
إلى الأمن. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكانف 





* وهكذا فى ضوء هذا يمكن تحديد 
مجموعة من الدوافعم أوا الحاجات 
اللقنبية. - وهى مكتسبة بالتشرورة :> 
ولا يمكن تحديد عددها مسبقا ؛ لأنها 
متباينة بين الأفراد ٠‏ ولأنها ثانية 
خاضعة للظروف الاجتماعية السائدة 
فى مجتمع مااء وعلى سبيل المثال 
يمكن أن نذكر بعضاً من تلك الدوافع 
والحاجات. 
* الحاجة إلى تقدير 
.ومتانصجومعم]! ع0 لعملة 

* الحاجة إلى الضبط 
.موه عم لعملز 

* الحاجة إلى الانتماء 
55ج للع ترواع8 ,10 مولز 
بالإضافة إلى الحاجة للآأمن والحاجة 
للمحبة. وتتسم هذه الدوافع بكثرة شيوعها 
فى النظم الاجتماعية المختلفة ٠‏ وفىي 

الثقافات المتبايئة. 
والذى يهمنا هنا هو أن الفرد العامل 

إذا ما أشبع حاجاته أو دوافعه بطريقة 

سوية فإن ذلك يسهم إلى حد كبير فى 
توافقه سلوكيا فى أسرته وعمله » من ثم 
تنتفي فيه سمة الإهمال. بينما قد يؤدى 
عدم إشباع كل الدوافع بطرق سوية ٠»‏ قد 
يؤدى إلى الإحساس بعدم الرضا وإحساس 
بالفشل والضياع واليأس ٠‏ مما ينعكس 
أثره سلباً في سلوك انفرد » حيث يتمثل 


حرف الدال 





فى صورة الإهمال أو التخريب. والاول 
خطأ غير عمدى بينما الثانى خطأ عمدى. 

ويهمنا أن نشير إلى أن هذه الدواقع 
تعمل معأ متأزرة » ومتكاملة » ولا يسهل 
عزل إحداها » وبيان تأثيره بمفرده » 
فسلوك الإنسان كتلى معقدا وكلى ا ء 
والدافمية ككل أحد المؤثرات فى سلوك 
الفرد ء ولكننا نعنى - هنا - بالتحليل فقط 
من الوجهة النظرية حتى تتضح معالم 
المملية النفسية ٠‏ فيتاح حينذاك إجراء 
التعديلات فى التشريع ٠‏ وفى القافون » 
وفى الإدارة ٠‏ وفي أدوات التنفيذ من 
لوائح وتكنيكات خاصة بالعمل بكل 
ظروفه للمادية والبشرية ٠‏ ومما يؤكد 
وجهة النظر هذه أن سمة الإهمال مثلاً 
من السمات التى تميز - عادة - العاملين 
فى المجتمعات المتخلفة لو الأمية مما 
يؤثر بالطبيمة في إنتاجية تلك للدول » 
بينما يندر أن نصف العاملين في الدول 
المتقدمة والتى قطعت شوطا كبيراً فى فهم 
العمل ودوره وتكنيكه ٠‏ وقهم للعامل 
ودوره وإعدلده ء حيث يتم التطابق بين 
العمل والعامل فتقل ظاهرة الإهمال 
وتتزليد الإنتاجية. إلا أنه ينبفى أن نشير 
إلى أن هناك اختلاقاً كيفيا فى اهتمام 
العاملين وعدم إهمالهم فى المجتممات 
المتقدمة ذاتهاا٠‏ وهذا الاختلاف للكيفى 





ا مناهج وطرائق التدرئس... زيد الخيكات 


حرف الدال 


يرجع إلى النظام الاقتصادى الاجتماعى 
الذى تتبناه الدولة. فاهتمام العاملين فى 
المجتمعات الرأسمالية وعدم إهمالهم 
وزيادة إنتاجيتهم ١‏ إنما يرجع أصلاً لعامل 
الخوف من البطالة أو الطرد أو التشريد 
أو ضعف الدخل ٠»‏ أى أن عدم الأمن هو 
الدافع هنا لمزيد من العمل والاهتمام » 
بينما نلحظ أن عدم إهمال العاملين فى 
المجتمعات المتقدمة صناعياً + إنما يرجع 
لوعى 'العامل بوظيفة الإنتاج ٠‏ حيث يعود 
عائد العمل ومعدلات الزيادة فيه إلى 
مجموع العاملين » وذلك على النقيض من 
الدول الرأسمالية التى يعود عائد العمل 
فيها إلى أصحاب رؤوس الأموال 
( أصحاب المصانع والشركات ). 

وتعتبر الدوافع من العوامل المهمة 
التى تؤثئر فى استجابة الطفل عندما 
نحاول أن تعلمه وها جديداً. وعلى 
الرغم من أن السلوك الإنسانىي يتسم 
بالتعقيد والغموض ؛ فمن السهل إرجاعه 
فى النهاية إلى أسباب تسبق وتتعلق 
مباشرة بكل من الحالة الداخلية للإنسان » 


والتغيرات التى تطرأ على بيتته 
وعليه ٠‏ لا يمكن معالجة أية عملية 
سلوكية دون مراعاة أمرين: 


-١‏ الخصائص المميزة لمظاهر البيئة 
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7- الطاقات النفسية لدى الكائن الحى. 
ودون الأولى لا نستطيع أن نتكلم عن 
ضبط السلوك وتوجيهه » ودون الثانية لا 
نستطيع أن نعلل اندفاعه ٠‏ فالسلوك إذن 
ما هو إلا نتاج العلاقات الديناميكية 
الناتجة عن تفاعل الكائن الحى وما به من 
ميول وحاجات ونزعات وحوافز 
واتجاهات. مع إمكانيات البيئة التى تؤثر 
بدورها فى السلوك. 
[*] 
الدخول الوحيد 
05 - مواد علعماك 
* عمفهوم يقصد به مرور التلميذ عبر 
عملية واحدة للتحقق من هويته ٠‏ 
من الوصول إلى جميع الخدمات الثتى 
تقدمها برامج الكمبيوتر التعليمى. 
فيه 
الدراسة بالمراسلة 
* الاشتراك فى موسسة تعليمية جامعية 
للدراسة بها أثناء الخدمة. 
41] 
الدرساة المقارنة 
ودنات | 
*" دراسة علمية لسلوك الحيوان » 
والتأكيد خاصة على التركيب 
البيولوجى كمحددات سلوكية. 





ا زيد الخيكان 


امناهج وطرائق 





[1] 
الدراما وتمثيل الدور 
استراتيجية لا يميل بعض المعلمين 
إلى استخدامها » رغم أنها قد تكون 
وسيلة فعالة تدفع التلاميذ إلى: التعاون 
فى العمل ٠‏ والبحث والتعبير عن 
الأفكار من خلال الموسيقى والرقص 
والتمثيل. 
٠١ [‏ 
الدرس 
لوقت .] 
الشكل المؤسس المخطط لكل من 
التعليم والتعلم. 
هو جزء صغير من المنهج أو 
المقررء يستغرق تدريسه ما بين: 45 
دقيقة وساعة كاملة: 
إن عملية تقسيم المنهج أو المقرر إلى 
أجزاء صغيرة ( الدروس ) ٠‏ ليس 
بالعملية السهلة أو الاعتباطية 
الارتجالية ٠‏ وإنما هى عملية تعتمد 
على التخطيط ؛ لتحديد موضوعات 
وتفصيلات كل درس على حدة ٠»‏ وكذا 
تفاصصيله » ومتطلبات عملية تعليمه. 
يمكن التمييز بين أنواع الدروس 
التالية: 
درس إذاعي صمودما أكدعمهم8 ,2 
درس تلفازى «مو5ع نا مهتعع1»1 


ا مناهج وطرائق التدريس. 


حرف الدال 





درس نموذجى «ووهعآ اع400ةا » 
ويقوم بإعداده أحد خبراء التدريس . 
أو أحد المدرسين من ذوى الخبرة 
العريضة فى مجاله. 

درس عملى 8م5وع.] عمتعو2 اء 
ويتم فى المعامل والمختبرات بهدف 
التأكد عملياً من المبادئ والقولنين 
النظرية التى سبق دراستها. 

درس مشاهدة #هككم.] مماععككطهز5 
قبل أن يتحمل طالب كلية التربية 
مسؤولية التدريس فى التربية العملية 
٠‏ فإته يحضر يعض الخصصس 
للمدرسين الأصلبين كمشاهد . 
ليستفيد من خبراتهم فى مداخل 
التدريس التى يتبعونها » وفي طرائق 
الشرح ٠‏ وفِى أساليب التعامل مع 
درس مصغفر (اوكق6آ[ 11120 2 
وهو جزء من الدرس ١‏ قد يكون 
مقدمة الدرس والتمهيد له ٠‏ أو 
مناقشة وشرح جزء من موضوع 
الدرس ا ء ويتحمل المدرس تحت 
التدريب مسؤولية العمعرض2. وفور 
الانتهاء من الشرح ١»‏ نتم مناقشته فيما 
قام به. ويقوم المدرس تحت 
التدريب»: بإعادة عرض الدرس مرة 
أخرى إذا استدعى الأمر ذلك ٠‏ وتتم 
مناقشته مرة ثانية ٠‏ وبذا يكتسب 


زوك الشيكاكت 





حرف الدال 
المعارف والمهارات المتضمنة في 
الجزء الذى قام بشرحه. 

درس عملي «وووعآ صمنةتمطضا ٠‏ 
وينفذ داخل المعمل أو المختبر » 
كتطبيق على المفاهيم والحقائق 
النظرية ٠‏ أوا لاستخلاص واستنتاج 
بعض القوانين النظرية 2 و يستفيد 
التلميذ من هذا النوع من الدروس فى 
زيادة قدرته على الملاحظة والقياس 
والتعامل مع الأدوات والأجهزة 
العملية. 

درس نظرى 125508 [76262 اء 
ويلقيه المدرس بنفسه داخل الفصل ء 
أو يسجله على شريط الكاسيت 
ليستخدمه في الوقت المناسب من 
الحصة. 


درس نظرى مرئى لو0ىهة/ا-لإهناقال/ا 
28 2:2 ويتم تقديمه عن طريق 
شريط الفيديو أو عن طريق الشرائح 
الشفافة ٠‏ حيث يقوم المدرس فى 
الحالة الأخيرة بشرح المعروض. 
يراعى في إعداد الدرس الصفى ما يلى: 
إخراج الدرس: الإشراف على تسجيل 
الدرس أثناء مشاهدته. 

بروتوكول الدرس: الملخص لتحرير 
أهم النقاط التى وردت فى الدرس » 
وأعياناً قد وعده التلمهة بفقسية. 


المناهج وطرائق التدريس... 





تخطيط الدرس: عند التخطيط للدرس»٠‏ 
من حيث: أهدافه »؛ وموضوشه » 
وطرق تدريسه وأساليب تقويمه » 
ينبغى أن يراعى المدرس: التلاميذ 


وقدراتهم المختلفة ٠‏ والمدرسة 
وإمكاناتها. 


تيسير الدرس: الاهتمام للوصول إلى 
الحصة التدريسية: هى وحدة زمنية » 
أقلها 5 ؛ دقيقة فى تقديم الدرس. 
الدرس الإجبارى: الدرس المقرر 
إجباريا على جميع تلاميذ الفصل. 
الدرس الخصوصي: درس خصوصى 
للأطفال الذين يواجهون صعوبات فى 
ويمكن أن يتم هذا الدرس بعد اليوم 
الدراسى ٠‏ أو فى المنزل. 
عناصر الدرس ٠»‏ حيث يتم تقسيم 
الدرس إلى موضوعات » وأيضا 
تقسيم عملية تعليمة إلى خطوات 
تعليمية واضصحة ومحددة ء مثل: 
التمهيد » الموضوع »٠‏ التطبيق. 
مادة الاختيار: هي المادة التى لابد أن 
يختارها التلميذ من مجموعة مواد 
محددة. 
الماة الدرانسية: مجان مغرف متظم + 


زيد الخيكان 





]١“[ 
الدعاية‎ 
لفظة تعنى النشر بهدف محاولة‎ 
التأثير على جمهور المستمعين أو‎ 
فإن الدعاية تحاول‎ ٠ المشاهدين. وعليه‎ 
التأثير لبعانا أو سلا - فى عواطف‎ 
الناس ؛ بهدف الوصول إلى غاية بعينها.‎ 
وتتميز الدعاية بأنها أسلوب:‎ 
يحاول إغراء واستهواء بعض الناس‎ - 
بغفض النظر ما إذا كان موضوع‎ 
4 الدعلية مهدا ء ل‎ 
لايرمى إلى الإقناع بقدر اما يرمى‎ - 
إلى التأثير على السلوك بأى شكل‎ 
من الاأشكال : لذلكف فإن أسدوت‎ 
الدعاية يكون قويا بالنسبة للأطفال‎ 
والجماعات انبدائية ومنخفضى التعثم‎ 
وقليلى الثقافة.‎ 
يسعى إلى استعمال الشعارات‎ - 
الانفعالية التى تخاطب وجدانيات‎ 
وخواطف اللنان:‎ 
» أحيانا لا يكون هذا الأسلوب بريئاً‎ - 
ويرمى إلى تحقيق مفاصد خفية‎ 
يمكن أن‎ ٠ تحتيه خبيثة » ورغم ذلك‎ 
كون. فده . النتاضند عيية طن‎ 
المستوى القومى.‎ 


حرف للدال 





]١6[ 
النفاع الإدراكى‎ 
عقمءاع0] لقتصممئعمء82‎ 
حيث‎ ٠ نوع من الانتباه الانتقائيىي‎ 
يميل المفحوص إلى عدم الانتباه للمثيرات‎ 

غير المرغوبة اجتماعياً. 

[؟١']‏ 
دفتر المتابعة 

* هو الدفتر الذى يسجل فيه انمدرس 
جميع أداءات التنميذ التحصيئية 
والسلوكية. 
لمستوى نمو التلميذ فى جميع المناحي» 
وذلك يسهم فى تتبع حالة التلميذ 
البداية إنى النهاية » وخاصة إذ! تحقق 
هذا العمل بالكفاءة انمطلوية. 

* يمكن أن يسهم دفتر المتابعة فى تقديم 
خطوط ارشادية للتنميذ نفسه ٠‏ تساعده 
فى مواصلة الدراسة ٠‏ التى تتناسب 
مع قدراته الذهنية وإمكاناته العقلية » 
كما تساعده فى اختيار الدراسة ٠‏ فلتى 
يتوقع أن يحقق فيها نجاحا وتقدماً. 

!؟ '] 
دفتر متابعة الفصل 
يومية_معدة من قبل إدارة المدرسة 
لكل فصل ء يسجل فيها المعلم جميع 
الممارسات والأداءات ٠‏ التى قام بها فى 
الفصل. 
[6] 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





دقة التعلم 
* يقصصد بها إتمام التعلم بأقل عدد من 
الأخطاء ٠‏ وتقاس بالمعادلة التالية: 
دقة التعلهى - 
الإجابات الصحيحة - الإجابات الخاطئة *« ؟ 
ل يبب 222525225251 2921224لظه92595-9ي2539299ئ5ئش 252ل 
الإجابات قفصحيحة + الإجابات الخاطئة 


[15] 
دليل مذ8 - و © 
اسم شائع لدليل موجود ء عادة ؛ على 
مزودات ويب ١»‏ والذى تحفظ فيه برامج 
لغة 6631© اء الجزء 8«ف8 فى الاسم 
85 - :© مأخوذة من الكلمة بم2م81 
( ثنائى ) ٠‏ إلا أن معظم الملفات 
الموجودة فى الدليل ه81 - 1ه© حاليا » 
هى ملفات نصية ٠‏ تتضمن برامج وصفية 
»: تشغل بواسطة برامج موجودة 
فى مكان آخر على المزود. 
]١|‏ 
دليل إثيات الكفاءة 
شهادة بمدى الكفاءة أو الصلاحية 
للقيام بعمل مأ ٠‏ مثل: صلاحية دخول 
التعليم الثانوى العام » أو صلاحية التأهل 
لنعمل فى مهنة التدريس. 
[14] 
دليل المعلم 
0-10 ومعطاعوء 1 
هو كتاب يقوم بوضعه مصلمم أو 
مخطط المنهج ٠‏ بهدف وضنيع التعليمات 
والإرشادات التى تسهم فى تحقيق أهداف 





المنهج » وبذا يتمكن المعلم من تحسين 
أدانه التدريسى » ومن اجتياز المواقف 
التدريسية الصعبة التى قد تقابله بسبب 
عدم فهم بعض موضوعات المنهج ٠أو‏ 
بسبب صعوية تدريسها. 
[5'] 
الدماغ الثالوثي 

إن العقل البشرى رتب فى ثلاثة 
أنظمة بأسس مختلفة + وتسمى هذه 
الأنظمة بدماغ الثالوث المقسم إلى ثلاثة 
أقسام ٠‏ اثنان من هذه الأقسام ليس لهما 
نظام للاتصال الشفوى أو اللفوى. 

الجزء الأول: وهو الغقل الجسمى 
ويقع فى الجزء الخلفى السفلى من الدماحٌ 
٠‏ وهو الجزء الذى يؤر على الفعاليات 
الجسدية ٠‏ مثل: عملية التنفس والدورة 
الدموية والنبض وهكذا ٠‏ وهذا الجزء 
يلعب دورا مهما فى يقظة الإنسان. 

الجزء الثانى: وهو العقل الماطفى 
ويتوسط موقعه في الدماغ. وهنا يوجد 
النظام الكيميائى المتأثر بعواطف المتعلم » 
كما يوجد تداخل لتنشيط الذاكرة ٠‏ وهذه 
المنطقة تؤثر فى فعاليات القلق والانتباه + 
إذ أن الشعور بالذات والفردية وندرة 
النوعية يعتمد على هذه المنطقة من 
الدماغ. ففى هذه المنطقة حيت النشاط 
العاطفى ‏ ونشاط الشعور يشيد جسر 
اتصال بين العالم الداخلى والخارجى » 
ويؤمن لنا بناء الحقيقة لتكون نموذجاً 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الدال 


لعالم ممكن. وهذا للنظام يعتبر باب مرور 
لمستوى أعلى من التفكير. وفى الدماغ 
أما أن تنشط الخلايا أو تحبط ؛ وبالتالى 
فإن نشاط هذه المنطقة ونمو فعاليتها يأتى 
من الشعور بالسعادة. 
الجزء الثالث: هو الجزء الأكبر من 
الدماغ ومغلف للجزئين الآخرين من 
الدماغ الجزمء الأسفل وللجزء الأوسط. 
وفى هذا الجزء تحفظ معلومات عن 
الأحاسيس ٠‏ وتممل للقرارات وتتم فماليات 
اللغة والمحادثة » ويؤدى هذا الجزء دورء 
كمستودع وموزع للمعلومات» ويهئ 
السلوك للمرتبط بالتخطيط والأحاسيس 
الداخلية وبعض أسس التفكير الإلهامى ٠‏ 
كما أن هذه المنطقة تشكل الانتباه 
والتصميم على العمل ٠‏ وهى المنطقة التى 
تحرك وتنظم بقية الأجزاء. 
01] 
الدهفشة 
معرفة مفاجئة أو حدسية تحتاج إلى 
المراجعة والتدقيق. 
]'1١[‏ 
للدهون الضارة والدهون المفيدة 
لهة كنة"! لبكصموك ع1 
م00 ادؤ5ؤل]ا غط1 
الدهون هى مصادر الطاقة الأساسية 
بجسم الإنسان ء وتستخدم هذه الطافة فى 
وظائف الجسم المختلفة ٠‏ وما يزيد عن 
الحاجة يتم تخزينه بالأنسجة الدهنية 


بالجسم لحين الحاجة إليه. وتحتوى معظم 
الدهون على جزئ واحد من مادة 
الجلسرين ٠‏ وثلاثة أجزاء من الأحماض 
الدهنية ٠‏ وتكون معظظم الدهون الحيوانية 
مشبعة وبالتالى فإنها ضبارة ٠‏ ومعظم 
الدهون للنباتية غير مشبعة وبالتالى فهى 
نافعة ٠‏ ولكن لكل قاعدة استثناء ٠‏ ومنها 
أن الدهون للتى بالأسماك والدجاج نجد 
أنها من النوع غير المشبع النافع » فى 
حين نجد أن زيوت النخيل وجوز الهند 
رغم أنها نباتية إلا أنها غنية بالدهون 
المشبعة التى تجعلها شديدة الضرر 
وتسبب تصلب الشرايين والذبحة السدرية 
٠‏ كما أن هدرجتها وتحويلها إلى شكل 
أكثر صلابة - كما هو الحال فى السمن 
النباتي - يفقدها المديد من الخواص 
المفيدة ٠‏ ويجملها دهوناً مشبعة. وكلما 
زاد تنلولها ٠‏ ارتفع معدل الكوليسترول 
بالدمى ٠‏ وزاد خطر التمرض للأزمات 

اللبية وتصلب الشرابين. 

]'"١ 

دواء وهمى 

مطعمواع 
مادة خامدة تقدم ٠‏ كما لو كانت نشيطة. 

"1" 

الدوال 

ااا 
الدوال عبارة عن معادلات يتم 
تخزينها 2 لتوفر على المستخدم كتابة 
المعادلات وحسابها. ومن أمثلة الدوال 
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الإحصاتية: )١(‏ دالة المجموع (2هنا5©) 
(1) دالة المتوسط (76ه©) 
(') دالة أقل قيمة (2/12©) 
(4) دالة أكبر قيمة (له20©) 
[؛؟ا] 
الدور 
و1 
* فى التعلم بالنموذج يتمثل في نماذج 
السلوك الفعلية للنموذج. 
*" تصرفات سلوكية مألوفة فى مواقف 
اجتماعية معينة ٠‏ مثل: دور التلميذ 
ودور الأستاذ. 
|ه؟] 

دور المعلم فى إطار نظام الوسائط 
المتعددة 

يمكن تلخيص دور المعلم فى إطار 

نظام الوسائط المتعددة في الآتى: 

* تغير دور المعلم من مجرد ملقن أو 
مصدر للمعلومات إلى موجه ومرشد 
» ولقد ترتب على ذلك مردودات 
تربوية مهمة ٠‏ تتمثل فى الآأتى: 

- تأكيد قوة التعليم الذاتىي ٠‏ وجعل 
الطالب مننتقلاً + مقكرا + ميدها. 

- الاهتمام بمشكلات وحاجات الطلاب. 

- تحول عمل المعلم من الاقتصار على 
متابعة إجابة اسئلة الطلاب فى 
المعمل إلى إثارة دافعيتهم للعمل 


حرف الدال 





المعلمي بتقديم اسئلة هادفة مستمرة 
تفجر قضايا تعليمية جديدة » وتتحدى 
مستوى ذكاء الطلاب. 

* إن دور المعلم كمشرف على عرض 
واستخدام الوسائط التعليمية المتعددة » 
يهيئ له مزيداً من الحرية كى يضيف 
أو يحذف من الوسائط بما يتناسب 
ومتتضيفت: النوقك: التدريدس: ليناً 
يكون للمعلم حرية اتخاذ القرار 
بالنسبة لاختبار الوسائط الإضافية 
الجديدة. 

*ه يقود الم ام المناقشات بينه وبين 
الطلاب على المستويين: الفردى 
والجماعى ؛ بشرط أن يراعى ما بين 
الطلاب من فروق فردية. 

* يكون المعلم ٠‏ فى ظل نظام الوسائمطل 
المتعددة بمثابة وسيط تعليمى ٠‏ إلا أنه 
يتميز عن بقية الوسائط التعليمية بدوره 
الرائد الذى يقوم به ٠‏ حيث يستعان به 
فى تقويم الاستبيانات الخاصمة 
بتفاعلات الطلاب واتجاهاتهم: كما 
يؤخذ رأيه فى الاعتبار بالنسبة لتحليل 
مدلولات النتائج التى تسفر عنها بعض 
التطبيقات التربوية. أيضاً ٠‏ تقع على 
عاتق #معلم مسئولية ترتيب الوسائط 
التعليمية التي يستخدمها في الموقف 
اله يسى داخل النظام نفسه 
( نظام الوسائط المتعددة /. 
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* ينبغى أن يلم المعلم باستراتيجية 
استخدام الوسائط التعليمية المختلفة 
كما يجب أن يكون متمكنا من إنتاج 
بعض الوحدات السمعية - البصرية 
من الخامات المتوافرة في البيئة. 
ومن المفيد جدأ استخدام المعينات 

التعليمية التى تخاطب حواس متعددة فى 

التدريس ؛ لأنها تسهم فى تقديم العملية 
التعليمية بكفاءة عالية. ومن الأفضل أن 
تكون هذه الوسائل رخيصة الثمن ويسهل 
الحصول عليها » ويمكن تصنيمها من 

الخامات المحلية. 

[6"؟] 

دورة 

انق 
وتعنى جمم عدد غير قليل من 
الدارسين في مكان خاص للاستماع إلى 
عدد من المحاضرات وللدراسات 
والبحوث والتدريبات حول موضوع 
معين» حيث تتم فى الدورة دراسة مكنفة 
حول هذا الموضوع بطريقة علمية ؛ بهف 
الوصول بالدارس إلى هدفه المراد من 
الدورة. والدورة وهى أحد الأساليب 
التربوية ٠‏ التى تسهم فى تكوين الآراء 
العلمية الموضوعية ٠‏ وتحدد برامجها 


حسب نوع الدورة وموضوعها. 


حرف الدال 





نقذ 
الدولة 
علهاد / أسعصسده بو 
* الدولة هى تنظيم للشعب يتم إجرائيا 
على يد مأمورين أو موظفين رسميين 
لحماية المصالح المشتركة لأعضاء 
الجماعة برمتها. 
للدولة للديمقراطية فى دستورها 
وقوانينها وإدراتها يمكن أن تكون 
الوسيلة لتحقيق غايات مجتمع من 


الأفراد الأحرار. 
|4" 
الديمقر اطية 
2 عو د10 
* الديمقراطية - بالحتم - تحمل فى 
طياتها احتراما منزليدا 


للفرد - كفرد - وفرصة أعظم 
للحرية والاستقلال والأخذ بزمام 
المبادرة فى تسيير دفة التفكير. ‏ ' 

إن تكريس الديمقراطية وتقديسها 
للتربية حقيقة مألوفة » مع مراعاة أن 
المجتمع الديمقراطى ينكر مبدأ السلطة 
الخارجية ٠‏ فيتعين عليه أن يجد بديلاً 
لها فى للميل لالطوعى والاهتمام 
الذاتىي » وهذان العاملان لا يمكن 
خلقهما الا بالتربية. 


* تتضمن الديمقراطية ما هو أكثر من 


شكل الحكم ٠‏ إنها أولاً وقبل كل شئ 
نظام وأسلوب من الحياة المشتركة 
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ومن الخبرة المقترنة بالاتحاد 
والاشتراك والتفاهم المشترك. 

* للديمقراطية معنى أخلاقى » كما أن 
العقيدة الديمقراطية شخصية. 

* إن الديمقراطية أوسع وأشمل بكثير 
من شكل سياسى معين ٠‏ أو طريقة 
معينة لتسيير دفة الحكومة » وعمل 
القوانين ٠‏ وإدارة شئون الحكم عن 
طريق الافتخاب العام والتمثيل النيابى 
والموظفين العموميين المنتجين. 

* تقضى الغايات الديمقراطية بانتهاج 
وسائل ديمقراطية لتحقيقها. 

* الديمقراطية كطريقة للحياة - شخصية 
وقزدية تالا تمن أشيئاً جديداات 
بصفة أساسية - ولكنها عندما تطبق » 
فإنها تضع معنى عملي جديدا فى 
أفكار قديمة. 

* الديمقراطية شعار أو نظام سياسى » 
يجب تطبيقه فى المدرسة ٠‏ ليعتاد 
التلاميذ سماع آراء الآخرين 2 
وللتعبير عن تلك الآراء دون خوف 
أو رهبة. 

* الديمقراطية تمتل أحسن الظروف التى 
يمكن أن يعمل فيها الذكاء الحر وينمو. 


حرفب الدال 


[؟؟] 
ديمقراطية المعلم 
بعل عع ودع ومعطعق 1 

هو مدى ليمان2 المعلم بالقيم 
الديمقراطية » وبالأسلوب الديمقراطي فى 
التعامل بين الأفراد. ويتيح المعلم 
الديمقراطى الفرص العديدة أمام المتعلمين 
للتعبير عن أراتهم » كما يحترم مطالبهم 
المختلفة. أيضاً ٠‏ يناقش| المعلم 
الديمقراطي آراء المتعلمين ٠‏ ويستجيب 
لها إن كانت سحيحة »2 حتى وإن 
تعارضت مع بعض أرائه الشخصية. 
كذلك ٠‏ يعمل المعلم الديمقراطى على 
مشاركة جميع المتعلمين في التخطيط 
لإدراة الفصل. 
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حرق الذال 


1 
الذات 
كاعد 
إن تعريف مفهوم الذات يختظف تبصاً 
لما تعنيه الضمائر ' أنا ' و *ملكى 'ء 
وبالنسية للتقييمات المعقدة للتركيب 
العضوى والغرض منها. وعليه ء فإن 
تقييم الفرد لقدراته الجسسمية والعاطفية 
والاجتماعية والمعرفية يشير إلى قوة 
نظرته لذاته. 
إذن ٠‏ يتطلب فهم مفهوم الذات ٠‏ 
معرفة بالتفيرات المعرفية ألتى تحدث فى 
فترة المراهقة ء وكذلك التفيرات الكثيرة 
الاجتماعية والبيولوجية ٠»‏ وبذلك يدل 
اصطلاح ( مفهوم الذات ) على تقييم 
الذات ٠‏ وفقا للتأثر بالتفاعلات الاجتماعية 
وإشارة لتقييم النمو. 
ويتأثر مفهوم الذات - أيضا - 
بعلاقات الصداقة والحب من حيث إيجابياتها 
أو سلبياتها. ويشير نوكس 157١‏ رمصظة 
إلى أن هناك علاقة قوية بين علافة 
الزوجين ببعضسهما ء والاتجامات التي 
يعتنقها الأبناء نحو الحب والزواج. 
ويتضح مسن ذلك » مدى تأتثير 
الوالدين على مفهوم الذات ٠‏ ل ذلك يبلسغ 
المراهقون النضج فى يمسر وسهولة » 
عندما يضمع الآباء حدودا وضوابط معقولة 
على سلوكهم ٠‏ وعندما يتخذ الآباء موقفا 
نحو الأبناء يتسم بالحب والتعاطف 


والاهتمام والإيجابية. 

ففى دراسة وون »ء يامامورا ١11١‏ 
انقلا 2 7/05 أوضح طسلاب 
المدرسة الثافوية أن الدور الأساسى للآباء 
يتمثل فى توفير متطلبات الحياة الأسرية 
السعيدة » وحدد الطلاب أشكال الساوك 
الذى يكرهونه: التوبيخ المستمر ٠‏ العقاب 
والاسستبداد المتتطرف »٠‏ واللاميالاة » 
والإهمال ., والشك ؛ والارتياب » 
وافللاعقلانية ٠‏ وعدم إظهار الحب » 
وفرض الأمور على علاتها. 

وتشير أبحاث عديدة إلى تأثر مفهوم 
الذات بتقافة المجتمع من ناحية ٠»‏ 
والثقافات للمختلفة داخل البلد الواحد سن 
ناحية أخرى » هذا بالإضافة على تأثر 
مفهوم الذات أيضا بالطبقة الاجتماعيسة 
التى ينتمى إليها الفرد. 

ونجد أن لتجاهات المرء نحو ذاه 
تتأثر بالاتجاهات ٠‏ التى يبديها الآخرون 
نحوه منذ طفولته المبكرة. ويتوقف تقبل 
الطفل لذاته على تقبل الآخرين له » فإن 
أحبه الآخرون وقبلوه واستحسنوا سلوكه 
وأعطوه الحق فى أن يفعل ما يحلو له ء 
نحو نفسه. كذلك الحال بالنسبة للمراهقين» 
غفى الوقت الذى يصر فيه المراهق علسى 
إقامة عقله الخاصس ٠؛‏ يكون حساسا جدا 
بصدد أفكار الآخرين ومشاعرهم نحوه ٠‏ 
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حرف الذال 


خا ة ما يتعلق منها + ار هداع 4 
واهتماماته وقابليته المتفتحة لأول مرة فى 


المراهقة. 
؟] 
الذاتية 
جا له ن لت نلس1 
* الذاتية ليست هبة معطاة في الأصل » 
وإنما هى خصييصة تخلق تحت تأثير 


حياة الجماعة المشتركة. 

* الذاتية فى المعنى الاجتماعى 
والأخلاقى ؛ شئ يصنع ويعمل » فهى 
تعنى المبادأة والمبادرة » والابتداع 
وسعة الحيلة ٠‏ والتدبير فى غزارة 
وخصوبة وتنوع. كما تعلى تحمل 
المسئولية فى اختيار العقيدة والمسلك. 

0 
الذاتية فى التفكير / الموضوعية 
يقصد بالذاتية فى التفكير ميل الفرد 
إلى الاستقلال فى التفكير وعدم قبول آراء 
الآخرين ؛ أما الموضوعية فهى التحرر 
من الذاتية وتقبسل آراء الأخرين 


ومقترحاتهم. 
[؛] 
ألذاكرة 
1/1 
من المقومات الأساسية للحكام على 


الفرد بأنه ذكى » أن يمتلك ذاكرة قوية »2 
لأن ضعف الذاكرة يقف عاثقاً أمام الفهم 
السليم وأمام الاستنتاج وما يلزمه مسن 
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تجميع المعلومات ومقارنتها ومعرفقسة 
مدلولاتها. 

والذاكرة على أنواع وصفات ٠‏ ولعل 
فى مقدمتها: الذاكرة الحافظة أى التسى 
تحفظ المعلومات داخل العقل ولا تنساها » 
ورغم ذلك ٠‏ قإن العقل - غالبا - مسا 
ينسي المعلومات التافهة ليفسح المجال 
للأمور المهمة والأساسية. والناس 
يختلفون فى مدى ما تحفظه ذاكرة كل 
منهم ء وهناك من تحتفظ ذاكرته بأمور 
قديمة المهد وبتفاصيل دقيقة ء وهناك من 
تقوى ذاكرته فى حفظ الأرقام أو فى حفظ 
الأسماء أو فى حفظ نصوص معينة. 

والذاكرة الحافظة هى في نفس الوقت 
ذاكرة خازنة أى تخزن المعلومات فسى 
العقل الواعى أو فى العقل الساطن ٠‏ 
وتسمى الذاكرة طويلة الأمد. 

وهناك ذاكرة مرتبة ء لا تكتفسيى 
بخزن المعلومات ٠١‏ إنما تهتم بترتيبها 
أيضاً » بحيث إن أراد الشخص أن يتحدث 
فى موضوع معين يجد المعلومات قد 
وصلت إليه من ذاكرة مرتبة تتعلق بكقل 
ما يخص هذا الموضوع من معارف 
مختزنة من قبل. 

وهناك ذاكرة فوتوغرافية ٠»‏ بحيث إذا 
تذكر شخص موضوعاً معيناً قد قرأه » 
يجد الصورة واضمحة أمامه: نفسس 
الصفحة من فوق أو من تحت أو فى 





تونق الخيكاتج 





الوسط وكأنه يعود إلى قراءتها من جديد؛ 

أو فى التو والحال ٠‏ وكلما إزدادت قوة 

الذكاء جمع العقل كل هذه الأنسواع من 

الذاكرة. 

يمكن التمييز بين ذاكرة للمدى 
الطويل: وذاكرة المدى القصير ء 
حيث تقاس ذاكرة للمدى الطويل 
بالدقاتق والساعات والأيام ٠‏ بل 
والأعوام. وحينما تتطلب المهمة 
الحفظ أو الاحتفاظ لأكثر من حوالى 
دقيقة واحدة ٠‏ فإنها تمتبر من مهام 
ذاكرة المدى الطويل. وتعد ذاكرة 
المدى القصير من النوع للذى يتطلب 
مدة زمنية أقل للاحتفاظ بالمعلومات. 
ومن السهل الإبقاء على معلومات 
ذاكرة المدى القصير طالما يستطيع 
الفرد تسميعها ( أى ترديدها لنفسه ). 
ولكن إذا تشتت » فسرعان ما تتلاشى 
الذاكرة. 

* من المهم التدويه إلى أنه يوجد نوع 
آخر من الذاكرة أقصر فى مدته 
الزمنية حتى من ذاكرة المدى 
القصيرء وهو ما سنشير إليه بالذاكرة 
السية. ولذافرة الحسية تقد 
بتمثيل ( أو صورة ) شبه كاملة 
ودقيقة للمعلومات المعروضة على 
الحواس ٠‏ إلا أنها سريمة الزوال ٠»‏ 
بعد جزء من الثانية ٠‏ وفى أفضل 
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الظروف تستمر- لثثنية واحدة أو 

ثأنيتين. 

وتتمثل أهم العمليات الشائعة فى جميع 
منظومات الذاكرة » فى عمليات: التحويل 
الشفرى هعنكلمعه8 ١‏ والتخزين ©ه510:2 

والاسترجاع أو الاستمادة لوبجتماعة. 

* فى الذاكرة البشرية ٠.‏ تسمى المملية 
الخاصة باتخاذ قرار حول طريقة 
وتصسمى هذه للعملية إدرلك المعلومات 
مما تعد ضرورية للتجميع الجيد » مع 
مراعاة وجود فرق مهم بين نظام 
الارشيف والذاكرة البشرية ٠‏ وهو أن 
المدخلات يمكن الاحتفاظ بها فى 
صورتها الكاملة فى نظام الارشيف ٠‏ 
بينما نجد فى الذاكرة البشرية أن 
المعلومسات للتى يتم تشفيرها هي 
وحدها التى يتم تذكرها. 
والسلية الثانئية الضرورية فى 

منظومة للذاكرة هى للتخزين ٠‏ وبالنسبة 

لمعظم المنظومات غير الحية ( الأشياء 
المادية ) ء لا يوجد إلا القليل مما يقال 
عن هت قبوظة +3 ل ترات 

ستظل تلازم موضيعها لا تبرحه. 

* وتؤدى الذاكرة مممعك١‏ دور مهماً 
فى مختلف مجالات السلوك الإنساني: 
فى الحديث ٠‏ فى الكتابة » فى القراءةء 


المناهج ل زيد الخيكان 





فى الاستمتاع » فى ممارسة الأعمال 
والمهارات المختلفة » حتى فى ألسير 
فى الشوارع وبين الطرقات. بل تمكد 
أهمية الذاكرة إلى ممارسة بعض 
أنواع من السلوك التى تعبر عن 
مظاهر حياتنا الخاصة ٠»‏ مثل: تناول 
الطعام أو ارتداء الملابس. فى كل 
هذه المواقف نحتاج إلى الذاكرة فى 
أبعادها المختلفة لكي نوجه سلوكنا 
الوجهة الصحيحة. 

ونظام الذاكرة لدى الإنسان يتميز بقدر 

كبير من تنوع العمليات التى يتضمنها. 

حيث تتولى بعض هذه العمليات تسجيل 

التفاصيل الدقيقة للصور الحسية لفترات 
طويلة تمكن الإنسان من تحديد وتصنيف 
الأصوات والمرئيات والإحساسات 
الأخرى المختلفة. ومن جانب آخر تقسوم 
الذاكرة بتسجيل جميع الخبرات التى نمسر 
بها فى مواقف حياتنا اليومية المختلفسة 

لاستخدامها فى الوقت المناسب. 

* فالذاكرة » إذن ٠‏ عملية معقدة قد 
تتضمن ترسيخ استعدادات معينة ٠.‏ 
والاحتفاظ بها » واسترجاع للخبرات 
التى خلفت وراءها تلك الاستعدادات. 
عملية التذكر تتطلب خطوات سابقة 
هي: التعلم همندتت.آ والاستيعاب 
0م ؛: وبعدهما تأتى الخطوة 
الأخيرة بصورة استحضار الهع28 أو 
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تعرف نه اندومعع1. 

* أيضاً » أظهرت نتائج بعض التجارب 
أن القدرة على الاسترجاع مباشرة » 
تختلف حن القدرة على الحفظ 
والاحتفاظ بالمادة التى جرى تعلمها ٠‏ 
إذ يبدو أن الاسترجاع المباشر أو 
الحفظ المؤقت ٠‏ إنما يعتمدان على 
عدد مرات الحفظ وعلى مقدار الانتباه 
الإرادى ومطمعهة ‏ لقدمهتاه؟ 
المنفق فى هذا السبيل. هناك عامل 
آخر يدعى المثابرة همنعوعبومءم2 
يتدخل فى الموضوع ٠‏ وهى نزعة 
الاستعداد إلى إحياء الخبرات التي 
ولدت تلك الاستعدادات تلقانياً » دون 
جهد باذل من جانب الفرد. ويبدو جلياً 
أن الفرد الذى يتمتع بنزعة المثابرة 
المميزة » يحظى بدرجات أوفى » فى 
اختبارات الذاكرة المباشرة. 
أيضاً » أظهرت نتائج تجارب أخرى 

تفاوت الذاكرة المباشرة مع تفاوت العمر 

واختلافه » إذ يكون الطفل أقل من الراشد 
قدرة فى هذا السبيل. وطالما أن الذاكرة 
المباشرة تختلف من فرد لآخر » وتتفاوت 
بتفارت الأفراد ٠‏ فيجب الالتفات إلى هذه 
الحفيقة فى الاختبارات ٠‏ التى تجسرى 

للأفراد فى امتهانهم مختلف المهن. 

* ويجدر الإشارة إلى اكتشاف وجود 
ذاكرات خاصة ٠‏ فقدراتنا على تذكر 


المناهج 9 زيد الخيكان 
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الأشياء والأصوات والكلمات والتعايير 
المجردة ء والأفكار والأرقام 
والانفعالات .. إلخ ٠‏ تختلف بعضها 
عن بعض . وتنمو فى أعمار مختلفة. 
ولعل تفسير ذلك يرتكز إلى اعتماد 
الذاكرة على الولع والاهتمام بموضوع 
ولتحديد أفضل السبل وأسلم الطرق 
لحفظ قصيدة ( الطريقة الجزئية 6 أو 
الطريقة الكلية 7/016 ) » ظهمر أن 
أنها طالما تتجنب إضعاف الارتباطات 
كلم بين الجزء وأول الجزء التالى له 
إذ أنها تشجع على تكوين الارتباطات 
اللازمة الضرورية بين أواخر الأجزاء 
وأوائل التالية لها. 

أيضاً » ظهر أن طريقة الكل برهنت 
على صلاحها عندما لا تتجاوز القصيدة 
٠‏ بيتا ٠‏ لكنها تتنطلب مؤهلات عقليسة 
عالية خاصة وتصلح مع الكبار فقطء 
بينما طريقة الجزء تكون أصاح إذا ما 
طبقت على الأطفال. 

ومن الأفضل تحقيق المزج بين 
الطرائق فى طريقة واحدة ؛ لأنه يجمع 
منافع تلك الطرائق. لذا » يجب تقسيم 
المادة إلى أقسام مناسبة متناسقة كبيسرة 
بفدر المستطاع : فيجرى حفظ القسم 
الأول فالثانى ومن ثم يكرر القسمان معاً 





حتى يتم حفظهما جيداً ء يمدها يتم 

الانتقال إلى القسم الثالث وهكذا. 

* ومما يذكر أن عامل تحسين الذاكرة 
الذى يطرأ قد يعزى إلى اصطناع 
أفضل الطرق فى الحفظ ٠‏ بصورة 
شعورية. فقد يتدرب الفرد على الحفظ 
والمران بصورة فمالة ٠‏ فيتكون عندء 
عادة الحفظ والاستظهار ء فينتفع من 
الحفظ بصورة تتمثل فيها للمهارة » 
ويستفيد من طريقة تقدمه فى هذا 
للمضمار ٠‏ مع مراعاة أن الحفظ 
يمكن تحسينه بالمران. لذا » يجب أن 
يلتفت للمدرس إلى تدريب طلابه على 
طرائق الحفظ الجيدة ٠‏ وأن يسترعى 
لنتباههم لأهمية هذه الطرائق. 

* وننوه إلى أن المقاطع ذات المعاني » 
تكون أرسخ فى الذهن ٠‏ وتسهل 
إعادتها » ويتيسر استرجاعها ٠‏ أكثر 
من المقاطم الخالية من المعانى. كماء 
يدخل فى الذاكرة علمل نزوعى 
وجدانىي ٠‏ ولن الاهتمام والإرادة 
#سنلاة/لا عنصرا بالغ الأهمية فى 
#قتصاد جهد الذاكرة ٠‏ وإن الحوادث 
للتى نتذكرها بسرعة ٠»‏ إنما هي تلك 
التى تمس انفعلاتنا وعواطقناء 
وخاصة عاطفتنا الذاتية التى تتصل 
باعتبار الذات. 

* والذالكرة ٠‏ بمعناها الشامل إنما هى 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 
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تجريد عام يشير إلى أنواع متباينة من 
أنواع الأنشطة الذهنية بجانبيها العام 
والخاص. وإلى جانب هذا ٠‏ فهى 
تعبير مبهم فى معظم الحالات قد 
ترمى إلى أوجه نشاط عقلى ٠‏ يتجلى 
منتاها بمدلوال ها يرق بها عق وزاء 
التعبير فقط. فللذاكرة إذن ٠‏ مفهومان: 
أخدهنا عام وششل + وكقيهما خاض 
محدد. وكلا النوعين لا يخلوان من 
تجريد وشمول ٠»‏ ولعل خير دلالة 
عليها هو وصفها بما ترمى إليه. فكآن 
يذكر مثلاً » بأن هناك ذاكرة للوجوه » 
وأخرى للأماكن ذات الأثر التاريخى 
٠‏ وثالثة لتذكر الأرقام » ورابعة لتذكر 
الألفاظ المجردة ء وذلك على أساس 
ما يوجد من خبرات عامة وخاصة في 
حياة الفرد. 

وهناك خطوات متلاحقة يتم تكوينها 
فى عملية التذكر ٠‏ كل واحدة منها 
تكون مكملة للأخرى فتكون بجملتها 
المتكافئة وحدة الذاكرة يمفهومها العام» 
والجائب الاول من تلك الخطوات هو 
جانب الحفظ إذ أنه أحد الأركان 
الرئيسة الدالة على مفهوم الذاكرة » 
بمعنى ؛ يمكن استنباط ما ترمى إليه 
الذاكرة ٠‏ من مقدار ما هو مستوعب 
بعد “عملية > الحفظ. والحفظ أخد 
ضروب الخبرة ٠‏ سواء أكانت تلك 
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الخبرة مسموعة أو منظورة ٠‏ كسماع 

لحن موسيقى أو قراءة مقطوعة 

شعرية. 

والجائب الثانى من أركان الذاكرة هو 
الاستيعاب أو الاحتفاظ بأثار الشئ 
المسموع أو المنظور. والقدرة. العقلية 
على الاحتفاظ بالخبرة قد تكون من السعة 
» بحيث تكون الفترة طويلة فتمتد إلى 
فترات طويلة ٠»‏ وقد تكون قصميرة 

محدودة. 
والجانب الثالث هو جانب الاسترجاع 

أو التعرف ٠‏ وهذه الخطوة تتضمن الدلالة 

الثانية على نوعية الحفظ وكميته. وفسى 
تكامل الخطوات الثلاث هذه أثر لا 
يستهان به في حياة الفرد » وفى كيان 
شخصيئه ١‏ فهى تساعد على النمو العقلى 

وتزايد محصول الخبرات. 

* وتوجد علاقة بين التذكر والتصور » 
إذ أن التصور ما هو إلا نوع من 
التذكر تكون المادة فيه هى الصورة 
العقلية التى سبق أن مرت في 
الخبرات السابقة للفرد. 
كما ينبغى التفريق بين التصور 

والتخيل » إذ أن التصوربمثابة اسستعادة 

صور عقلية سبق أن مرت جميعها بخبرة 
الشخص » والتخيل هو تكوين صورة 
جديدة على العقل ٠‏ ولو أن أجزاءها قد 

مرت بخبراته السابقة. 





ومراحل الذاكرة المتلازمة الثلاث 

السابقة ٠‏ لا تمكث على وتيرة واحدة » 

محصولها. وأهم ما تتمعرض له الذاكرة 

من عمليات ما يلى: 

- النسيان: ويقصد به النسيان الطبيعى 
ماعو ٠‏ لا النسيان المرضى 
هذتعمددة فالنوع الأول شىئ لا 
مهرب منه في حياة الإنسان ؛ أما 
النوع المرضى فينشاً عما يتعرض له 
المرء من أزمات نفسية حادة ؛ أو 
الصدمات التى قد تتمرض لها أجزاء 
معينة من الدماغ كليا أو جزنياً . 
والأمراض العضوية التى قسد تتلسف 

> تقادم الفترة الزمنية: ولهذا المامل أثر 
كبير في الإتيان على بعض ما سبق 
للفرد أن حفظه. 

- التداخل والتزاحم: ويراد بذلك إقحام 
مادة جديدة على مادة سسبق تعلمها 
فقحدث عملية الكف الرجعمسى 
عماتانطها ممتعة-مئع] 

- الاستعمال والإهمال: وذلك لعدم 
التكرار لما سبق تعلمه. 

* فى ضوء اما تقدم ٠‏ يمكن تعريف 
لفذاكرة بأنها: 

- خبرة غير مباشرة 5لههةنةتذلا تتمثل 
فيها كل القيمة الانفعالية للخبرة 
وتقلباتها ودوراتها واضطراباتها. 
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- التخزين2 والاسترجاع2 اللاحق 
-_قدرة الإنسان على الاحتفاظ بالممارف 
والخبرات ٠‏ وتذكرها وقت الحاجة 
إليها. 
- تتثمل فى للقدرة على الاحتفاظ 
باستجاية سبق اكتسابها والقدرة على 
* أنماط للذاكرة متمددة ومتنوعة ٠»‏ من 
أهمها: 
]١<4[‏ ذاكرة إدراكية 
بوممعكة لمبهوعممم 
احد مقاييس الحفظ يطلب خلاله من 
المفحرص إعادة إنتاج المثيرات فى 
صورتها الأصلية التي تلقاها بها عن 
طريق حواسه 
[؛ ]١-‏ ذاكرة أولية بصممع84 ممعم 
اسم آخر للذاكرة قصيرة المدى 
[5-4] ذاكرة ثانوية 
1 بامحك ١!‏ جملسوعمة 
اسم آخر للذاكرة طويلة للمدى 
[4-4] الذاكرة اللاإرادية 
١‏ بصمععكلا ممما 
وفقا لأهداف النشاط التعليميى ٠‏ لا 
توجد أهداف محددة توجه الصليات 
العقلية المتضمنة في هذه الذلكرة وجهة 
معينة ا» حيث يقفز إلى الوعى نماذج 
لأحداث أو ظواهر أو اشخاص دون 
قصد كما لو كانت من تلقاء ذاتهاء كلن 
يتنكر الإنسان لحناً موسيقياً ما وهو 


شامع وطرا كن زيد اتيكام 


يقرأ كتابا أو قصة + لو يتذكر حلدقة ما 
وهو يتناول الطعام. 
[05-4] الذاكرة الانفعالية 
بسمصعاا! لقدمتممع 
وفقا لطبيعة النشاط النفسى ٠‏ تتمثل 
فى الحالات الانفعالية التى اقترنت 
بمواقف سابقة. فى هذا النوع من 
الذاكرة يسترجع الفرد الماضى مصحوباً 
بانفعالات معينة ٠»‏ إيجابية أو سلبية : 
كالشعور بالخوف إزاء مثير معين عندما 


يتذكر الفرد خبرة مؤلمة تعامل معها في 


موقف سابق 
[:-1] الذاكرة الحركية 


موعطلا :مأهلا 

وفنا لطبيعة النشاط النفسى ٠‏ فهى 
تعنى ذاكرة اكتساب نماذج 
الحركة وحفظها واستدعائها » بمعنى 
أنها تعنى التصورات العضصلية - 
الحركية لشكل الحركة وسرعتها 
ومقدارها وسعتها وتتابعها ووتيرتها 
وإيقاعها .. إلخ. ويعتبر هذا النوع من 
الذاكرة ذا أهمية خاصة فى التدريب 
على الألعاب الرياضية ٠‏ وفيى بعض 
الأعمال التى تستلزم مهارات حركية. 

[7-4] الذاكرة الحسية العيانية 

ممع اا عام ععههم 0 

وفقا لطبيعة النشاط النفسيى ٠‏ فتعني 
الذاكرة التى تتعلق بالانطباعات 
المتجمعة عن الطبيعة والحياة من 
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خلال أعضاء الحس. وهذا الشكل من 
الذاكرة يتضمن أشكالاً فرعية أخرى ؛ 
هى: الذاكرة البصرية ٠‏ والذاكرة 
السمعية » والذاكرة اللمسية ٠‏ والذاكرة 


الشمية ٠‏ والذاكرة الذوقية. 
[8-5] الذاكرة العامة 
اجامتع 1 مدع 


أنماط ثابتة من المكونات المتنوعة فى 
البيئة » والتى على أساسها يمكن مقارنة 
المدخلات وقياسها. 
[4-4] الذاكرة الإرادية 
: وممتوع4 1 بمفتساه؟ 
وفقا لأهدافى ‏ النشاط التعلمى » “تقوم 
هذه الذاكرة على وجود أهداف محددة 
توجه العمليات العقلية المتضمنة في 
الذاكرة ٠‏ كأن يتذكر التلميذ فى 
الامتحان موضوعات معينة ترتبط 
بأهداف السؤال ومقتضياته ٠‏ مع 
مراعاة أن التلميذ يحفظ المعلومات 
عن قصد لكى يتذكرها جيدأ في 
الامتحان أو فى مواقف أخري. 
]٠١-:4[‏ الذاكرة اللفظية المنطقية 
1110 لمعيهه.! - لوطءع/ا 
وفقا لطبيعة النتشاط النفسى ٠‏ فإن 
مضمون هذه الذاكزة هو أفكارنا عن 
جوهر الأشياء وظواهرها 2 لكن 
الفكرة لاا توجد دون لغةا ٠‏ وإثما 
تتجسد الفكرة في كلمة أو رمز لتعبر 
عن معانى ٠‏ ولهذا نطلق على هذا 
النوع من الذاكرة بذاكرة المعانى + 


ا - زيد الخيكان 


حرف ألذال 


حيث تكون للذاكرة من هذا النوع 
غنية بنظام المفاهيم ألتى تجرد 
علاقات منطقية بين الظواهر أو 
الأشياء ٠»‏ وهى تثرى باستعياب الفقرّد 
للمعلومات فى عمنية التعلم. 
[4-١٠]الذاكرة‏ بعيدة المدى 
1 مك11 ده 1 - جمويا 
وفقا لاستمرارية الاحتفاظ ‏ بنادة 
الذاكرة ٠‏ يتصف هذا الفوع من 
الذاكرة بالاستبقاء والتخزين طويل 
الأجل للمعلومات بعد تكرارها لمرات 
عديدة ٠‏ ولا تكون آثار الفلكرة بمهدة 
المدى فعالة إلا إذا تدعمت وققا 
لقوانين للتملم. وفى هلء الحالة تبقى 
هذه الأثار فى الذاكرة لأطول فقرة 
ممكنة. وتميل أكثر إلى مقاومة 
الانطقاء. 
بمعنى ؛ للذاكرة بعيدة أو طويلة المدي 
( ذ-طمم ) تعنى الاحتفاظ باستجابة ما مية 
تزيد عن ثلاثين ثائية. وتتم معالهة 
المعلومات التى تكتسب فى أثناء عمؤية 
الاختزان الحسى أو الاختزان قصير 
المدى لتنقل إلى هذا النوح من اقذاكرة. 
وتعتبر الذاكرة طويلة الأجل أهم نظام 
فى نظم الذاكرة ٠‏ كما تعتبر أشدا هذه 
النظم تعقيداً. حيث أن إمكافية نظام 
تخزين السعلومات الحسئ ٠‏ ولبكافية خظام 
الذاكرة قصصيرة الأجل محدودين للغاية. 
فالنظام الأول لا تتعدى حدوده أجزاء من 


الثانية » فى حين لا يستطيع النظام الثاني 
تخزين أكثر من عدة عناصر من 
المعلومات لا تزيد فى أغلب الأحولل عن 
عشرة عناصر ٠‏ أي كان نوع هذه 
العناصرء فكل المعلومات التى تبقى في 
الذاكرة إلى أكثر من دقائق معدودة تدخل 
فى نطاق نظام الذاكرة طويلة الأجل. 
يشمل ذلك كل الخبرات للمتعلمة ٠‏ بما 
فيها قواعد اللغة التى يمطرميها الفرد ؛ مما 
يجعل عملية' لقوين وتناول المعلومات 
كبير من الأهمية فى تفسير كيفية اتصمال 
الفرد بالعالم المحيط به والتمامل معه. 
حيث يتم فى بعض مراحل هذه العملية 
تيلم الفرد لكثير من المعلومات . 
والاحتفاظ بها فى الذاكرة ثم استرجاعها 
فى الموقف المناسب. 

وقد استطاج #باحثون العاملون فى 
مجال القدرات العقلية المعرفية تخليل 
النشاط العقلى المرقبط بالذاكرة طويلة 


المدى ٠‏ وتوصلوا إلى قوة ثلاثة عوامل 


تتعلق بهذا النشاط » وهى: 

- للذاكرة الارتباطية عاتلقاه0ةكىم 
بحمصعفة او للذاكرة الصماء عغخم8 
مصعكة ويعرف بأنه للقدرة على 
استدعاء عنصر سبق أن ارتب 
بعنصر آخر يظهر امام الفرد » كما تم 
التوصل إلى عوامل منفصصلة لقل عن 


المناهج ا زيد الخيكان 





ذاكرة الحفظ غير الارتباطية وذاكرة 
الحفظ الارتباطية. 

- الذاكرة البسرية 
جموع 1 افتكذلا: ويمرف بأنه 
القدرة على تذكر تركيب أشكال 
وموضيعها واتجاهها. 

- مدى الذاكرة مهمد بصمههاة: 
ويعرف بأنه قدرة الفرد على 
الاستدعاء الكامسل لسلسلة من 
العناصر أو الوحدات بعد أن يقدم له 
عنصر واد من هذه السلسلة ٠‏ وكما 
يصن هذا افمامل.بأنه: اإنكانية تمييز 
أكبر عدد ممكن من العناصصر أو 
الوحدات التى يتم استيعابها .خلال 
غترة معينة من الإدرلك الغوري- 

]١25- 4|‏ ذاكرة قسميرة بعيدة المدى 

| مقعلا مع 1 - ازماذ 

وفقا لاستمصرارية الاحتفاظ بمادة 
الذاكرة ٠‏ فإن هذا النوع من الذاكرة 
يستبقى لو يخزن للمعلومات أفترة 
وجيزة بعد إدراك الفرد غير المستمر 
لها ٠‏ حيث يتعرض لها لمرة واحدة 
بمعنى ؛ هذه المعلومات وإن كانت 
ترتبط كليل بنشاط الفرد وبأهدافه 
وبدوافمه ٠‏ إلا أن إرساء وتوثيق آثار 
هذه المعلومات يتطلب من الفرد 
الوقوف على مغزاها بالنسبة له 
واتفاقها مع أهدافه ودوين ذلك يكون 
تكرار إدراك هذه للسملومات بلا 


جدوى ١‏ فلا تتحول إلى آثار تترسهب 

فى الذاكرة بعيدة المدى. 

يمكن أن تطلق على هذا النوع من 
الذاكرة #صيرة المدى تسميات عديدة مثل: 
الذاكرة اللحظية ٠‏ الذاكرة الأولية » 
الذلكرة الفورية ؛ الذاكرة العملية .. إلخ. 

وعليه ٠‏ فإن ذلكرة قسميرة للمدى 
11206 15 - مملة ( ذ. ق. م ) 
تعنى حفظ أحدا المثيرات لفترة تتراوجح 
بين 7٠١ -0١‏ ثانيةاء وخلال هذه الفترة 
يحدث نوع من الممالجة للمعلومات. 

ويعتير نظام الذاكرة قصميرة الأجل 
بمتابة عملية تخزين فلمسعطومات الوفردة 
إنيه من المثهرات التى يتعرسن لها الفرد 
فى المواقف السسلوكية المختلفة للامتففدة 
منها فى المواقف التالية » مع الأخذ فى 
الاعتيار أن هذه الصلية محدودة فى 
المكانياتها ».ححيث أنها تمثل الفترة الزمفية 
بين تقديم أو ظهور المثيرات في الموقف 
واستدعائها ٠‏ والتى لاا تتمدى دقيقة 
واحدة. 

ويتمثل الفرق بين هذا النظام ونظام 
تخزين المعلومات الحسى فى عدم 
ممارسة عملية التكرار أو التسميع فى 
النظام الأخير ٠‏ ولا تبقى المعلومات فيه 
أكثر من عدة أجزاء من الثانية » فى حين 
يمكن فى نظام الذاكرة قصيرة الاجل أن 
تبقى وحدات قليلة من المعلومات لفترة 


ا مناهج وطرائق لتك زيد الخيكان 


حرف الال 


زمنية غير محدودة بولسطة عملية 
التكرار أو عملية التسميع. 
)ةا 
ذاكرة للكمبيوتر ( ذاكرة الحاسب ) 
اسع ا!! تان سوا 

الذاكرة للرئيسية هى الذاكرة الداخلية 
للحاسب والمرتبطة ارتباطاً مباشراً 
بالمعالج. أما الذاكرة المساعدة أو العشواتية 
كلشة » فهى الذاكرة الخارجية للحاسب . 
كالأقراص والأشرطة الممغنطة » التسى 
كبيرة لا تتسع الذاكرة الرئيسة لتخزينها. 

بمعنى ؛ أن الذاكرة العشوائية » همى 
الذاكر: الى تقوم بتخزين البيافات 
والتطبيقات » عندما يقوم الفرد باستخدام 
الكمبيوتر. وتفقد البيانات الموجودة في 
الذاكرة للعشوائية عند إيقاف تشغيل 
الجهاز. 

وهناك ‏ عدة أنواع من للذاكرة 
العشوانية: نذكر منها: 
- الذاكرة المخبنة االش8 طعة© 

وتعمل كمخزن مؤقت عالى السرعة 
بين الذاكرة العشوائية الرئيسة والمعالج. 
ويحتوى مع”قج دنتيوم على ذاكرة مخبأة 
مضمنة فيه لتسريع الوصول إلى البيانات 
المستخدمة عادة. وهذه تسمى الذاكرة 
المخبأة من المستوى الأول. ويوجد فى 
الكمبيوتر أيضا ذاكرة مخبأة خارج المعالج 
نسمى الذاكرة المخبأة من المستوى الثانى. 





-_الذاكرة الديناميكية 4ال8 8 

وهى أكثر أنواع الذاكرة شيوعاً فى 
الكمييوترات 
- الذاكرة الممتدة 4كالش8 5100 

وهى ذاكرة عشوائية يتم عن طريقها 
إضافة ذاكرة مخبأة أزيادة الأداء. وهى 
شائمة أيضاً فى الكمبيوترات الجديدة. 
 -‏ نمط الصفحاث السريعة 58194 

تشبه 8100 ٠‏ لكنها أبطأ لمدم وجود 
الذاكرة المخبأة 
-_الذاكرة الديناميكية المتزامنة 

اقش ١‏ كنم عطعدر5 

تعمل بالسرعة نفسها التى يعمل بها 
المعالج ٠‏ مما يتيح لها أن تنقل البيافات 
- لالذلكرة المستقرة 4الشة 5 

ذاكره عشوانية عالية السرعة تستخدم 
عادة للذاكرة المخباة 
- ذاكرة الفيديو (الشاشة) لهظ8 معلذ/ا 

وهى أسرع من 4ال8 0 العادية » 
وتستخدم عاد: فى بطافات الرسوم. 

ويطلق هذا المسطلح ( ذاكرة الفيديو ) 
على الذاكرة الإلكترونية التى تستخدم 
لتخزين الصور التى تظهر على شاشات 
الحاسب الألى ٠‏ ويطلق فى العادة على هذا 
النوع من الذاكرة اختصار اسم اله79/.8 
وهذا النوع من الذاكرة هو وحدة تفزين 
وسيطة +88ده بين المعمالج وشاشة 
الحاسب. وعندما يحتاج الحاسب إلى 
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إظهار صورة من الشاشة ٠‏ فإن الممالج 
:0ووعه20 يقوم أولاً بقراتتها من وحدة 
التخزين أو من الذاكرة الإلكترونية 
للحاسب ٠‏ ثم يقوم بكتابتها فى ذاكرة 
الشاشة 14ل84. وبعد ذلك تقوم ذاكرة 
الشاشة بنقلها إلى الشاشة لعرضها. وملحق 
بكارت الشاشة وحدة إلكترونية صغيرة 
مهمتها تحويل الصورة المراد عرضسها 
والتدزئة فى ذاكزة لإشاشة مين الكل 
الرقمى [53:ه81 وهو الشكل الذى يتعامل 
به الحاسب إلى شكل النبشات هملق 
وهى الطريقة التى تفهمها الشاشة لعرض 
الصور ء وعادة ما يكون حجم هذه الذاكرة 
يتراوح بين ١ ١‏ 5 ء 4 ٠‏ 8 ميجابايست. 
وهذه الذاكرة توجد على كارت الشائمة 
الذى يربط الشاشة بالحاسب.ء وكلما كان 
حجم هذه للتاكرة كبيسرة زات مبسرعة 
علدل القالمة مع السسور. ولذلك 
فالتطبيقات التى تتعامل مم الصور بكثرة 
تحتاج إلى ذاكرة شاشة كبيرة. ويوجد 
أيضا نوع متقدم من هذه الذاكرة يطلق 
أعليها الش8 1710009 ( ليس للإسم 
علافة بنظام النوافذ لشركة مايكروسوفت ) 
وهى تعطى كفاءة كبيرة بنسبة 9/656 عن 
الأنواع العادية من ذاكرة الشاشة 2 وهى 
تستخدم مع الشاشات ذات الكفاءة العالية 
1١٠٠١ ” 1٠٠(‏ نقطةبالبوصة المربعة) 


حرف الذال 





["] 
الدكاء 
عع صعج للع امآ 

اختلف علماء النفس في تعريف الذكاء: 
فمنهم من عرفه من حيث بناأئه وتكوينه » 
ومنهم من عرفه تعريفا إجرائياً. ويسرى 
وكسلر: أن الذكاء هو القدرة الكلية العامة 
على القيام بفعل مقصود ٠‏ والتفكير بشكل 
عقلانى ٠‏ والتفاعل مع البيئة بكفاية. ومن. 
المتعارف عليه قديماً أن التكاء وها 
تفيسه اختبارات الذكاء كنا عرق البعطن. " 
الذكاء بشكل عام يعني قدرات الفرد 
فى عدة مجالات ٠‏ مثل القدرات العالية فى 
المفيرردات والأرقام والمفاهيم وحل 
المشكلات » والقدرة على الإفادة مسن 
للخيرات .وتعلم المعثلومات الجديدة والتكيف 
ى الحالات الجديدة » أو تميز الفرد بقدرة 
أو أكثر من عدة قدرات ؛ وقد صنف 
البعض هذه القدرات إلى عدة أنسكال أو 

أنواع من الذكاء. 
والذكاء هو تجلى العقل والفكر ء وهو 
الوسام الذي يتزين به العاقلون » كما أنه 
الطريق إلى السمو » إن استخدم في الخير. 
والذكاء يتميز بصسفات معينة وعناصر 
يعمسل من خلالها . منها الفهمء 
والاستنتاج ٠‏ والذاكرة ٠‏ والتفكير ٠‏ ودقة 
الملاحظة »2 0 البديهة : وله علاقة 

بالحكمة والشفافية. 
أما أنواع ودرجات الذكاء ١‏ فهناك ذكاء 
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بالفطرة أو بالموهبة أو بالموامل الورائية » 
حيث لا يكون للبنسان فضل له فيه. 

كما أن هناك ذكاء مكتسبا أو بدقة أكثر 
الذكاء المكتسباء حيث يتم تنمية الذكاء 
الفطرى ١‏ ويكون ذلك بتداريب كثيرة » 
مثل: 'التدريب على حل الألفاز أو حل 
المشكلات والتمرينات التى يتدرب عليها 
الطلاب فى المواد الدراسية » وخاصة تلك 
التى تصهم فى تنمية تفكيرهم. 

وقد يأتى ذلك أيضاً بقدراءة قصص 
الأنكياء  ٠‏ وبمعاشرة الأنكياء والحكماء » 
وكبار السن وذوى الخيرة. * 

وفى تحديد حالات الذكاء يمكن أن 
نذكر الذكى 6ا#هنااءةتا واللامع الذكاء 
6أااعه< والمبقرى أو النابغة كدنع 
وكل من هؤلاء لمه أوصافه ودرجته 
وقدراته. 

والذكاء في مفهومه العام يمكن للنظر 
إليه كمملية من الممليات أو كقدرة من 
القدرات التالية: 
-. العملية المعرفية أو العقلية. 
- القدرة على التفكير المجرد. 
- القدرة على معالجة الرموز ١‏ وإدراك 

العلاقات والاستدلالة؛ توصلا 
- القدرة على التكيف الاجتماعى. 
- الفطنة والنباهة. 

ونقد أدخل ثورندايك عمءنلهوءمط7 


حرف الذال 





مسميات عدة على طبيعة الذكاء منها: 
الانتباء ممناصجقم ؛ والاستيعاب 
تعض ؛ والاسمقحض_ار العجه ٠‏ 
والتع رف تمناندومعمة1 ؛ والتفكير 
الانتقائى والعلاقى 2 #اتسمامة 
#تتطمنط1 أمهمضواعة ؛ والتجريد 
والتعميم ؛ والاسددلال الاستقراتى 
الامشيطي: 
ويعرض ستودارد 54004050 مفهوم 
الذكاء بأنه القدرة على تحقيق أنشطة 
- للصعوبة. 
-. التعقيد 
ده وريد 
- الاقتصاد فى الجهد والوقت. 
- للتهيؤ لهدف معين. 
- القيمة الاجتماعية. 
- الأصالة. 
وعندما نتحدث عن التعريفات التقليدية 
للنكاء ٠‏ تجدر الإشارة إلى وجود أربع 
مجموعات 2 هى: 
)١(‏ المعني اللغوى للذكاء: 
النكاء فى اللغفة هو للقدرة على مسمسرعة 
الفهم. وقد احتفظ اللفظ بهذا المعنىي فى 
اللغة الفلسفية العربية. يقول ابن سينا مثلاً: 
إن الذكاء قوة الحدس ١‏ والحدس هو تمثل 
الحد الأوسط فى الذهن دفعة ولحدة ٠‏ أو 
هو فعل للذهن يستنبط به بذاكه الحد 
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الأوسط- ويقول ابن الجوزى في بيان 
معنى الذهن والفهم والذكاه: حد الذهن 
يعنى قوة النفس المهيأة المستعدة لاكتساب 
الآراء ٠‏ وحد الفهم يعنى جودة التهيؤ لهذه 
القوة » وحد النكاء يعنى جودة حدس من 
هذه القوة تقع فى زمان قصير غير مهمل 

قيعلم الذكى امغنى القول حقد مستاعه: 

ويقول الزجاج: الذكاء في اللغة تمام الشئ 

» ومن الذكاء فى الفهم وهو أن يكون فهماً 

تامأ سريع القبول. 

والقول بأن الذكاء قوة يفيد أنه أمر 

مطبوع. وفى هذا تتفق الفلسفة مع الفهم 

العام مع علم النفس الحديث فسى اعتبار 

الذكاء من الأمور الفطرية التى لا تكتسب» 

والتى لا تبدو مظاهرها إلا عن تضافر 

الشروط اللازمة. 

مما سبق نجد أن المحك الاساسى للذكاء 

في اللفة هو الفهم والسرغعة والتسام 

يستخدم مصطلح الفهم ليدل على أمرين 

هما: 

* يقصد بالفهم أصلاً العلم بمعائى الكلام 
عند سماعه خاصة ء ثم استممل الفهم 
فى الإشارة ٠‏ لآن الإشارة تجرى 
مجرى الكلام في الدلالة على المعنى. 
وللفهم بداية وتمام. فبدايتسه الفطنة 
وهي ابتداء المعرفة من وجهة نظر 
غامضة ثم التنبه إلى المعنى ٠‏ والذكاء 
هو تمام الفطنة. 





* يقصد بالفهم أيضاً عملية الربط أو 
إدراك العلاقات بين الظواهر بعضها 
ببعض ٠»‏ أو بينها وبين الأحداث التى 
تلازمها أو تسبقها. والواقع أن كشف 
العلاقاث والفهم شئ وأحد. قفهسم 
الظاهرة معناه أن نجد علاقة تربط 
بينها وبين ظواهر أخرى. أما إذا لم 
نجد أى علاقة لها بأى ظاهرة أو 
حدث ما فإنها تفلل غامضة غير 
مفهومة أو غير معروفة ٠‏ فالمعرفة أو 
الفهم لا يتم إلا عن طريق اكتشاف 
العلاقات المختلفة بين المتغيرات 
موضوع الفهم أو المعرفة. 
ويقول يوسف مراد: فعلى ضوء ما 

تمدنا به اللغة من عناصر معنى الذكاء 

وبالاعتماد على الخبرة اليومية نس تطيع 
إجمال تعريف الذكاء بأنه: حدة الفهم 
الفطرية التى تهيئ الإنسان لاكتساب أكبر 

قدر من المعارف فى أقصر مدة ممكنة » 

ولاستخدام هذه المعارف على أحسن وجه 

لحل المشاكل الجديدة. 

)١(‏ تعريفات تفسيرية: 
وهى إما أن تكون تعريفات عضوية 

أو تعريفات اجتماعية. الأولى تؤكد 

الأساس العضوى (بيولوجي وفسيولوجى) 

للذكاء حيث تعتبر الذكاء قدرة عضصوية 

تقوم على أساس التركيب الجسمى للفرد 
وخاصة الجهاز العصبى المركزى. فمعنى 
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ذلك أن الفروق بين الناس فى الذكاء ترجم 
إلى العوامل الوراثية. ونتيجة لهذا الرأى 
ذهب بعض العلماء الذين يعتنقون هذا 
الاتجاه من التعريفات إلى أن كل نشاط 
عقلى يصحبه نشاط فسيولوجى يرتبط به » 
أو سبب فسيولوجى له ٠‏ فسى حين أن 
البعض الآخر ذهب إلى أبعد مسن هذا 
الرأى ٠‏ فأكد أن النشاط العقلى هو فسى 
الحقيقة نشاط فسيولوجى. 

وتؤكد التعريفات الثانية المسفات 
الاجتماعية فى الذكاء ٠‏ فالذكاء طبقاً لتلك 
التعريفات ينتج عن التفاعل بين العوامل 
الاجتماعية. وعلى هذا يظهر الذكاء فى 
قدراتث ٠‏ مثل: معرفة لللغة المستعملة فى 
المجتمع » ومعرفة المبادئ والقوانين 
وللواجبات الاجتماعية : فذكاء الفرد 
وخاصة ذكاؤه العملى يتأثر بالعوامل 
الاجتماعية. وعليه ترى هذه التعريفات أن 
الفرد الذى يعيش فى حضارة متمدينة غنية 
بالأفكار والنظريات يكون أكثر ذكاء مسن 
الفرد البدانى الذى يعيش فى بينة ثقافيسة 
التمريفات ٠‏ لا على أنهما متعارضان أى 
ينفى وجود أحدهما وجود الآخر : ولكن 
يمكن النظر إليهما على أنهما متكاملان » 
فليس هناك ما يمنع من أن يولد الفرد 
مزوداً ببعض الاستعدادات ( الإمكانات ) 
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الفطرية الموروثة فى الذكاء ٠‏ وليس هناك 
ما يمنع أيضا أن يتأثر ذك له بالعوامل 
الاجتماعية والثقافية التى يكتصبها من البينة 
المادية والاجتماعية التى يميش فيها. 

ومن أمثلة تلك التعاريف: تعريف 
فريسرت سبنسر #عمهعم5 خعاك11 
للنكاء بأنه: القدرة على الربط بين 
انطباعات عديدة منفصصلة ٠‏ وهو بذلك يرى 
أن الحياة تكيف متصل من جانب الملاقات 
الداخلية للعلاقات الخارجية. ويتم التكيف 
لدى الحيوانات الدنيا بفضل الغراتز ١‏ أما 
لدى الإنسان فإنه يتحقق بواسطة الذكاء. 
وبهذا يرى سبنسر أن الوظيفة الرئيسة 
للذكاء هى تمكين الإنسان من التكيسف 
الصحيح مع بينته المعقدة والدائمة التغير. 
للحياة العققية هما: النواحى العقلية 
المعرفية؛ والنواحى الانفعالية المزاجية ؛ 
ثم يعود ليقيم النواحى المعرفيسة علسى: 
دعلمتين رئيسيتين: التحليل أو التمييز الذى 
يبدو فى القدرة على التمييز بين الأشياء. 
وذلك بالكشف عن أوجه الشبه والخلاف. 
والتركيب أو التكامل الذى يبدو فى القدرة 
على إعادة تكوين الأشياء فى مركب جديد 
» له وحدته المتجانسة المتئاسقة المنتظمة 
في أصولها ودعائمها. 

أما ثورنسديك ,عطنكدده1.آ5.1 
4 فقد حاول أن يفسر مفهوم الذكاء في 
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إطار الزوابط أو الوصلات العصبية التى 
تصل بين خلايا المخ.؛ وتؤلف منها شبكة 
متصلة وأليافاً متجمعة. وهو يذهب إلى أن 
الذكاء يعتمد فى جوهره على عدد ومدى 
تعقيد تلك الوصلات العصبية التى. تصل 
انتما بين النتير والاستوافية + لو ينين 
الموقف والفعل ٠‏ أو بين البيئة والتكيسف. 
وطبقاً لهذا الرأى يدعى ثورنديك أن 
الشخص الأذكى من غيره إنما يختلف 
عنه؛ لا فى وجود نوج جديد من العمليات 
الفسيولوجية لديه ».بل في أن لديه.عسددا 
أكنر من الارتباطات.العقلية. 

س8 الذى يرى غيه أن الذكاء هو القدرة 
على حل. للمشكلات ٠‏ والكنه ليس بقدرة 
بسبيطة موحدة ١‏ إنما هو تنظيم هرمى من 
قدرات اكتسبت بتتابع ٠‏ بحيسث تنضسم 
الأخيرة إلى تلك التى اكتسبت قبل ذلك. 
معنى هذا أن الطفل لا يوهب ذكاء جاهز 
الصنع ٠‏ بل يوهب فقط قوة عقلية » وعليه 
أن يتعلم كيف يتعلم » ويتوقف مدى نجاحه 
فى تحقيق ذلك ٠‏ على المهارات التسى 
يكتسبها خلال تجاربه الأولى لتنسيق 
المعلومات. أى أن الذكاء من وجهة تلك 
النظرة يتمتل فى الفنون التى يكتسسبها 
الطفل لتنسيق المعلومات التي تزوده بها 
حواسه. ويقول هنث تعقيباً على ذلك أن 
كل المخلوقات البشرية يمكن تحسينها إلى 
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حد أبعد كثيراً مما يجرؤ أى إنسان يجرؤ 

على أن يأمل فيه » فى هذا الشأن. 

(؟) تعريفات وصصفية وظيفية: 
وأصحاب تلك التعريفات لا يهتمون 

كثيرا بالبحث عن أصل للذكاء ومتبسه : 

وعما إذا كان ورائياً أو مكتسباً. لكنهم 

يحاولون وصف الذكاء كما يظهر في توع 
معين من السلوك. .أى ملاحظته. والحكم 
عليه من بعض المظاهر السلوكية التسى 
يظهر فيها » ويهتسون أيض] بطرق 
تصبنيف الأداء العقلى.. ونستطيع القول بأن 
تلك التعريفات أخذت اتجاهين: اتجاه يؤكد 
نوع العمليات العقلية السائدة ؛ واتجاه آخر 
يؤكد الناحية الوظيفية للذكاء ٠‏ ونوضح هذا 

القول على الوجه التالى: 

* الاتجاه الذى يؤكد الغمليينات العقلية 
السائدة: وهو الذى يرى آن الذنكاء عو 
القدرة علي.التفكير المجرد ء أى 
القدرة على التعامل بكفاءة مع المفاهيم' 
المجردة ومع الرموز. ومن المقاهيم 
المجردة : الإنسانية أو الفضبيلة أو 
المدالة أو الحق أو الخير والجمال. 
ومن الرموز الحروف والأشكال 
والعلامات الرياضية. 
ومن أمثلة ذلك: تعريف سسبيرمان 

4 ققتسنوءم0.5 بأن الذكاء فر 

القدرة على إدراك العلاقات » وخاصة 

العلاقات الصعبة أو الخفية ». وكذلك 
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القدرة على إدراك المتعلقات. وتعريف 
تيرمان صععددع؟ للذكاء بأنه القدرة على 
التفكير المجرد ٠‏ أى التفكير الذى يعتمد 
على الرموز اللفوية ومعانى الأشياء لا 
على ذواتها المجسمة. وتعريف ميومان 
اسقصسيع1/ للذكاء على أنه الاس_تمدلد 
العام للتفكير الاستدلالى ٠‏ والابتكقارى 
الإنتاجى. 

وتعريف بينيه 83154 الذى ذهب إلى 
أن الذكاء هو القدرة على الحكم السليم ٠‏ 
وهو يشمل أربعة عناصر رئيصة: 
-١‏ توجيه الفكر فى اتجاه معين ؛: 

والاستمرار فى هذا الاتجاه. 
7- الفهم. 
*- الابتكار. 
4 - نقد الأفكار ووزن قيمتها. 

وأخيرأ نجد تعريف ركس نايت ع8 
6طهنصط للذكاء بأنه: القدرة على التفكير 
فى العلاقات أو التفكير الإنشائى الذى 
نجه الى اللتضول: خلى خزطي عا أ 
أن الذكاء فى رأى نايت هو القدرة على 
اكتشاف الصفات الملائمة للاأشسياء 
وعلاقتها بعضها ببعض ء أو صقات 
الأفكار الموجودة أمامنا وعلاقتها بعضها 
ببعض. وهو أيضاً قدرة الفرد على إيجاد 
أفكار أخرى مناسبة إذا ما تعرض لغرض 
أو ظهرت أمامه مشكلة. 

فالشخص الذكي هو الذى إذا واجه 
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مشكلة فإنه يستطيع أن يحرك السفات 
المهمة للأشياء أو الأفكار اقتى أمامه 
والمتعلقة بهذه المشكلة ٠‏ كما أنه يستطيع 
أن يستدعى أفكارا أخرى ملائمة. ويقول 
بعض عماء للنفس بأن تمريف نايت هو 
أكمل للتعاريف للتى وضعت عن الذكاء 

حتى الآن. 

* الاتجاء الذى يؤكد الناحية الوظيفية 
للذكاء: نقد نشأت تمريفات عديدة 
للنكاء نتيجة لربطه بميدان أو أكثر 
من ميادين النشاط العقلى على أساس 
الملاقة للوظيفية بين السلوك والشروط 
البيئية المختلفة » يمكن أن نفرق فيها 
بين المجموعتين الآتيتين: 
فبعض تعريفات هذا الاتجاه تقول بأن 

النكاء هو للقدرة على التعلم » ويقصد 

بالتملم هنا معناه الواسع للذى يتم بطريقة 
مباشرة نتيجة للتعليم للرسمى المنظم في 
المؤسسات التعليمية ٠‏ أو الذى يتم بطزيقة 
غير مباشرة عن طريق اكتساب الخبرات 
والمهارات وللمعارف نتيجة المحاكاة 
والتقليد ونتيجة لاحتكاك الفرد مع غيره 

من الأشياء وللناس. 
ومن أمثنة هذه التعريفات: تعريف 

كالفن هاكله© للذكاء بأنه القدرة على 

تعلم التكيف للبيئة. وتعريف وودرو 
«وعكمن/؟7؟ للنكاء بأنه القدرة على كسب 
الخبرات. وتعريف ديربورن «يلطئوءآ 
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بأنه القدرة على اكتساب الخبرة والإفادة 
منها. وتعريف إدواردز كو ده+24 بأنه 
القدرة على تغيير الأداء. وأخيراً تعريف 
جاريت ءتامة0 الذى يرى أن الذكاء: 
هو القدرة على تحقيق النجاح الدراسى فى 
المدرسة أو الكلية. 

والبعض الآخر يقول بأن الذكاء هو 
القدرة على التكيف ٠‏ أي أن الذكاء يعتبر 
قدرة عقلية عامة تصاعد الفرد على 
مجابهة المواقف الجديدة وحل المشساكل. 
بمعني ؛ إنه القدرة على أن يعيد الفرد 
تنظيم أنماط سلوكه حتسى يستمكن مسن 
التوافق مع المواقف الجديدة ٠‏ وبذلك 
يكون الشخص الذكى هو الشخص القادر 
على أن ينوع من سلوكه ويغيره كلما 
تغيرت الظروف» بيئما الشخص الغبى هو 
الشخص الذى لا يمكنه تعديل سلوكه إذا 
ما تغيرت انظروف. 

ومن أمثلة هذه التعريفات تعريف 
شترن 56625 للذكاء بأنه القدرة العامة 
على تكيف الفرد شعوريا للمواقف الجديدة 
ولظروف الحياة. وتعريف بنتنير 
0606 بأنه قدرة الفرد على التكيف 
بنجاح مع ما يستجد فى الحياة من 
علاقات. وتعري فاجرديئنف 
لم00 بأن الذكاء هسو القدرة 
على الإقادة من الخبسرات للتوافق مع 
المواقف الجديدة. 
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(4) تعريفات إجرائية: 
يقصد بالتعريف الإجرائى: التعريف 
الذى يصاغ فى عبارات العمليات 
التجريبية ٠‏ وهو يعكس الإجراءات التى 
قام بها المالم للحصول على ملاحظاته 
وأقيسته للظاهرة التى يدرسها بهدف 
توضيح هذه الظاهرة أو الكشف عن 
معناها. 
ويحتند سكينر 1945 “اد 
المفهوم الإجرائى للظاهرة النفسية فى 
الخطوات التالية: 
- وصصسف الملاحظات والتجارب 
المعملية التى تؤدى إلى الكشف: عن 
الظاهرة وتوضيح معناها. 
- وصف عملية التسجيل الرقمى لتلك 
الظاهرة. 
- وصف خطوات تبويب نتائج القياس 
وتحليلها. 
ولااشئ غير الخطوات آنفة الذكر. 
وبهذا يؤكد التعريف الإجرائي لأية 
ظاهرة ؛ أهمية الخطوات القى تجرى 
لجمع المعلومات المتصلة بالظاهرة ٠‏ 
أكثر مما يهتم بالوصف اللفظى المنطقى 
لها. 
والواقع أن أكثر التعريفات الإجرائية 
شيوعا بين علماء النفس اليوم يتمثل فسى 
تعريف بورنج 1923 مم8 .0).] 
حينما قرر أن : الذكاء كقدرة يمكن 





قياسهاء ينبغى أن يُمرف منذ البداية بأنه 
القدرة على الأداء الجيد في اختبار الذكاء. 
وطبقا لهذا التعريف يصبح الذكاء هو ما 
نقيسه اختبارات الذكاء. 

وقد تعرض هذا التمريف لكثير مسن 
الاعتراضات ٠‏ ولكن على الرغم مما فى 
هذا التعريف الإجراتى من عيوب وما 
أثاره من انتقادات.- فقد تقبله كثير صن 
علماء النفس ٠‏ على اعتبار أنه يوجه 
أنظار الباحثين إلى الاتجاه الصحيح نحو 
دراسة الاختبارات دراسة دقيقة لمعرفة ما 
تقيسمه. 

ومغزى هذا الاتجاه من التعاريف هو 
إمكانية وضع اختبارات لقياس الذكاء دون 
أن يكون هناك تحديد قاطع لمفهوم الذكاء؛ 
ثم دراسة هذه الاختبارفت مسرة اخرى 
ومحئولة معرفة ما تقيسه ٠‏ ومنها يمكن 
وضع تعريف إجرائى. للذكاء. 

وفى حقيقة الأمر قن يبدو من الغفريب 
أنه من الممكن قياس شئ فد اختلف الناس 
فى تعريف طبيعته الأساسية ولو قياساً 
تقريياً » ولكن ليس فى هذا تناقضش 
حقيقى؛ مثلما هو الحال بالنسبة لعدم 
وجود تناقض بين قدرة الكهرباثيين على 
قياس قوة التيار الكهربائى فى حين أنهم 
لا يستطيعون تعريف الكهرباء. 

وآلولقع أنه تمكن كثير من علماء 
النفس من وضع الاختبارات لقياس الذكاء 
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دون وجود تمريف نهائى وفاصل له ٠‏ أو 
دون الحسم فى طبيمته والتفرير فئ مسألة 
البيئة وأفوراثة فى تكوينه » ومن هؤلاء 
العلماء على سبيل المثال: بينيه 
وسبيرمان وثيرستون. 

وهكذا لم تقف صعوبة تعريف للذكاء 
أو تحديد طبيعته حائلاً بين العلماء وبين 
إمكانية قياسه » فإن وجود فكرة عامة عند 
الباحث تكفى لكى يجمع عددا من الأستلة 
أو المفردات التى يكون منها اختباره » 
وليس من انضرورى أن يعرف على وجه 
التحديد عما إذا كان الذكاء فطريا أم 

وتتلخص .مزايا للمفهوم الإجرائى في 
ميدان من ميادين البحث لالعلمى ٠‏ حتى لا 
نضل فى مسلكنا العلمي. 

وجدير بالذكر أن: 
* النكاء - يصبح فى حوزتنا - بالدرزجة: 

التى- نستعمله بها ونتقبل مسنولية 
* للذكاء يحول الرمات إلى خطط 

عمل. 

وتعريفات الذكاء متعددة ومتنوعة ٠‏ 
منها على سبيل المثال - لا الحصر - سا 
يلى: 
- فى أبسط تمريف لهاء القدرة عطسىم 
البناء والتعامل وإدراك العلاقات بين 
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كل المثيرات التى تقبلها حواس 
الإنسان. ْ 

الذكاء. هو القدرة على التعلم. 

النكاء هو القدرة على التفكير المجرد 
فى التعامل مع المولقف المختلفة. 
الذكاء هو القدرة على التفكير 
المنطقى ء والعمل الهادف والتفاعل 
الناجح مع الآخرين. 

الذكاء هو القدرة على التكيف أو 
التوافق مع البيئة. 

الذكاء قى ضوء البنية العاملية له 
( أى المكونات العاملية ) وذلك مسن 
خلال إطار نظرى: عرفه سبيرمان 
على أنه مكون من عاملين أحدهما 
عامل يؤثر فى جميع أنواع النشاط 
العقلى » والآخر عامل خساص » 
ويعرفه ثورنديك على أنه مجموعة 
من القدرات الخاصة المستقلة ٠‏ امكن 
تصنيفها في ثلاثة أنواع من الذكاء 
هىي: الذكاء المجرد غعونوطم 
126 1اعاة! والذكاء الميكانيكى 
عمصععنااعام1 لمونممطءه8 والذكاء 
الاجتماعى 06رعهذاأة)ه1 لدزعن؟5 أما 
ثرستون فيعرفه على أنه مجموعة 
من القدرات العقلية الأولية التالية: 
التذكر ٠‏ والقدرة المكانية البصرية » 
والقدرة الإدراكية » والقدرة العددية 
والاستقرائية والقياسية ٠‏ إدراك 





العلاقات اللفظية والقدرة على حل 
المشكلات. ويعرفه جيلفورد بأنه 
مجموعة من القدرات العقلية يتم 
تصنيفها فى ضوء أسس ثلاثة: هسى 
العمليات ١‏ والنواتج ٠‏ والمحتويات. 


* والحقيقة أن عملية تحديد تعريف دقيق 
للذكاه » عملية صسعبة معقدة ء إذ 
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توجد عدة أسس لتصسنيف تعريفات 


الذكاء من بينها: 

التصورات المعاصرة لمفهوم الذكاء: 
وهى أقرب لأن تكون تعريفات 
إجرائية لذلك المفهوم ء وتؤكد 
الخطوات التجريبية التى تؤدى إلسي 
قياسه وتحديد مظاهره ٠‏ ومن بينها: 
القدرة على فهم الأشياء وحل 
المشكلات وعلى التعلم من الخبرة. 
سلوك الفرد التكيفي ٠‏ ويتميز عادة 
بقدر من حل المشكلات التى توجهه 
العمليات. المعرفية والإجرائية. 

القدرة على حل المشبكلات. 

القدرة على الاأستدلال همنودهكدم2 
والتحليل 5هانقعاهدم1 والاستبصار 
+151 والحكم علي الأمور 
م 8. والقابلية للتكييف. 
بطنلتتدزلم 

التصورات التاريخية لمفهوم الذكاء: 
المعنى اللفوى للذكاء: فى اللفة 
العربية يعنى سرعة الفهم » وتوقد 
الذهن والفطنة. وفى اللغئة الإنجليزية 
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والفرنسية تعني لالفهم والحكمة 
اتعدهةة 

المعنى الفلسفى للذكاه: هو محصسلة 
المظهر الإدراكى المعرفى ( من 
خلال أسلوب التأمل الباطنى ) 
للنشاط العقلى البشرى. 

المعنى البيولوجى للذكاء: كما عرقه 
سبنسر 5عع95عم5 هو للقدرة على 
التكيف المستمر للعلاقات الداخلية مع 
العلاقات الخارجية ؛ أو القدرة على 
تعديل السلوك بطريقة ظاهرة أو 
المعنى الفسيولوجي: يؤكد ثورونديك 
على أن الذكاء يعتمد على عدد 
الوصلات العصبية كممه5 لمعبكلذ 
التى تصل بين خلايا المخغ أى تصل 
بين المثير والاستجابة أو الموقف 
والفمل ٠‏ بيئما يؤكد لاشيلى 
لاعطهورآ على أن الذكاء لا يعتمد 
على عدد الوصلات العصصبية ٠‏ وإنما 
يعتمد على مدى تكاملها الوظيفى. 
المعنى الاجتماعى للذكاء: يؤكد على 
التفاعل والنجاح بين الأفراد فى 
حياتهم الاجتماعية » ويعرفه ثورنديك 
فى هذا الإطار على أنه القدرة على 
التعامل بفاعلية مع الآخرين » 
ويتضمن فهم الناس والتعامل معهم 
والتصرف فى المواقف الاجتماعية 


- المفهوم السيكولوجى ( النفسى ) 
للذكاء: السلوك البشرى سلوك معقد 
ومتمدد ومتغير بتغير المواقف , لذا 
تعددت تماريف للذكاء نتيجة لتنوع 
التشاط البشرى وجميمها تتمثل فى 
للوصف اللفظى لمظاهر لالسلوك 
الذكى. 
وأيضاً » وبسبب تطور دراسات 

النكاء ظهرت أنماط عديدة لتعاريف 

الذكاء ٠‏ منها ما يلى: 

*.ء نكاء يرمتبلور فننار 
#ممعهنااعنما الذكاء المستخدم للتكيف 
فى المواقف للجديدة ٠‏ ويعتبر عادة 
تفكيرا مرناً » أو توافقيا. 

* للنكاء السنطقى الرياضى 
عممعونلاعنما لنتممعطتهاة - لونهما 

استخدام العلاقات المجردة وتقديرها. 

وتدعم بحوث بياجيه نقطة للبداية أتطور 

الذكاء » حيث يبدأ الاستدلال للمجرد فسي 
عملية استكشاف الأشياء. ويتقدم إلى 
تنلول الأشياء وإدراك الأفمال التى يمكن 
القيام بها وإجراؤها وتكوين القضايا 
والمقترحات التى تتعلق بالأفعال الحقيقية 
والممكنة والعلاقات فيما بينها ء كما 
تتضمن إدراك العلاقات والأرقام والقدرة 
على التعمرف على الفئات والمجموعات 
والتعامل مع الأشكال الهندسية وعمل 
ارتباطات بين المعلومات. 
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والشواهد الدالة على الاستقلال الذاتى 
النسبي للذكاء المنطقى الرياضصى تجئ من 
ظهوره منعزلاً عند بعض المعتوهين 
النابغين الذين يستطيعون القيام بعمليات 
رياضية معقدة فى غيبة القدرات الأخرى» 
مثل: محاولات بعض البساحثين لأخبار 
بعض الأفراد عن أعمارهم بسالثواني » 
وذلك بعد أن يتفاعل الأفراد مع الباحثين 
وإعطائهم دلالات ونتائج تفيد ذلك. 

ويتمتل هذا النو من الذكاء علسى 
نحو واضح عند علماء الرياضيات » 
ومبرمجى الكمبيوتر والمحللين الماليين ‏ 
والمحاسبين والمهندسين والعلماء. ويظهر 
فى الاستدلالات الفائقة خى غيزياء الظللقة » 
أو فى البيولوجيا ١‏ ويتطلب تحديسده: 
الحساب والجبر والمنطق الرمزى. 


* الذكاء الجسمى الحركي 
ععمعع ذلاعنها عتأعطمعمة؟! - بوزتلمظ 


يبدو أن الذكاء الجسمى الحركى من 
أكثر الذكاءات بعدا عن النظرة التقليدية 
للذكاء ٠‏ ويتضح فى المهارة الفائقة التسى 
يبديها متسلقو الجبال الوعرة والانحدارات 
الحادة » وفى الخبرة فى استخدام الفرد 
لجسمه لاتعبير عن الأفكقار والمشاعر 
الحركية ؛: كما يبدو ذلك في أداء الممثل » 
الرياضي » العازف على آلة موسيقية ٠‏ 
الميكانيكى ٠‏ النحات ٠‏ والجراح. كما 
يظهر هذا النوع من الذكاء فى العمايات 
المحورية الكلية أو رفيعة المستوى ٠‏ وفي 








القدرة على تناول الأشياء الخارجية. 
والأسس البيولوجية لهذا الذكاء معقدة 
وهي تضم التآزر بين الأجهزة العصبية 
والعقلية والإدراكية. 

إذا يعنى الذكاء الجسمى الحركي قدرة 
استخدام الفرد جسمه ككل أو أجزء منه 
( يديه / أصابعه ) فى حل مشكلات أو 
أداء مهام أو عمل وإنتاج أشياء بكفساءة 
وبصورة متميزة ٠‏ كما يعنى أيضاً القدرة 
على استخدام الجسم كأداة للتعبير عن 
الأفكاز والمشاعر. والمتفوق فى هذا 
المجال يتميز بسهارات مثل التنسيق 
الحركسى 2343098ف0010) والمرونة 
ناز 71 والسرعة 664م5 والتسوازن 
عمسصهلة8 . 
* الذكاء الشخصى 


ااانا كفت تايا 

يشير ذلك إلى قدرة الفرد على فهم 
ذاته » من هو؟ وما يمكن عمله؟ وماذا 
يريد؟ وما طبيعة ردود أفعاله؟ وما 
الأشياء التى ينفر منها ؛ وتلك التى 
ينجذب ليها ويفضلها أو يحبها؟ أى يشير 
هذا النمط من الذكاء إلى قدرة الفرد على 
فهم ذاته ونقاط القوة والضعف لديه ٠»‏ 
ومزاجه ومشاعره ورغباته ومقاصده 
الداخلية ٠‏ ومن أمثلة المهارات المتضمنة 
فى هذا النوع من إلذكاء: قدرة الفرد على 
إدراك أوجه الشبه والاختلاف بينه وبين 
الآخرين ٠‏ وقدرته على تذكير نفسه بالقيام 
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بعمل ما ٠‏ وقدرته على السيطرة على 
مشاعره ٠‏ وعلى توظيف جوانب القوة 
والضعف لديه ٠‏ أى أن هذا النمط من 
الذكاء ينطوى على تعرف الفرد على 
مشاعرء الذاتية والقدرة على التمييز بينهاء 
ومعرفة الفرد بجوانب قوته وصضَعفه 
ورغباته وحتى ذكاتئه. 
بمعنى ؛ يظهر الذكاء الشخصى فسي 
قدرة الأفراد على التمييز بين مشاعرهم 
ودواقمهم وأهدافهم » فيس تطيمون 
التصرف على أساس هذا التمييز. 
ويتضمن ذلك أن يكون لدى الفرد صورة 
دقيقة عن نفسه ١‏ بمأ تتضمنه من جوانب 
القوة والضعففب. 
* الذكاء اللفوى 
ععقعع أأاعاضا عناؤازدههمهما 
يعنى قدرة للفرد علي استخدام لغته 
الأصلية بكفاءة ( وكذا اللغات الأخرى ) 
فى التعبير عما لديه من أفكار ومشاعر 
واتجاهات بصورة شفوية أو مكتوبة. 
ويتضمن الذكاء اللغفوى عيدا من 
المهارات ٠‏ منها: القدرة على تسذكر 
المعلومات والقدرة على إقناع الآخرين. 
* ذكاء متبلور 
ععدعم نلاعنمآ لع زالموص) 
السذكاء الذى يستخدم الأساليب 
المتعلمة بالفعل ٠‏ وعادة مأ يتسم بالجمود 
أو عدم التغير. 
* الذكاء المكاني ععمعهتلاعاصا لمتنهم5 








يعنسى قدرة الفرد على تمثيل 
الظاهرات المكانية داخليا فى ذهنه بكفاءة 
وبصورة منظمة ١‏ ويتضمن ذلك القدرة 
على تشكيل لالفراغات وللمسافات والألوان 
والخطوط والأشكال والمواقع والإحساس 
بها » ومن أمثلة المهارات المتضمنة في 
هذا المجال: القدرة على تمثيل المعلومات 
البصرية أو المكانية وترجمتها جغرافياً 
على الورق في صورة مخططات أو 
خرائط أو رسوم. 


* الذكاء الطبيعى 
ععمع عتلاعنما عندالهعتصدة؟ 


يظهر الذكاء الطبيمى قدرة الإنسان 
على التمبيز بين الأشياء الحية ( النباقئات 
والحيوانات ) وكذلك حساسيته لملامبح 
أخرى فى العالم الطبيمى ( السحب 
وأشكال الصخور ) ء. وهو أساسى فى 
القيام بأدوار مثل دور عالم الفبات » أو 
رئيس الطهاة. ويوجد توجه قوى بأن قدرا 
كبيرأ من مجتمعنا الاستهلاكى يستغفل 
النكاء الطبيعي » حيث يمكن أن يوجه 
ويوظف فى التمييز بين السيارات وغيرها 
من السلع الاستهلاكية » وتستفيد من هذا 
الذكاء الطبيمى الملوم التى تتطلب 
التعرف على الأنماط والتمييز بينها. 
* الذكاء التخيلي / المكانى 
ععمععنلاعةصآ لمنتهم5 / تهناوا/ا 
هذا النوع من الذكاء يتناول القسدرة 
على فهم وتحليل واستخلاص العلاقات 
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بين الأشكال » وتصور أوضاع حركة 
الأجسام أثناء تحركها وما ستؤول إليه بعد 
دورانها ٠‏ وتخيل الأشياء الخفية داخل 
الرسوم التخطيطة وإدراكها رغم اختلاقف 
أوضاعها فى المستويين: ثنائى وثلائي 
البعد. وهذا الذكاء مطلوب نلممل فى حل 
المشكلات أو. القيام بمهام كتلك التى نجدها 
فى اختبار القدرة المكانية عند ثرستون. 
والذكاء المكانى قد لا يمتمد على 
الإحساس البصرى فى حالة إذا ما 
استخدمه المكفوفون فى تكوين صورة 
عقلية لبيوتهم أو للطريق الذى يس لكونه 
ذهاباً إلى أعمالهم. والقدرات المحورية 
فى هذا الذكاء تضم المرونة فى الإدراك 
» الإدراك المكانى ٠‏ التصور البصرى 
المكاني ٠‏ التوجه المكسانى ٠»‏ تقدير 
الأطوال. وعلى الرغم من أن المهارات 
الرياضية والمنطقية والمهارات الحركية 
تنمو نتيجة إدراك الأشياء ٠‏ فإن البحوث 
والدراسات تدعم استقلالية الذكاء المكانى. 
إنه يتطلب الأداء السليم للفصين الجبهي 
والجدارى والرابط بينهما وبين المناطق 
الأخرى فى الدماغ. وتجئ أهمية دعسم 
استقلالية الذكاء المكانى نتيجة البحوث 
التى أجريت على الأطفال المرضى وعلى 
المعتوهين النابغين. ويرى هذا الذكاء 
بوضوح فى أعمال المعماريين 
والمهندسين الذى يظهرون قدرة مكانيسة 
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متميزة ٠‏ وكذلك الجغرافيين والجراحين. 
* الذكاء الموسيقى 
ععمةمتلاعتهما تمعتكنك8 

يتيح الذكاء الموسيقى للناس أن 
يخلقوا المعانى التى يتكون منها الصوت 
وأن يعبروا عنها ويتواصلوا مع الآخرين 
وأن يفهموها. وهو يختلف عن الذكاء 
اللفوى الذى ينمو إلى درجة عالية عبر 
الثقافات المتنوعة ٠‏ فالذكاء الموسيقى قد 
يتطلب تعرضاً تدريبياً أكثر كثافة » وقليل 
من الأفراد يحققون مهارة عالية فيهء 
دون سنوات من التدريب. ودراسسات 
الأطفال العباقرة والعلماء تدل على أن 
الذكاء الموسيقى مستقل استقلالاً ذاتياً عن 
القدرات الأخرى. ومكونات تجهيز 
المعلومات الأساسية فى هذا الذكاء تضم 
الإيقاع ٠‏ وهو تجميع مجموعسة من 
درجات اللسنفم أو طبقات الصوت 
المتتابعة» وتعنى طبقة الصوت أو درجة 
النغم مدى ارتفاع أو انخفاض الصوت. 
ويظهر النكاءه الموسيقى ٠»‏ عند مؤلفى 
الموسيقى ومؤديها ء كذلك عند الخبراء 
فى علم السمعيات ومهندسي الصوت. 

إذن » يعنى الذكاء الموسقى 
ععتعوذلاعتمآ لهه1ضون58 قدرة الفرد على 
التفكير الموسيقى وعلى تمييز مختلف 
الألحان الموسيقية » وتعرفها . وكذا 
القدرة على معالجة الأصوات والأنغام 
الموسيقية لتوليد لحن أو نسق موسيقى 
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معين أو مقطوعة معينة. 
* النكاء الوجودى 
عموعع تلاعاصا )كالممدع جود[ 
يصف هذا الذكاء الوجودى الأفراد 
الذين يتملمون ويفكرون فى موقع أو 
موقف البشر من الوجود. وهم يسألون 
اسئلة مثل: لماذا نحن هنا؟ وما دورنا فى 
هذا العالم؟ وينظر إلى هذا الذكاء ممن 
منظور الفلسفة. 
* الذكاء اللفظى اللغوى 
عبمعع(لاعاها عناكننهوصنا / لقمارعنا 
يتمتع بالذكاء اللفظى اللغوى الأفراد 
الذين يظهرون اهتماما بنففون اللفة . 
وهي: التحدنث ؛ الكتابة ء القراءة 
والاستماع ء ويكون هؤلاء الأفراد دانئما 
ناجحين في التعليم التقليدى لأن ذكاءهم 
يتناسب مع طبيعة التدريس التقليدى. 
* الذكاءات المتعددة 
كععوعع نااعاما عامتلناة 
فى عام ١187‏ تشر هاوارد جاردئر 
بجامسة هارفارد 20:0 3آ] نظريته 
الجديدة المعروفة باسم نظرية الذكاءات 
المتعددة 841 فى كتابه عن بنية العقل 
0 0 كعمعد:2. وتمثل النظرية وجهة 
نظر مغليرة عن للذكاء بمفهومه النمطى ٠‏ 
فقد توصل مع معاونيه وقتها إلى أن هناك 
سبعة مجالات على الأقل للذكاء أو سبعة 
ذكاءات ٠‏ وهى: 
الذنكاء اللغوى ع13801580نآ ٠‏ النكاء 


المنطقى لوع:©ه0]آ » الذكاء الرياضى أو 
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المسابى ل تاتدعلنة4ة » لثتكاء 
المكانى لهتئهم5 : الذكاء الجسمى أو 
الحركى /إلفكم8 / عتمطععمن؟ , الذكاء 
الموسيقى لهع51د154 ٠‏ النكاء الاجتمساعى 
|50 6م:1516 » والذكاء الشخصسسىي 
لقومدهجدنم[ 

وقى عام ١155‏ اضساف جماريئر 
نمطا آخر أسماء الذكاء الطييمي 
عناكنلءنهداة . كما أشار إلسى رجود 
أنماط أخرى للذكاء » بحيسث تتضمن: 
الطبيعيات ٠‏ والروحانيات ؛: والوجود ء 
والفراسة. 

ويقول جاردنر عن الذكاء المتعدد أن 
كل فرد أديه مثل هذه النكاءات » ولكن 
بنسب مختلفة » كما أوضح أن المدرسين 
الذين يستخدمون منخل الذكاءات المتعددة: 
يقدمون المادة العلمية بأكثر من طريقفة 
ليسمحوا للتلاميذ من استخدام مداخل النكاء 
المتعددة لديهم بفاعلية. على سبيل المثال: 
يمكن للتلاميذ دراسة مرحلة الحروب 
الأهلية باستخدام أغانى خاصة كانت شائعة 
أنذلك. كما يستطيعون دراسة المجموعة 
الشمسية عن طريق تمثيل الكواكب التسى 
تدور حول الشمس ٠‏ حيث يأخذ كل تلميذ 
اسم كوكب ويقوم بدراسقه ١‏ وبذا يستطيع 
التلاميذ فهمها بشكل جيد. ويمرف 
جاردنر الذكاءات المتعددة على أنها: 
القدرة على حل المشكلات . وتشكيل 
نواتج ذات قيمة في نطاق ثقافة أو أكثر 
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وذلك بناء على أسس بيولوجية ونفسية. 
0 
الذكاء الصناعهى 
ممع الاعاسآ لمككناية 

ويعنى إعداد برامج الحاسب الآلي 
كن تضل بتري الأذاء فن المهية لسن 

إن الذكاء الاصطناعى عبارة عمن: 
دراسة للأفكار التى يمكنها أن تجمل 
الاعتبار تقول: إن اسذكاء الاصطناعى 
عبارة عن دراسة للقدرات. العقلية من 
خلال. استخدام. النماذج الحسابية.».وقد 
عرف مكارثى هذا المصطلح بأنه: للعلم 
الذى يجعل للمفكيقات تقوم بعمل أأشياء 
تتطلب قيرا كبيرا من التكاء ايفطيسا 
الإنسان. ورغم أن هذا التعريف يميز 
الذكاء الاصطناعى عن مجالات 'الدراسة 
الأخرى ٠‏ فإنه لا يروق لبعض الباحثين 
للأسباب الآتية: 
- يدعون. أن الذكاء الاصطناعي ليس 

علمأ إنما توليفة من فرعين مسن 

فروع المعرفة هما علم النفس ٠‏ الذى 

يدرس كيف يفكر الناس ٠‏ وعلم 

الهندسة الذى يقوم ببئاء أجهزة تقوم 
وتحالين هيا ا كنت هيم 

العلوم - علم السنفس والهندسسة - 
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تتشارك فى الأهداف الى حددها 

مكارثى فى تعريفه ٠‏ أم لا. 

ويرى الكثير من الباحثين أن الذكاء 
الاصطناعى عبازة عن ذكاء زائف ؛ لأئه 
شئ اصطناعى غير طبيمى ل82 (١106‏ 
وغير حقيقى 7:6 :710 ؛ لذا يفضشل 
بعض الباحثين استخدام لفظة عتاعط)ة:5 
بدلاً من أهاء5:ة حتى يتلاءم مع اللغة 
التجارية. وهكذا نجد أن الماس 
الاصطناعى مده ندا قهرم 
غبارة عن كيد زاغ جديا الاين 
التركيبى توميس عتاعطهرة عبارة 
عن ماس حقيقى ٠‏ ورغم الاسم ( الذكاء 
الاصطناعى ) ٠‏ فإن هذا القلم يهدف 
تحقيق ذكاء حقيقى وليس تقليد زائف. 1 

وتختلف لغات الذكاء الامسعلناعي 
عن اللغات التقليدية ٠.مثل:‏ لغة الييسيك ٠‏ 
ولغة الفورئران ٠‏ ولقّة يسكال » وعدا 
يعنى أن اللغات التى صممت لأغراض 
أخرى ؛ كاستخدام لغة الفورتران » فسني 
برمجة الرياضيات والكوبول فى الأمور 
التجارية .. إلخ عثبت عم فعاليتها 
وكفاءتها في كتابة برامج خاصة بالذكاء 
الاصطناعى ؛ فالأساليب الخاصة 
بالبرمجة الرقمية » مثلاً: غير مفيدة فسي 
محاكاة الذكاء الاصسطناعى » وأصسبح 
لزاماً على المبرمجين أن يطوروا لغاتهم 
حتى يتسبنى لهم معالجة الرموز بكفاءة 





عالية. 

وتتميز لغات الذكاء الإصطناعي 
بالعديد من الخصائص إذا ما قورنت 
بالنغات للتقليدية من برامج ثابمقة ذات 
بيانات متغيرة. ومن ناحية أخرى نجد أن 
لغاث الذكاء الاصطناعي تغرف بأنها 
لغات وصففية بينما نجد ان اللغات التقليدية 

لعل أهم لغات الذكاء الاصطناعى 
هى لغة لأسب 1158 . التى تطورت فى 
بداية ستينيات القرن العشرين على يد 
العالم مكارثى ومجموعة من الملماء فى 
معهد ماسيشوست التكنول وجي ؛ وهى 
أكثر اللغات انتشارا فى الولايات المتحدة 
في حقل الذكاء الاصطناعي ١‏ كذلك هناك 
لغة برولوج 5601080 التى تطورت فى 
فرنسسا فسى أوائل سبعينيات القرن 
العشرين. واتسع استخدام هذه اللفة بعد 
أن اعتمدتها حكومة اليابان عام ١44١‏ 
في تطوير أجهزة الحاسب الخاص بالجيل 
الخامس ٠‏ بالإضافة إلى اللغات السابقة 
هناك لغةبهوب 11 808 الشائعة الانتشضار 
فى بريطانيا. 

ويرى العديد من الباحثين أن أبحاث 
الذكاء الاصطناعى سوف تتطور تطوراً 
كبيرا فى المستقبل لما فيه صالح الإنسان؛ 
ويقوم هذا التفاؤل على التوقعات التالية: 
- إن النظم الخبيرة سوف تستمر فى 
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التقلص فى لالحجم ٠‏ مع الانخفاض 
فى للسعر ٠»‏ والارتفاع فى الفائدة. 
- إن اللنظم للخبيرة سوف تقسوم 
بالاتصال بغيرها من السنظم حتسى 
- سوف تتطور نظم خبيرة تستطيع أن 
تقوم بعمليتين فى وقت واحد. 
- سوف تتطور روبورتات لديها 
المقدرة على الرؤية والسمع .. إلخ. 
ولا يزال الذكاء الاصسطناعي علما 
حديثا فى دور الفمو. وتعتبر المبادئ التى 
شارك بها كل من مكارثى ومنسكى 
وغيرهما من العلماء أساسا مهما يصاعد 
فى العديد من الاكتشاقات فى المستقبل. 
|4 
الذكريات 
ععمضعء ونم نصعظا 
* التحسن فى الأداء الذى يلى فترة من 
الراحة ء حيث لا يوجد أى تدريب ٠‏ 
أو تكرار. 
[4] 
نوى الحاجات الخاصة 
* تأخر النمو العقلى والجسمانى للطفل . 
بسبب قصور الرعاية الكاملة له ٠‏ أو 
عدم توافرها فى الأصل . سواء أكان 
ذلك على مستوى الأسرة أم المدرسة 


٠‏ أم المجتمع. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





3١1 
الرابطة الأمريكية للمعلمين‎ 
تمتاوععلء 1 تنسعتع سم‎ 01 
انه ) سعغاعيفه1‎ 1( 
إحدى الرابطتين الكبيرتين المهتمين‎ 
: بالمدرسين في الولايات المتحدة‎ 
والرابطة الأخرى هى. الرابطة الوطنيسة‎ 
للتعليم. وهذه الرابطة ؛ عدد أعضائها‎ 
حوالى مليون موظف من: هيئة السدعم‎ 
.» وأعضاء كلية التربية‎ ٠ المدرسي‎ 
والأطباء المسئولين عن صحة موظفى‎ 
الرابضة ؛ والموظفين التقينذين‎ 
) المدرسين والإداريين‎ ( 
]1 
رالشمد‎ 
9 ع4‎ 


* الشخص الذى اكتمل تموه الجسمى 
والذدى أنهى تعليمه ٠‏ وأصبح قادراً 


يشارك فى حياة السجتمع بطريقة 
مستكلة. 
1 
الرأى العام 
تتمتسام 0 عتاطتط 


* يعكس الرأى العام التوجهات والآراء 
المشتركة لغالبية أفراد الشعب. لذا » 
تأخذ الحكومسات الديمقراطية فسى 
حساباتها الرأى العام » وذلك عندما 
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تقدم بيان حساباتها الختامية للأعمال 
التى قامت بها . وللمشروعات 
المستقبلية التى تأمل فى تنفيذها. أما 
الحكومات الشمولية ٠‏ فإنها تتجاهل 
الرأى العام » وقد يؤدى هذا إلى 
حدوث عدامات بينها وبين الشمب » 
وتتوقف قوة هذه الصدامات على مدى 
سيطرة الحكومات الشمولية على 
المقدرات الأساسية اللازمة لحياة 
الإنسان. 

* فى المجتمعات النامية . تكون 
الانفعالات والخيال أكثر قوة وفمالية 
فى تشكيل عواطف الناس وآرائهم ٠‏ 
من المعرفة والمعلومات والمنطق 
المتعقل . وبذلك تستطيع حكومات ٠‏ 
هذه المجتمعات تشكيل الرأى العسام 


يها حبري نا قرا متلبييا ليصلحتيا. 
[؛] 
الربط 


01 / لامتاعسن زنو 6 
إحدى قواعد المفهسوم 0 تستكدم 
بمقتضاها أكثر من خاصية بصورة 
يمكن التمييز بين النمطين التاليين من 
أنماط الربط: 
- ربط عرضى 00112660092 مط 
هو ذلك الربط الذى يقوم به المعلم 
عرضاً فى أثناء التدريس ٠»‏ عندما يشعر 
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أن ثمة علاقة قائمة بين للمادة التى يقوم 
بتدريسها أساسا وغيرها من المواد 
المنفصلة عن تلك المادة » وعادة لا يكون 
هذا للربط فى قوام المادة للدراسية ذاتها » 
كما يحتويها الكتاب المدرسى. 
- ربط مخطط ووتاءعمده©) لعصعقاط 
هو ذلك الربط الذى يتم وضع خطة له ٠١‏ 
وتتطلب تنظيماً وإعدادا محكماً قبل 
مواجهة التلاميذ فى مواقف تعليمية ٠‏ أى 
ويقوم بتلك الخطة الخبراء الذين يشاركون 
فى تخطيط المنهج » أو المغلمون الذين 
يدرسون هذا المنهج. 

[ة] 

الزهلة 

م1 

الرحلة عبارة عن تخطيط منظم ازيارة 


يتوافر فيها شروط عدة أهمها: 
- أن يكون لها أهداف تعليمية وتربوية 
واضحة ومحددة ويمكن تحقيقها. 


- أن تكون متصلة بموضوعات الدراسة 
ومكملة للدروس اليومية والنشساط 
التمليس ذاخل للفنسيول. 

- أن توفر للتلاميذ خبرات تعليمية حية 
ومباشرة يصعب الحصول عليها بنفس 
الفمالية عن طريق الوسائل الأخرى. 
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- أن تكون نابعة من حاجات التلاميذ 
واهتمامساتهم. 

- أن تسهم فى نماء شخصيات التلاميذ » 
وتتيح لكل منهم فرصسة المشاركة 


الإيجابية وتحمل المسؤولية. 
55 أن يخطط لها تخطيطا دقيقا نظما 
قبل القيام بها. 


وتتلخص الشروط للولجب توافرها فى 

أملكن الزيارة في الآتى: 

-١‏ أن يتوافر فى هذه الأماكن ما يمكسن 
الاستفادة من مشاهدته. 

*- أن يمتاز المسؤولون عن إدارة هسذه 
الأماكن بعقلية رجال العلاقات العامة 
وروحهم. 

؟- أن يسهل الوصمول إلى هذه الأماكن 
بوسائل النقل العامة. 

4- أن تقدم هذه الأمساكن للمشساهدين 
متنوعات كبيرة ومتعددة من الأعمال 
الاجتماعية 
وتزودنا ريد هما بلقيم التقية باعتبارها 
بمثابة معايير مهمة للرحلة النلجحة: 

-١‏ زيادة محصول معرفة الحقائق. 

*- المناقشات التى تعقب الرحلة تدور 
بذنكاء وتتوقفف على المعلومات 
المستقاة. 

؟- تظهر الرغبة فى مزيد مسن 
اتسين 

4- التقارير المكتوبة تفصح عن كيفية 
التفكير وتكشف عن البصيرة النافذة 
فى المادة المعروضية. 
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© - تنمية وتطوير المناشط المصاحبة. 

5- يتجلى المجهود الابتكارى بوساطة 
الرسم والتصوير بالألوان والكتايبة 
والتأليف. 

- التمثيليات تشمل عناصر من الرحلة. 

4- المحصول اللغوى يزداد. 

9- القدرات تزداد. 

-٠‏ الملخصات والاقتراحات والعقود تعد 
وتحفظ في السجلات لاستعمالها فى 
المواقف المماثلة المستقبلية. 

-1١‏ تقارن النتائج بالأهداف والغايات. 

7- نتائج الرحلة تتخطى فواصصل المواد 
الدراسية وتحيلها إلى وحدة متكاملة. 

-١7‏ يتحسن السلوك الاجتماعى. 

-١ +‏ تكتب اخطابات الشكر بكل ترحيب 
وإحساس بالاعتراف بالجميل. 

6- يتم التعبير الصادق صن التقفدير 
القلبى»ء بسبب تذوق إيجابيات 
اجتماعية وتربوية. 

5- المثل العليا تربو وتقوى. 

7- الاتجاهات تتعدل أو تزداد صلدبة 
ومتانة. 

١‏ - يتحسن الوثام بين المعلم والطانئب 
وتقوى أواصر المشاركة الوجدائية. 

18- رصيد جديد من أصدقاء جدد. 

-٠‏ الطلاب والمعلمون يرغيبون فى 
المؤيد من الرحلات: 
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-١‏ الطلاب يقومون برحلات أخرى 
وحدهم. 
؟- المتعة والبهجة والهناء يتجلى على 
محيأهم. 
وتتلخص الفوائد التعليمية للرحلة فى 
الأتى: 
- تتيح للتلاميذ خبرات مباشرة بسبب 
احتكاكهم المباشر بالبيئة ٠‏ كما تنسيح 
لهم خبرات يصعب للحصول عليها 
داخل الفصول. 
- تفيد فى متابعة ومرلجعة الدروس 
التى يتعلمها التلاميذ داخل الفضول 
كما تفيد فى التقديم وللتمهيد للدروس. 
- تسهم فسى تزويسد التلاميذ بالقيم 
والاتجاهات المرغوب فيها. 
- تثير اهتمام التلاميذ بموضسوعات 
الدروس التى يدرسونها. 
- تتيح للتلميذ فرص عدة يستخدم خلالها 
جميع حواسه » مما يمكنه من 
الحصول على صصورة حقيقية متكاملة 
للموضوعات التى يدرسها. 
["] 
الرحلة العلمية الميدائية 
م1 فاعذ!! عقهمعن 5 
إن الرحلات الميدانية لها إمكانية 
معترف بها لكونها خبرات تربوية غنية » 
غير أنها فى أغلب الأحيان لا تخرج كثيراً 
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عن كونها نزهات مدرسية اجتماعية » 
وهي بذلك قد تمثل موافف تعليمية غريبة 
للطالب ٠‏ وذلك قد ينعكس سلبياً على نواتج 
التعلم المتوقعة » وقد يقود إلى الفوضىي 
مقارنة بالمواقف التعليمية الصفية 
المضبوطة والمألوفة لدى الطالب ء 
والمشكلة للرئيس فى مثل هذه المواقف أن 
كلا من قادة الرحلة والمشاركين فيها لا 
يعلمون ما الذى سيقومون بملاحظته أو ما 
الممارف التى سيصلون إليها من هذه 
الملاحظات والرحلة الميدائية بمفهومها 
العلمى الرصين ؛ يجب أن تأخذ في 
حساباتها حاجة الطلاب - وهم ذاهبون إلى 
الميدان - أن يجهزوا بإطار من المعرفة 
الممكنة والمحتملة حتى يكونوا قادرين 
على تفسير ملاحظاتهم. 

وتكاد تتفق أدبيات التربية العملية على 
ما للرحلات من قدرة على تحقيق جوانب 
متعددة » خاصة تلك المرتبطة بالجانب 
الوجداني كالوعى والميول والاتجاهات ٠‏ 
بالإضافة إلى ما هو متوقع من قدرتها على 
ولتحقيق ذلك فإنه عند التصدى لمهسة 
الإعداد لزحلة علمية لابد ان يكون 
موضوع الرحلة ومكاتها ذا دلالة وأهمية 
بالنسبة للمقرر الذى تخدمه ٠‏ أو تنتمي 
إليه » ولابد أن تكون نافعة ومثيرة لاهتمام 
المتملم بحيث نضمن اندماجه الإيجابي فى 
عملية التعليم والتعلم ٠‏ وكذلك يكون لها 





دور حيوى في الربط بين المؤسسة 
التعليمية والمجتمع. 

وبشكل إجرائى فإن الرحلة العلمية 
الميدانية يجب أن تهدف الكشف عن بعضس 
المضامين للثقافية والتمليمية والوجدانية » 
ذات العلاقة المباشرة بالمقررات الدراسية 
والصفوف المختلفة. وبالنسبة لإثارة اهتمام 
المتعلم لموضوع للرحلة » يجب إتاحة 
الفرص المناسبة أمامه » حتى يمكنه تحقيق 
لفربط - بطريقة فاعلة - بين ما يدجرسه 
داخل الفصل الدراسى ء وما يراه أمامه قى 
الواقم الفملى؛ وبذلك يستطيع للتعرف على 
النظرية وتطبيقاتها. 

فى ضوء ما تقدم يمكن تعريف 
الرحلة التعليمية ٠‏ بأنها: 
- عملية التدريس ٠‏ للتى تتم فى مكان 

آخر غير حجرة الدراسة ٠‏ مثل: 

المتحف أو المصنع أو مشاهدة 

العروض للمدرسية. 
- نشاط منظم يقوم به المعلم مع تلاميذ 

قصله خارج المدرصة. 

!0 
رد الفعل 
( كأحد مظاهر الدوافع اللاشعورية ) 
نو نقسصعه" مموعوعاا 

يقصد بتكوين رد الفعل تنمية نمسط 

السلوك المضاد تماما للرغبة المكبوتة إذ 
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إن الإنسان يتخذ وجهة مضادة للرغبة 
المكبوتة » وهذه العملية لم يعبر عنها 
بجدة» وإذا لم تستمر لمدة طويلة تعد وسيلة 
طبيعية لكبت الاندفاعات الطفلية لأنها 
ليدال مقبول لعكس ما هو مكبوت. 

وتبدأ هذه العملية بشكل سوى فى 
مرحلة الطفولة وتصل إلى قمة قوتها فى 
الفترة ما بين سن © سنوات وبداية 
المراهقة. ويتم الاحتفاظ برد الفعل كأحد 
مظاهر الدوأفع اللاشعورية فى السنوات 
التالية من العمر » ولكن ليس بالدرجة التى 
كانت عليها فى السنوات السابقة اللهم إلا 
فى حالات المرض المقلى. 

ومن أعرفض هاه للعملية أن يقيم 
الفرد نفسه داعياً لقفضيلة معارياً قلرنيلة 
متعنتاً مع من يرتكبها » وهو فى الحقيقة 
إنما يخفى الرذائل الموجودة فيه بمحاربتها 
فى غيره. وكثير من الرجعيين فى مجتمعنا 
الذين يستغلون الدين فى تهجمهسم على 
سلوك الغير واتهامهم بالانحلال والفاسد » 
قد يكونوا منحلين فى خيالهم ويخشون هذا 
فى أنفسهم فيرونه فى غيرهم فيعلنونها 
حرباً شعواء » وكم من مصائب ارتكبت 
على أيدى هؤلاء ممن يشغلون مناصب 
عامة ٠‏ تتيح لهم فرصة التحكم فى الغير. 

ومن ضمن الأعراض فى هذه العملية 
أيضاً ٠‏ ما يسمى بعصاب العوانس 
115 لندكة 010 ؛ إذ نلاحظ أن 
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العوانس يحاولن العثور على كل ما هو 
جنسى فيمن حولهم من الناس ويتأففن منه» 
ويبدين اشمئزازهن منه فى كل مناسبة » 
والواقع أن هذا ما هو إلا رد فمل 
لاشعورى للرغبة الجنسية المكبوتة 
عندهن. 
[4] 
ردود الأفعال الدفاعية الخاصة بالنوع 
(رأ.د.خ) 
عكدء )1 7اتععروكق ععمرة 
( 551115 ) مممناعوع1 
* استجابات غطرية وقائية مقترحة تتم 
للإشارات المتعلمة. 
[؟] 
رزمة النشاط التعليمى 
1 
برنامج محكم التنظيم عتنلعنااة 
يقترح مجموعة من الأنشطة والبدائل 
التعليمية وه باتتممعالة أهدوناء ناكما 
تساعد المتعلم على تحقيق أهداف محددة. 
وتتميز رزمة النشاط التعايسى بثلاث 
خصائص »2 هى: 
- إن دور المعلم يتخلل كل مكونات 
الرزمة » وهو بذلك يشكل ركنا 
أمناسيياً لا غنى عنه لنجاح أسلوب 
اقل لدان مقط ومصسهم 
ومشخص وموجه ومقوم لعملية التعليم 
والتعلم. 
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- يتيح تنظيم الرزمة لكل متعلم حريسة 
اختيار الطريق الذى يفضله وصولا 
إلى تحقيق الأهداف المرجوة. 


- يستهدف التنظيم المحكم لمكونات 

الرزمة أن يكون نشاط المتعلم هادفاً 

البرنامج وفق خصائصه الفريدة. 

]٠١[ 
الرسالة‎ 
1 عو هدك‎ 

الوحدة الإنسانية لتحليل التواصل هى 
ما يسمى بالرسالة عههووع84 » وتعصسرف 
بأنها: الفكرة القائمة بذاتها ( أو ما يمكن أن 
نطلق عليه الجملة المفيدة ) . وتحتوى 
افرماقة معلزمات: والمطلوعة هى الأفتمر 
الذى يطلق على المحتوى الذى يتم تبادله 
مع العالم الخارجى خلال تكيفنا معه 
وإشعاره بهذا التكيف. فمملية تلقى الرسالة 
واستخدام معلوماتها هى عملية التكيف مع 
البيئة الخارجية. والرسالة بهذا المعنسى ٠‏ 
أى كونها استجابة لمفبه » تشمل عملية 
اتخاذ القزار ٠‏ فعندما يتلقى الفقرد رسسالة 
فلابد أن يكون الجواب قرارا. 

ولعل القول ب-أن الإنسان حيوان 
- صائع قرارات - هو صفة جديدة تنضم 
إلى طابور الصفات التى تخاول فهم 
الإنسان ٠‏ فهو حيوان ناطق وعاقل ولاعب 
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وصائنع وضاحك وسياسى ومعتقد ٠‏ وهو 
أخيرا صانع قرارات. ولاثشسك أن جيماة 
الإنسان كفرد وكمضو فى جماعة تعتمد 
على سلامة للقرارات التى يتخذها » وهي 
تعتمد بدورها على المعلومات للتى يتبادلها 
مع غيره من خلال تفاعلاته الاجتماعية. 
فإذا سارت عملية للتواصل بطريقة مخالفة 
لما سبق توضيحه » نتيجة نشوء عوائق 
بنع وصولها أو فهسها © تكون النتيجسة 
قرارات لا تيسر للفرد استخدام تفاعلاته 
الاجتماعية بشكل مثمر. 
* ويمكن تمريف الرسالة بأنها: 
- المحتوى المعرفى الذى يريد المرسل 
نقله إلى المستقبل. 
- الهدف الذى تسعى عملية الاتصال 
- مجموعة من الرموز المرتبة الى لا 
يتضح معنافا ؛ إلا عن طريق 
السلوكيات والممارسات التى يقوم بها 
المستقبل. 
> محتوى فكرى معرفى يشمل مجموعة 
من المعنومات أو للبيانات لو 
الإحصاءات أو المعادلات والصيغ 
الرمزية » قد تكون فى صورة مادة 
مطبوعة أو مسموعة أو مرئية. 
والرسالة جيدة الصياغة والمضمون لها 
مقومات أساسية : من أهمها: 
- الدقة العلمية للمحتوى المعرفى. 
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- سهولة تعلمها لأنها غير معقدة أو 
متشبعة: 

- صياغتها بأغة واضحة وأسلوب 
ملس. 

- مناسبة للمستوى العلمى والعقلى 
والتعليسى والثقافى لمن يتلقاها. 

- تتكامل مع الوساتل التعليمية المرافقة 
لها. 

- إعداد الترتييات اللازمة لمتابعة 
تفاصيل إجرانها » فى حالة كونها 
تجربة عملية. 

* يمكن التمييز بين مرسل الرسالة 

ومستقبلها على النحو التالى: 

مرسل الرسالة :5506 

هو مصدر الرسالة الذى ينقلها إلى 

الآخرين فى كلمات أو حركات أو 

إرشادات أو صور ء وهذا المسدر قد 

يكون إنساناً ( مثل: المدرس فى حجرة 

الدراسة أو المختبر التعليمي ) ؛ أو آلسة 

( مثل: الحاسوب المزود ببرامج ليتعامل 

معها الفرد » ويستخدمها فى أعماله ) 
مستقبل الرسالة معبرزععمآ1 
هو الشخص ( الو الجهة ) الذى توجه 

إليه الرسالة ؛ ليقوم بحل رموزها . من 

أجل تفسير محتواها ومضمونها ٠‏ وبذلك 

تفهم معناها ومقزاها والنتسسوة نتها: 
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وإذا نجح المستقبل فى تحقيق ما تقفدم ء 
فإنه يكتسب أنماط من السلوكيات تساعدء 
على مواجهة مواقف دراسية أو عملية أو 
حياتية جديدة » مع مراعاة أن المستقبل لا 
يكون فى جميع الأحوال طرفاً سلبياً » 
عليه أن يتلقى ما يُملى عليه فقط ٠‏ إذ فى 
حالات كثيرة يمثل جز فاعلاً فى عملية 
الاتصال ككل. 
]١1[‏ 
رسام المخ الكهربائى 
طجية نج ملقطجوع وعوسعع1آ 
جهاز يستخدم لقياس النشاط الكهربي 
للمخ. 
]١"[‏ 
رسوب 
مسطلح شائع للتعبير عن عدم انتقال 
الطالب إلى الصف الأعلى. 
[؟١']‏ 
الرسوخ 
222110 
تثبيت وترابط آثار الذكريات جيدا فى 
أثناء مرحلة الاختزان. 
]١“6[‏ 
الرسوم البيانية 
الرسوم البيانية عبارة عنن تمثيل 
بصرى لعلاقسات عددية أو كمية أو 


لهذ زيد الخيكان 


المناهج وطرائق التدريس- 
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إحصمائية » وهى وساتل بصرية موجزة 
للييانات التى تعرضها ؛ كما أنها وسائل 
رمزية مجردة » ويفضل استخدامها في 
سياق الدرس أو فى تلخيصه بعد أن يكون 
التلميذ قد حصيل على أساس من المعلومات 
التى تساعده على قراعتها وفهم رموزها. 
وبعلمة ؛ تساعد للرسوم البيانية فى تحفهق 
التالى : 
- لهراز للعلاقات المهمة المتضممنة فى 

البيثنات التي تعرضها بسرعة وببساطة. 
- إثارة الاهتمام بالبهانات التى تعرضها 

غنا لو خرعت هف يات فى 

جداول. 

| ] 
الرسوم المدرسية 

رسوم ايوانية قدا اتكون فى صمسورة 
خطوط . أو مساحات رأسسية ٠‏ أو دوانئر 
٠‏ .. إلخ ٠‏ وهى تعبر عن أعداد الطلاب 
فى المدرسية ٠‏ وفى الشعب الدراسية ؛ 
وفى كل فصل من الفصول ٠‏ أيضنا توضح 
هذه الرسوم النشاطات المدرسية. 

[16] 
الرعباية التريوية 

المفروض نظريا ء فى ظل الاقتصاد 
الشمولى المقيد ٠‏ أن تتحمل الدولة الرعاية 
التربوية للتلاميذ ٠‏ على أساس أن تيك 
يمثل أحد أهم أدوارها الاصلية المنوطة 


بها. ولكن ٠‏ فى بعض الدول النامية ٠‏ 
بسبب اهتزاز اقتصادها وتدهورء ١‏ بأتت 
هذه الدول عاجزة عن تنفيذ الرعلية الكاملة 
فى جميع جوانبها بالنيبة للمتعلمين. 

وفى عصر المولمة ٠‏ حيث تحول 
اقتصاد غالبية الدول ٠‏ بما فيها نسبة كبيرة 
من الدول النامية ؛ إلى الاقتصاد الرأسمالى 
الحر ٠‏ أصبح قيام للدولة بدور الرعاية 
التربوية بمثابة عبء ثقيل يقع على كاهلها. 
لأن هذه الرعاية تقتضى تقفديم خدمات 
متنوعة ومتميزة لكل أطراف العملية 
للتعليمية التعلمهة دون مقابل ٠‏ أو بمقابل 
رمزى مقارنة بتكلفتها » وبذلك لا تستطيع 
الدول النامية تعمل مسئولية هذه الرعلية. 

وفى ظل سياسة خصخصية التعلهم » 
تتحقق إنجازات عديدة فى مجال الرعاية 
التربوية ٠‏ ولكن هذه الانجازات يستفاد بها 
- فقط - أبناء القادرين ممن يدفعون مبالغ 
طائلة فى المدارس أو الجاسمات التي 
تطبق وتتبع نظام الخصخصة. 

وعلى أساس أن الإنسان هو حجمر 
الزاوية فى كل سياسات التنمية بمامسة ٠»‏ 
وعلى أساس أن المتعلم هو نقطة إنطلاق 
السياسات الترهوية بخاصة ٠‏ فإن النظسام 
التربوى يجب أن يرتكسز علسى قسرة 
اقتصادية هائلة ٠‏ تستطيع أن تسهم فسى 
تقديم الرعاية التربوية اللائقة. وهنا تقفهر 


ا مناهج وطرائق 60 زيد الخيكان 
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المعضلة بشكل سافر ؛ لأنها تتطلب 
الإجابة عن السؤال: ما للسبيل إلى إيجاد 
حالة من للمواءمة بين الرعاية التربوية 
والكيان الاقتصادى القائم؟ 

يمكن للمشروعات الاقتص ادية أن 
تسهم فى تحسين مستواها الخدمى بمسا 
يحقق - وأحياناً يضمن - رعاية تربوية 
رفية المستوى. وفى هذا الشأن ٠‏ تجدر 
الإشارة إلى أن الخدمات الاقتصادية فى 
وقتنا هذا . تظهر بشكلين مختلفين » 
أولهما: الخدمات الاستثمارية باهظسة 
التكاليف ٠‏ التى تقدم مستوى راقياً من. 
الرعلية التربوية » تنوجه به إلى فنة قليلة 
من التلاميذ تستطهع دفع مقابلها الباهظ » 
وثانيهما: الخدمات الحكومية التى تقدم 
رعايتها التربوية إلى غالبية الثلاميذ فى 
مستوى يقل كثيراً عن مستوى الخدمات 
الاستثمارية: 

ويجب الموازنة بين النمطين السابقين: 
من خلال تولى قطاع الخدمات الاستثمارية 
طباعة الكتب التعليمية المدرسية ٠‏ وتقديم 
معونات مادية ملموسة لرضع مسستوى 
خدمات الرعاية التربوية فى المدارس 
الحكومية ٠‏ والعمل على تحقيق الأمان 
التربوى للتلاميذ غير القادرين » وغيمر 
ذلك من شتى ألوان التكاتف الحقيقى 
والملموس الذى يمكن عن طريقه تعظهم 


انرعاية التربوية أثتى يحتاجها التلاميذ ١‏ 
فى المدارس الخاصة والعامة على السواه. 
[17] 
الرغبة 
عدض12 
* إن الرغبة هى الدافع الحاث المتقسدم 
السليط للكاتنات الحية » والتسى عن 
طريق النشاط الذى تمارسه ٠‏ تحقفق 

النتائج التى تقصدها. 

* إن للرغبة تأثيراً قوياً نافذ المفعول في 
المعتقدات الفكرية.. 

* الحاجة والرغبة - اللتان ينبثق منهما 
هدف واتجاء الطاقة - يتجاوزان 
حدود للوضع الراهن القائم. أنهما - 
على نحو موصول” - يفتحان العطلريق 
إلى المستقبل ٠‏ الذى لم يتم اكتشافه 
ولم يتم بتوغه وإدراكه. 

(14] 
الرغبة فى الاستجابة 
لسوجمع!] مغ ومعدج م17 

هى المستوى الثالثك من مسستويات 
الاستجابة ٠‏ وفى هذا المستوى ييُذهر 
المتعلم التزامه بالسنوك ء حتى أنه لا يفعل 
ذلك لمجرد خوفه من العقاب ؛ ولكن 

بمبادرة منه أو طوعاً وبمحض إزادته . 

وبالتالى فهو مستوى يظهر فيه السلوك 

الاختيارى رالإرادى. 


حرف الراء 


[؟'] 
رغبة فى الاستقبال 
مبجعمع1 ما كمعدج منللة99 
هى أحد مستويات الاستقبال فسى 
الجانب الوجسدانى ٠‏ وتعنى الاهتمسام 
بمثيرات معينة دون غيرها ٠‏ بمعنى أن 
الطالب أصبحت لديه القدرة على رفض أو 
عدم استقبال المثيرات ٠‏ التى لا تقفق 
و.رغبته اء وفى هذا المستوى يميز الطالب 
بين المثير وغيره من المثيرات. 
[0] 
الرفض الصحيح 
اععزع1 امععمو0 0 
فى البحث الكشفى يتمثل فى: الموقف 
الذى يحدث عندما لا يقدم المثير ويستجيب 

الفرد بأنه ئيس موجودا. 

(1"'] 
الرمز 
امطسزة 

* أى مثير يقبل بشكل شائع كممثل لشئ. 
أو حدث ء أو فكرة. 

" الرموز أبدال مختزلة متكثفة تحل محل 
الأشياء والأحداث الحقيقية. 

* دون الرموز يستحيل التققدم 
الفكرى - وبها ليس ثمة حد يوضع 
أمام التطور العقلى - سوى الحماقة 
والخرق والغباوة الموروثة. 





* يمكن التمييز بين النمعلين التاليين من 
أنماط الرموز: 
- رموز كتابية كادطتاز5 صتند/آ: هي 
أى وسيلة للتمبير عن فكره بكتابتها 
سواء باللغة أو الرموز. 
- رموز لفظية: كامطتعل5 نوات 
هى عبارة عن رموز تعبر عن بعضص 
( الكلمات ) ٠‏ يمكن أن يستخدمها المملم 
لتوضيح أبماد المعنى ٠‏ الذى يهدف إليه : 
كأن يطلق المعلم رمزا ما يقصد به معنى 
بعينه ٠‏ بحيث يقرب هذا الرمز ما بين في 
ذهن المعلم ٠‏ وفى أذهان التلاميذ ٠‏ بطريقة 
عملية. 
فقة 
الروخ 
آننه5 
التوكيد الجازم بأن شخصاً بعينه لسه 
روح أو لديه روح عظيمة » إنما يعبر عن 
أنه يتميز على نحو فائق وبدرجات بارزة 
- بصفات وخصسائص من المشاركة 
والأننيك واللنؤاففتة السناسة النساعية 
المنسقة المتناغمة - فى كل مواقف الحياة. 


2 ب ل 


حرف الزال 


1 فى شخصيته 2 مثل: الانمزال» 
زملاء والتفوقع على الذات ٠‏ وعدم التفاعل 
- ويعنى بهم رفاق المتعلم الموجودين مع المناخ المدرسى .. إلخ 
معه فى الفصل أو المدرسة. [؟] 
- ليس من الضرورى أن يكون جميع زمن رد الفعل الارتباطى 
زملاء المتعلم » أصدقاء له » ورغم 1120 مسمطعوع] عوزنوعوووم 
ذلك ٠‏ ينبغى أن تقوم العلافة بين * كمون الاستجابة للارتباط اللفظى. 
المتعلم وزملائه على أساس إنساني. 0 
- من المهم أن يختار المتعلم من بين اد 
زملاثة + يعتش الأسنتقاء كه + يهاب زيادة الخضابنية 
5 


أصدقاته الخارجيين ٠‏ إذ أن فشل 
المتعام فى اختيار أصدقاء له من بين * زيادة الميل للاستجابة لمثير معين عن 
للمتعلمين ٠‏ يدل على سلبيات خطيرة طريق تكرار تقديمه. 


ا مناهج وطرائق ا زيد الخيكان 





1 
السؤال 
نا ععنال) 

* وهو الأداة التي تمثل وحدة بناء 
الاختبارات . سواء أكانت تحريرية أم 
شفهية. وطالما وجد السؤال ٠‏ فلا بد 
من وجود من يسأل (المدرس أو 
التلميذ) ء ولابد من وجود من يجيب 
(التلميذ أو المدرس). ويعكس السؤال 
مدى الاتصال والتواصل التفاعلي بين 
المدرس والتلميذ وكلما كان السؤال 
واضحا في معناه وغزاه ٠‏ كان 
المدرس متمكنا في مادته » ومتفاعلاً 
مع التلاميذ. 

* يمكن التمييز بين أنواع الأسئلة التالية: 

(أ) أسئلة موضوعية: 

ان أكع دا 0ل) عوتاعن ز0) 

وهى وحدة بناء الاختبارات الموضوعية » 

ويمكن أن تكون في صورة الاختيار من 

متعدد ععزوط) 16ونآن54ة ٠‏ المزاوجة 

ورزو - 5 ٠‏ الإكمال ممنءاممرم) ء 

الصواب والخطأ 52156 20 عنا1. 


(ب) أسئلة المقال: 
0 ووود] 
وهى وحدة بناء الاختبارات التقليبية 


حرف السين 





(مفتوحة) (ع) كتبعت . ليجيب 
عنها التلميذ وقق رؤيته الخاصة التسي 
تعبر عن ريه الحر. 
ويمكن أن تكون أسئلة للمقال في أحد 
الصور التالية: 
- أسئلة تبرير 

0ك 0 متاق كنا 
وتهدف قياس قدرة التلميذ على التوصسسل 
إلى الاستدلالات . وتقديم المبسررات 
والأدلة التي تثبت صحة معلوماته . 
- أسئلة تركيبية 

5 0 0 ناا 5 
حيث يتم تقديم جزء من موضوع ٠؛‏ يتلوه 
مجموعة الأسئلة التي يجيب عنها التلميذ 
» معتمدأ في ذلك على الجزء السابق. 
- أسئلة التفكير التباعسدي 6تعهع:2 
وللتفكير التقاربي أعج07هه) 
حيث تعمل الأولى على إثارة تفكير التلميذ 
ليبتكر إجابات جديدة ء وتعمل الثانية على 
تحديد الإجابات التي تعتمد على قدرة 


التلميذ على التذكر والاسترجاع . 
- أسئلة قمييز 
مره تي ا 


وهى تقيس قدرة التلميذ علسي وضع 
الحدود الفاصلة بين المفاهيم و للتعليمات 
والحقائق والنظريات ... الخ . 


ا مناهج وطرائق لق زيد الخيكان 





- أسئلة عمليات التفكير العليا 
كدهندعن0 مم0 طونة] 
وتتطلب تشغيل التلميذ لجميمع ملكاته 
وقدراته العقلية » بهدف التفكير والبحث 
والتأمل عند استنتاج أو إصدار الأحكام أو 
عند تحليل المواقف. ويمكن أن تكون هذه 
الأسئلة أسئلة كشفية همضع اموز 
5 ؛:: إذا استخدم المدرس 

أساليب غير تقليدية في التدريس. 

- أسنلة مستويات التعريفات العليا 

ددممذوعن0 كمملاأتمقعءط ذاعنها لوك 

وهى تقيس المستويات العليا من التفقير 

(التحليل ؛ التركيب ٠‏ التقويم) 

(ج) الأسئلة السابرة: 

* إذا رجعنا إلى المفهوم اللغوي للفظفة 
(سابرة) حسب ما جاعت بالمعجم نجسد 
أن مصدرها هو الفعل (سبر) ويعنى أن 
يصل الفرد إلى أعماق أو أغوار الشئ. 

* يمكن التمييز بين الأنواع: الثلاثئة من 
الأسئلة السابرة. 

- أسئلة السبر المباشر » وفيها يساعد 
المدرس التلميذ على إعادة النظر فسي 
تفكيره » وتطويره عباراته. 

- أسئلة السبر المحول ٠‏ فيها يدعو 
المدرس تلميذآ » أو أكثر إلى سير 
عبارة أدلى بها تلميذ آخرء وذلك 


حرف السين 





بقصد تصحيح العبارة أو تطويرها. 
- أسئلة السبر الترابطي ء فيه يدعو 
المدرس تلاميذه إلى سبر-غبارات أدلى 
بها تلميذ أو عدد من التلاميذ » بقصد - 
تحقيق الترابط فيما بينها من ناحيبة » 
وبين تعلم سابق ذي صلة مسن ناحيسة 
[؟] 
سبب (علة) 
03105 
* ما يؤثر في غيره ويقابل المعلول. وقد 
آثر الفلاسفة المسلمون لفظة “علة"' 
واستعمل الغزالي والمتكلمون لفظ سبب 
وهو اما يجرى به العرف الآن . 
!"] 
سبورة الفصل 
* في ظل المفهوم التقليدي للوسائل ؛ 
تكون سبورة الفصل بمثابة المساحة 
المحددة علسى جذدار الفصل : 
ويستخدمها المعلمء لتوضسيح 
موضوعات الدرس ٠‏ لجميم تلاميذ 
التعليم » تكون سبورة الفصسسل فسي 
صورة سبورة ضوئية + أو في صورة 


سبورة متحركة . 


ا مناهج وطرائق للف . زيد الخيكان 





] 
سجل أكاديمي 
كلممعغ؟ نجدمءل2عم 
ملف خاسى يكل تلميذ مكذ شكوله للمدرسة 
» حتيى يصل إلى نهاية مرلحل التعليم 
العالي » ويسجل فيه دورياً كل الدرجات 
التي يحصل عليها التلميذ واتجاهاتسه 
وسلوكياته ومشكلاته الصحية والنفسية » 
وغير نلك من الأمور ٠‏ التي تساعد على 
حسن توجيهه أكاديمياً في المرحلة التالية 
: وهذا من شأنه أن يمساعد المعنيين 
بالتعليغ 'على فهم كثير من الظوافر ٠‏ التي 
يصعب فهمها وتفسيره' لأول وهلة. 
| 
سجل تراكمي 
لجمعع؟ عله أنامن؟) 
الوسيلة المستخدمة لجمع عدد الاستجابات 
المسجلة لعدد الاستجابات المقبولة » والتي 
توؤدى في وحدة زمنية معينة . 
[1] 
سجل يومي 
كلممعع2 «النوظ 
وهو السجل الذي يقوم المعلم بإعداده عادة 
ليسجل فيه أعماله واتصمالاته وملاحظاته 
؛ التي استطاع أن يلاحظها في أثفاء 
التفاعلات اليومية للتلاميذ » سواء في 


حرف السين 





مولقف التدريس ٠‏ أو في أثناء ممارسة 
الأنشطة للمدرسية أو غيرها. ويفيد هذا 
القصور وتقديم العلاج بالنسبة لأداءات 
التلاميذ وممارساتهم اليومية. 
7 
سجل الأداء 
قل :120 ذكوناها روم 

عبارة عن سجلات للتعلم والتقويم يتجمع 
التي توضسح: تحصينهم ٠‏ وتقتمهم . 
وجهدهماء وبذلك تشمل كلا من مخرجات 
التعلم . إلى جانب عمنياته. 


وقد يركز سجل الأداء على مجال ٠:‏ حيث 
يشير نمو سجل الأداء إلى مدى مشاركة 
المتعلم في انتقائه للمواد المختارة : 
ويضيع في الحسبان التقويم الذاتي للمستعلم 
عازه أهر مكو فى بو سول الأذاء 
٠‏ وذلك يسمح بإطلاع الأباء على الأنشطة 
التي يمارسها أبناوهم خلال عمنية التعلم 
ومعدل نموهم. 

بمعنى ؛ سجلات الاداء هي عبارة عن 
تجميم لأعمال المتعلم ذات الطبيعسة 
انفرضية ٠‏ والتي تكشف عسن قدرات 
المتعلم ٠‏ وتقدمه . وتحصيله. وهذا 
التجمع يشمل مشاركة المتملم في انتقفاء 
السحتوى ١‏ وفي تحديد محك الاختيار » 


المناهج وطرائق - زيد الخيكات 


حرف السين سس 


ومحك الحكم على جدار: الأداء ٠‏ فضلا 
عما يمثله من دليل يعكس الصر:ة الكلية 
عن حالة الطالب. ويحوى سجل الاناء 
على كل من أعمال الطلاب المكتقوبة ء 
وتفاعلات الطلاب القي ترتبط 
بمشسروعاتهم أو استقصاءاتهم أو 
مشكلاتهم أو شعورهم أو ٠‏ انعكاساتهم 
وخلال تفاعلهم مع بعضهم البعض ؛ أو 
عن طريق تفاعلاتهم » وانطباعاتهم 
الابتكارية الشخصية ٠‏ التي تظهر في 
صورة رسم لوحات ء أو البيانات التي 
يقوم الطلاب بإدخالها أو إنتاجها على 
ديسكات الكمبيوتر » في فترات زمنية 
مختلفة. كما تحتوى ملفات الأداء علسى 
الأصال النعشيدة على الأداء + فقضلاً عن 
أفضل المخرجات التي تستخدم لقياس 
التقييم بالنسبة لمعايير تحصيل المحتوى. 

أيضا تعتوى سجلات الأداء على شواعة 
وأدلة على شخص ما (مثل: سجل الأداء 
الفردي) ٠‏ أو أعمال مختلفة لعدة أشخاص 
(مثل: سجل الأداء الجمعي) » مما قد 
يعطى فكرة عن أفضل الأعمال سواء 
على مستوى مقارنات الأداء الفردي أو 
على مستوى مقارنة الأداء الجماعي (مثل 
جماعات التعلم التعاوني في مقايل كل من 
جماعات التعلم التنافسي ٠‏ وجماعات 
التعلم التعاوني التنافسي ؛ ومجموعات 
التعلم الفردي الذاتي » جماعات دوري 


الفصول ٠‏ جماعات دوري المدارس - 
...). ولا يقتصر دور مجلات الأداء 
على رصد الأداء التحصد-يلى المسرتبط 
بالمقررات الدراسية فقط ٠‏ بل أنه قد يستد 
إنْى رصد المستويات التي يحرزها المتعلم 
من العمليات المعرفية العلا ومهارات 
التفكير الناقد أو الإبداعي » ومهارات حل 
المشكلة ء وعمليات التسجيل والارتباط 
التي يمارسها للمتعلم علبي العلاقات بين 
عناصر الموقف بغية تكوين بنية معرفية 
أكثر إحكاماً وتعقيدا » إذ يقدم سجل الأداء 
من خلال محتواه العديد من الدلائل علي 
مستوى وتنوع المعارف والمهسارات 
العقلية والفكرية التي يحرزها المتعلمسون 
باعتبارها دلائل قوية ومثالية منتقاة مسن 
قبل المعلم أو المتعلم » فضلاً عن تقسديم 
ورصد دلائل أخرى تعكس وبدقة 
صعوبات التعلم التي قد تواجه الم-تعلم 
سواء يكون على دراية بها أو يح ددها 
المعلم نيابة عنه. 
وتمكن سجلات الأداء المعلم من تقييم 
المتعلم في جميع الجوانب ؛ بسدلاً من 
الاكتفاء بالحكم عليه » من خلال درجات 
الاختبارات ٠‏ كما أنها تشجع الطلاب على 
التفاعل مع المهام المنوطة بهم » فضلاً 
عن أنها تجعل المتعلمين مهمتين بتقييم 
أنفسهم ذاتيا (وهو ما ينتمي لمجال التقويم 
الذاتي) » بدلا من الاعتماد كلياً على 


0202020 طاطناهج جر و - زيد الخيكان 








درجات الاختبارات لمعرفة مستواهم 
التحصيلي ٠‏ وتتيح فرص زيادة التواصل 
بين المعلم والمتعلم من جهة »ء والمعلم 
والآباء مسن جهة أخرى . والمعلم 
والمتخصصين في المدرسة فيما يتعلق 
بتقييم الطلاب ونموهم وإنجازاتهم. كما 
تمكن المعلم من ممارسة التقيسيم الذاتي 
لأدائه » فضلاً عن تقييم البرنامج التعليمي 
ذاته » ومن ثم تقييم الأداء المدرسي ككل. 
وبعامه يستخدم سجل الأداء لاستعز اض 
أو معرفة جوائب التعلم خلال فترة ممتدة 
من الزمن. ويغة سول الأداء مجتمعا ذو 
معنى حول عمل المتعلم كما يعكسها عن 
ذاته #مناء1[16ع56!41 ونمط تفكيرء 
ومسؤوليته من التعلم ؛ فضلاً عن 
مهاراته المرتبطة بالمحتوى المعلوماتي 
نمقرر دراسي معين ؛ أو لكل الأعمال 
التي ينجزها أثناء عملية التعلم . وتجميع 
عينات متعددة من أعمال المستعلم : 
وتجميع. عينات متعددة من أعمال المعلم 
في فترة تعلم التلاميذ ٠‏ وبذلك ينظر إلى 
سجل الأداء باعتباره يمثل الجوائب 


التالية: 
- عسق ما يعرفه المتعلم وما 
يمكنه القيام به . 


- قاعدة بيانات تقييميه لما يمكن أن 
يقدم صورة عن القيهييم 
الواقعي أو الحقيقي . 


حرف للسون 





- تدعيم أو بديل كامسل عن كتايسة 
التقارير للمستمدة من الاختبارات 
الموضوعية أو المقننة . 
- أفضل الطرق للتواصل مم الوالدين 
عن تقدم ابتهما . 
وتنوع سجلات الأداء وفق الوظيفة 
المنوط تحقيقها من استخدام تلك السجلات 
» فسجل الأداء يمكن تطويع وجهة 
الاستفادة منه كيفما يريد من يستخدمه ٠‏ 
فيستخدم أحيانا للكشف عن ذوى 
صعوباث التعلم - خاصة إذا لحتوى على 
مواقف الأداء المعيب - وأحيانا أخرى 
يقدم الدليل على التمييز والموهية - 
خاصة إذا احتوى على مواقف الأداء 
المثالي والمتميز في مجال موهبة بعينها. 
وهذا التنوع في استخدام سجلات الأداء » 
يعطى إمكانية غير محدودة لاستخدامه في 
مجال التعليم ٠‏ فضلاً عن استخدامه فسي 
شتى المجالات لأغراض مختلفة. 
فسجلات الأداء تعطي إمكانية لاستخداسها 
كأدوات للتقييم الذاتي (مثل الذي يمارسه 
كل من المتعلم والمعلم ومدير المدرسة 
ومجتمع المدرسة كل على حدة ذاتياً) » أو 
كأدوات للتقييم من الملاحظ الخارجي 
والممارس من قبل الآخرين على أداء 
الستعلم أو المعلم أو الناظر أو المدير أو 
المدرسة (مثل التقويم الذي يمارسه كل 
من المعلم أو المسئولين أو أولياء الأمور 
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على سجلات أداء المتعلم أو ذلك التقويم 
الذي يمارسه الموجه والناظر وأولياء 
الأمور على أداء المعلم ‏ وكذلك التقويم 
الذي يمارسه .أولياء الأمور والمفكرون 
والمجتمع بأسره على الأداء التعليسسي 
لقطاع تعليمي أو مرحلة تعليمية معينة من 
خلال سجلات أدائها). وبالتالي تأخسذ 
استخدامات سجلات الأداء عدة أشكال 
وثذلك على النحو التالي: 
- سجلات الأداء المعروضة 
مه عمو جرمطة5 
قد تعد بمثابة وثيقة لأفضل أعمال المتعلم 
خلال العام الدراسي أو المرحلة التعليمية 
ويمكن أن تشمل الأوراق البحثية التسي 
قام بها ٠‏ والعمل الفني وتجارب العلوم ٠‏ 
وغير ذلك مما يكون بمثابة أفضل تمثيل 
لمهارات الطالب وقدراته 
؟ - سجلات الكفاءة 
و00 بعوعنءزوعط 
وهي التي تحدد مستويات الأداء اللازمة 
للالتحاق بنوع دراسة معين ٠‏ ومطابقته » 
بعد فحص سجلات الأداء للطالب بنسوع 
التعلم المزمع الالتحاق به. 
؟- سجلات مهارات الثعيين والاختيار 
المهني 
ووتتوععن2 وللناك أمعسدزه مدر 
وتفقضمن عمل مقايل لفحصسص محتويات 
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ملفات المهارات التي يمتنكها الفرد » 
ويقدمها عن ذاته فيما يشبه السيرة الذاتية 
٠ 0.0‏ وتتم اجراءات التحقق من امتلاك 
الفرد لتلك المهارات في مقابلة التعيين أو 
الاختيار ٠‏ وفقاً لما يقدمه الفرد عن نفسه 
بصورة تتيح فحص ومشاهدة تلك 
المهارات كما وردت بتلك السيجلات. 
؛ - سجلات تخطيط المعلم 

1105" وستصصواط معطعوء ]1 
قد يستخدم المعلم نظام ملفات التعلم أو 
التقويم للقي معلومات عن الفصل الذي 
سيدرس له ٠‏ ليتعرف على مستوى فهسم 
واستيعاب طلابه وقدراتهم . اذ باستخدام 
سجلات التخطيط باعتبارها تمثل المعرقة 
القبلية التي ينادي بها أصحاب القكر 
البنائي ٠‏ وأيضا باعتبارها تمثل أهم 
منطلقاتهم لتحديد النقطة المناسبة التسي 
يجب على المعلم أن يبدأ منها عملية 
التمدريس . يستطيع تفعيل المواقف 
التدريسية. 

- سجلات الأداء الوثائقية 
1م0ة)مع د10 

وهي التي تستخدم لتحديد مستويات 
الجدارة والأهلية لزنانطزع811 لدى 
المتعلمين للقبول بنوع معين من التعليم . 
وقد ظهر في الآوئة الأخيرة نوع من 
سجلات الأداء الإلكترونيمة عنممممءه21 





5نانه أو سجلات الأداء اتقائمة 
على الحاسب الآلي لمعم نجهم 
دمناهة:50 » وهي ألتي تستخدم لتوضح 
الملفات التي تحفظ في شكل إلكتروني ٠‏ 
وتختوى على أنماط من المعلومات وفق 
الأنماط التي سبق عرضها » ولكن تلك 


المعلومات تجمع وتخضزن » وتدار. 


إلكترونياً من خلال نظام معلومات آلي 
متكامل ممتمصوكمة فمندهمها 
لت 5 
و«ما يزيد من أهميسة وضرورة تبنسي 
سجلات الأداء الإلكترونية هو ذلك 
التطور الحادث في مجال البرمجيات 
ودعمه للتطبيقات بلغات البرمجة ٠‏ مثل: 
لغسة 83516 لهدوة7 وأنظمة النص 
المترابط ونطعمكا ه17 عورا 
ع#قناوهما (111141) والتي فرضت 
مجموعة من الحقائق حولها » لمل مسن 
أهمها: 
- أن سرعة قراءة النص من سجلات 
الأداء الإلكترونية علسى شاشة 
الحاسوب تكون أقل بنسبة 967١‏ من 
قراءته مطبوعا على ورق. 
- حرية القارئ في اختيار الموضوع 
وقراءة النص للمترابط من ممسجالت 
الأداء الإلكترونية والتنقل بين الأفكار 
والمعلومات حسب رغبة القارئ ٠‏ 


على عكس المطبوعات التظليدية التي 
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تحكم طريقة الإطلاع على سجلات 
الأداء بترتيب معد سففاً للحقائق 
والأفكار الواردة فيه. 
- إمكافية نشر معلومات تللنصس 
المترابطة الواردة بسجلات الأداء 
الإلكترونية والإفصاح عنها بصسورة 
سرع وأوسع انتشاراً لتعطى إمكانية 
تقييم متعدد التحكيم لأشخاص عديدين 
حول العالم عن طريق إلحاقها بأحد 
مواقف الإنترنت وتبادلها إلكترونياً . 
ومما يذكر ؛ من خلال للتحليل البمدي 
الأداء في تقويم التعلم البنائي » تم بلورة 
العديد مسن الإيجابيات حول جدوى 
استخدام هذه الأداة من وجهة نظر 
الطلاب أنفسهم ومن هذء الإيجابيات نذكر 
ما يلي: 
- طريقة التقييم من خلال سجلات 
الأداء أفضل من عملية التقييم من 
خلال الاختبارات العادية كونها 
تعكس كل ما تعلمه الطالب » وتسمح 
بالتعرف عليه وتفييمه ٠‏ في حين أن 
الاختبارات المعتادة لا تعكس كل ما 
تعمله الطلاب. 
- تتميز سجلات الأداء بالخصوصية 
أكثر من الاختبارات المادية ٠‏ حيث 
تمكس الجهد الفردي الذي يبذثله 
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الطلاب ٠‏ فالطلاب يشعرون بأن 
سجلات الأداء تقوم بلفت الانتباء تجاه 
تقدم كل منهم ٠‏ وما ييذله من جهد » 
كل على حدة. 

تجعل سجلات الأداء الطلاب 
يحتف ون بالمعلومات بصورة 
حاضرة في أذهانهم ٠‏ كما أنها 
تساعدهم على معرفة مدى تقدمهم 
بصورة فعلية ٠‏ 

تعمل على تنمية المهارات التنظيمية 
والقدرة على تنفيذها بإتقان : 

تسهم في تعزيز المهارات الشخصية 
والثقفة بالنفس لدى الطلاب غ2 فقد 
أوضح بعض الطلاب أن العمل في 
سجلات الأداء الخاصة بهم زاد مسن 
ثقتهم في أنفسهم . 

المشاركة في عملية إعداد السجل 
تعطى المتعلم فرصة ألتعرف على 
مستواه الحقيقي ٠‏ بل وتجعله شسريكا 
في الدرجة التي يحصل عليها ؛ فيما 
بعد ذلك : كما تعطئ: الطلاب توقما 
مسبقا عما ستكون. غليسه درجاتهم 
ومعرفة مستواهم الحقيقي . 

ويعمل السجل كمرجع للجهد المبذول 
وللتقدم الجاري ٠»‏ كما أنه يقدم صورة 
لمعرفة الطلاب ومعتقداتهم » 
واتجاهاتهم. لوظ ائفه المستقبل . 
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فتنظيم العمل وتحضيره يساعد 
الطلاب على تنمية سلوكهم 
المتخصص ٠‏ حيث أنهم يدركون أن 
سجلات الأداء بمثابة أسلوب لنقدهم » 
وأن مثل هذه السجلات قد تقابلهم في 
حياتهم المملية من خلال الوظائف 
المختلفة التي قد يعملون بها في 
المستقبل . 

- تحسين العلاقات بين القائم على 
عمنية التعلم وبين الطلاب من ناحية 
؛ وبين الطلاب مع بعضهم البعض . 


من ناحية أخرى. 
|4 
سحابة المدن 
1 مع 
وهى السحابة التي تغطى المدن بالملوثات 
حيث ينطق إلى الهواء - نتيجة 
النشاطات الصناعية والعمرانية - خليط 
من الملوثات الصلبة والسائلة والغازية ٠‏ 
بتركيسزات تلحق ضررا بالإنسنان 
والحيوان والنبات والجماد. وتنتجم ملوثات 
الهوراة: آكار ا مفمو 8 2 حيك كلوق سماء 
المين بغازات كاسيد الكبريئت 
والنيتروجين ‏ والكربون وغاز ‏ الفقور ء» 
ومعفرة بالجسيمات: العسابة وسناج 
الكربون ٠‏ بالإضافة إلى الملوثات «العديدة 
التي تنطلق إلى الهواء سيب احتسراق 
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الوقود بأشكاله المختلفة » وتتنوع ملوثات 
الهواء وفقا لمصادرها » فهناك التلوث 
بالجسيمات ؛ وهى ما يحمله الهواء سن 
دقائق صلبة أو سائلة ء والتلوث بالعناصر 
المعدنية كالزئبق والرصاص والكادميوم 
والزرنيخ » وبالغازات مثل أكامسيد 
الكربون وأكسيد التيتروجين وأكامسيد 
الكبريت وغاز الهيدروجين وغاز فلوريد 
الهيدروجين والأمونيا » وأيضا بالكلورين 
الذي يعتبر من ملوثات الهواء الخفية التي 
تهدد طبقة الأوزون » وأخيرا الملونات 
التي تتكون بسبب التفاعلات بين الملوثات 
الأولية السابقة ومكونات الهواء الطبيعيسة 
تحت الشمس. ويظهر هذا النوع الأخير 
من ملوثات الهواء في سسماء المسدن 
الكيرى ٠‏ كالقاهرة ٠‏ وهذا ما يفسر ظهور 
تتحاية تنطن مساءها بضفة دلثمة مكودة 
من الرمال العالقة والأبخرة للصناعية 
ودخان السيارات. 

ونظرا لخطوزرة ظاهرة سحابة المدن ٠‏ 
يجب أن ويكر الشليم اعشلنا خاضا بوسدة 
الظاهرة ٠‏ من خلال مقررات ومتاهج 
التربية البيئية لتعليم التلاميذ كيفية مقابلة 
هذه الظاهرة » لحماية أنفسهم بأكبر قدر 
ممكن من تداعياتها الخطيرة . 

[ة] 
سرعة التعلم الذاتية 


عماعءة" ألع5 
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مصطلح شائع الاستخدام يؤكد ظاهرة 
الفروق الفردية ٠‏ ويبرز أهمية التعلميم . 
وفىي ضبوء سرعة تمليم للتلميذ ء يمكنه 
التدرج في الدراسة حسب قدراته وظروفه 
» كما يستطيع التقدم للامتحان في الوقت 
الذي يناسبه. عندما يتم أخذ سمرعة التعليم 
الذاتية كمعيار للحكم على مستوى التلميذ 
؛ ينبغي مقارنتته بنفسه » ولا يقارن 
[١٠آ]‏ 
سعة الاستجابة 
عكسممكعظ 01 علب اموسرم 
وتعني الفرق بين ما بل الاشتراط ء 
ويمثل قيمة الخط القاعسدي للامستجابة 
والاستجابة الشرطية المقامسة » وتقفاس 
قيمتها على أساس كل المحاولات . 
بمعنى ؛ تمثل سعة الاستجابة الفرق بين 
قيمة الاستجابة قبل حدورث الاشتراط 
(القيمة القاعدية) وقيمتها المقاسة في كل 
المحاولات بعد حدوث الاشتراط . 
[ذ١١]‏ 
سعة الذاكرة 
موضع افتراضي في الذاكرة يطفظ نيه 
بالمعلومات ٠‏ وهى تختلف تبعا لاختلاف 
مكون الذاكرة على النحو التالي ؛ 
* سعة الذاكرة طويلة الأمد: وهى مسعة 
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غير محدودة » حيث يمكن أن 3 تحتفظط 
بمقدار لا نهائي من المعلومات . 

سعة الذاكرة قصيرة الأمد:ةوهىي 
محدودة » يمكن أن يخزن فيها مقدار 
من المعلومات ٠‏ يتراوح بين خمسس 


ىا 


وتسع مفردات. ويختلف الأفراد في, 


سعة الذاكرة قصيرة الأمد . ويعتبر 
أقصى عدد ممكن من المفردلت ٠‏ يمكن 
أن قنظ به المذاقرة مقياسسا النسدى 
الذاكرة قصيرة الأمد ؛ وإذا تجاوزت 
المعلومات حدود السعة فاضت وفقدها 
الفرد. 

سعة الذاكرة العاملة: وهى سعة 


محدودة » تقل عن 'سعة الذاكرة طويلة ' 


الأمداء ولكنها أكبر من ضنعة الذاكرة 
قصيرة الأمد . ولم يتوضل الباحثون 
إلى تحديد قيمة محتملة لها ٠‏ بيد أنهم 
أشاروا إلى نوعين منها ٠‏ هما : 


- سعة تخزين الذاكرة العاملة: وهى 
محدودة ٠‏ حيث يمكن أن يخسزن 
فيها مقدار معين من للمعلومات ٠‏ 
ويتم في حيزها التزاوج بين 
المعلومات التي تسستدعى من 
الذاكرة طويلة الامد مع المملومات 
التي تأتى من الذاكرة قصيرة الأمد 
٠‏ وذلك عند تجهيز المعلومات 
أثناء أداء المهام المختلفة. 
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-اسعة تجهيز الذاكرة العاملة: وهى 
محدودة » يمكن أن يجهز (يشفر) 
فيها مقدار معين من المعلومات 
آنيأ ٠‏ وهى تمثل قيداً على أداء 
عمليات التجهيز في المهام 
المختلفة » حيث أن الفرد لا يمكنه 
إلا أداء عدد محدد من المهام فسي 
نفس الوقت ٠‏ كما أنه لا يمستطيع 
إلا تسميع مقذدار معين من 
التعلومات أنيا . 
[؟١]‏ 
نم3 أداوعءللا 
يقصد بها الحد الأقصى من الوحدات 
المعرفية ٠‏ التي يستطيع الفرد التمامل 
معها في وقت واحداء حيث أن لكل فسرد 
سعة عقلية » تحدد قدراته على الإنجاز : 
وهى تساعد في التنبؤ بأداء الطلاب »2 
وبالتالي يمكن وضع كل طالب على حدة 
في المكان الصحيح » الذي يمكنه من 
الإنجاز والتقدم في دراسته. 
ويوصف الإنسان بأنه 4ع0هة1 0دمء8 
أي واسع أو شامل في تفكيره . عندما 
ينظر إلى كل أمر من زواياه المتعددة . 
ولا ينحصر مطلقا في زاوية واحدة لا 
يتعداها ٠‏ وهذا ما يتعب الإنسان الضيق 
في تفكيره . فالإنسان الواسع العقل يكون 
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ذكيا في حساباته : ويعمل حسابا لكل 


صغيرة ٠‏ وكبيرة وينظر إلى النتائج 


المحتملة إيجابا أو سلبا. 


وهكذا فالإنسان الذكي يعمل حساب ردود 
الفعل نكل التصرفات » فلا يكفى مثلا أن 
يقول كلمة يرى أنها حق وصدق ؛ وإنما 
يتأكد من ردود فعلها وكيف يفهمها غيره 
. ومان' تكون النتيد أنتبيجة ور هكذا حينما 


يصارح أو يعاتب . 


]١5[ 
سكرتيرة إلكترونية‎ 
05-1 


هو برنامج جديد لكل من يتعامنون مسيم 
الحاسبات الشخصية » وهذا برنسامج بسه 
العديد من الوظائف + ويمكن استخدامه 
ليقوم بقراءة جميع أنواع الملفات التي تم 
كتابتها باستخدام أي من برامج مجموعسة 
مايكروسوفت المكتبية » كما يمكنه الرد 
علي المكالمات التليفونية التي تصل الفرد 
٠‏ وتسجيل الرسائل الصوتية ٠‏ وحفظ اسم 
ورقم الطالب داخسل قاعدة بيانات 
بالبرنامج . ويمكنه أيضاً أن يقوم بإرسال 
خطابات بريد إلكتروني صوتية للأصدقاء 
والأقارب أو خطابات ورسائل العمل 
الرسمية . ويمكن للفرد أن يعطسى 
للبرنامج أوامر صوتية فلا يحتاج إلى 
كتابة الأوامر أو استخدام الفأرة لذلك . 
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]١[ 
سكزىي‎ 
501 


وهو الناقل المعياري ١‏ ويستخدم الآن في 


[5'] 
سلاسل الاستجابة 
كلنةط) عذقموقع ]1 

ظاهرة في التعلم الحركي » وتمثل فسي 

سلاسل من الحركات يعتمد كل منهسا - 

على الأقل جزئيا - على تلك الاستجابات 

السابقة أو التي لم تحدث بعد . 

]١5[ 
انسلام‎ 
2 ععدء‎ 

* تنبثق روح السلام لأمة من الأمسم إذا 
استطاعت أن تقي نفسها مسن شرور 
الحبائل والتعقيدات والأحقاد والشكوك 
والعداوات ٠‏ التي قدرتها الفردبية 
الطويلة البائسة على بقية الأمم . 

* وليس ثمة ريب في أن الأمم الصناعية 
السلمية تروج بضاعتها وتحصل على 
أحسن العملاء (الزبائن) وأسلمهم عاقبة 
؛ مقارتة بالأمم الصناعية المتصسارعة 
أو التي تكون في حالة حرب مع 
غيرها . 





0 زيد الخيكان 


المناهج وطرائق التدرد 





* إن قائون النبالة والشهامة والمسروءة 
الواجبة الوفاء عهناط0 عووء81001 ٠‏ 
يقضي بأنه لزام على كل إنسان أن 
يشتفدك قواء و امقياز لقه + اليس اتقفدية 
وحن ويك الأقزة فصني ووالتيا 
أيضأ لعون وخدمة جيرانه : وبذا 
يتحقق سلام أعمق وأوسع وأشمل لكل 
الناس . 

]1١1[ 


سلسلة إجراء الاختبار » 


والانتهاء من الإجراء 
عع تع 10115 

* وتمثل السلسلة المذكورة كل العمليات 
الأساسية في نظام التغذية الرجعية . 
]١4!|‏ 
السطلة 
لو« مط عنم 
* السالطة قوامها استقرار التنظضيم 
الاجتماعي الذي يكفسل مسنح الأفسراد 

النوجيه والعون في حينه. 

* إننا نحتاج إلى سلطة قادرة على توجيه 
وتثمير التغير والإفادة منه » ثم إننا 
نحتاج إلى نوع من الحرية الفردية 
تكون عامة ومشتركة وشاملة ٠‏ 
ويظاهرها ويساندها ويوجهها تنظ. .يم 
اجتماعي يستند إلى سساطة اجنماعيسة 





حرف السين 


بيدها الأمر والضبط والحكم . 

* إن الحاجة إلى السلطة »لمهسى بعسض 
حاجات الإنسان الدائمة » لأنها الحاجة 
إلى مبادئ تتميز بصفة كل من 
الاستقرار الكافي والمرونة الكافية فسي 
أن واحد ٠‏ لكي تحسن توجيه سيل 
الحياة بما يصاحبها من خلخلة وقلقاة 
وتبدلات وتفلبات وظروف الدهر . 


الحلذا 


سلطة المعلم 
بالمطعسم وسعغطعدء 11 

* تشير لفظة سلطة إلى نوع من 
الممارسة التعسفية ضد الآخرين . 
* بالنسبة لسسلطة المعلم ؛ فهسي 
الصلاحيات الممنوحة سه من قبل 
المستويات الأعلى ٠‏ لتنظميم العملية 
التربوية » وفى هذه الحال: تكون 
السلطة مبررة . 
* إن المعلم المؤمن بالقيم الأنسانية » 
يمتلدك في ذات الوقت مقومات 
الشخصية القوية . ويسايطر على 
الكفايات العلمية والعملية ؛ المهنية التي 
يتطابها الموقف التدريسي ٠‏ ويستخدم 
السلطة الممنوحة له في ضيق نطاق 
ممكن. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





] 
سلطة المعلم الإشرافية 

01طاندة لماك وعمداك وعطعقء 1 

وتتمثل في النظام الذي يحدد خريطة 

العمل بالنسبة للمسائل الإدارية والففيية ٠‏ 

وتمارسها الكوادر الوظيفية الأعلى 

(الموجه الفني ١‏ الموجه الإداري ٠‏ مدير 

المدرسة ٠‏ مدير الإدارة التمليمية »..انخ) 

وينبغي أن تتكامل هذه السلطات مع 

السلطة الممنوحة للمعلم ؛ لأنها تمثل خط 
الدفاع الأول بالنسبة للصعوبات التي قد 

يقابلها المعلم في عمله التدريسي . 

1؟] 
السلوك 
ع0 

* كل سلوك هو تفاعل بين عناصر 
الطبيعة الإنسانية ٠‏ والبينة الطبيعية 
الاجتماعية. 

* أما آداب السلوك 5ع تاى42! ؛ فليست 
سوى أخلاق صغرى ثانوية . 

* السلوك مصطلح يشمل جميع النشاطات 
المختلفة التي يقوم بها الإنسان (قد 
تكون في صورة : التفكير » العمل ء 
اللعب ٠‏ النشاط الاجتماعي) » وكذلك 
الممارسات الناثتجية عن العلاقة 
بمجالات التعلم المخظفة » وبالمشكلات 





حرف السين 





وبالولجبات وبالمجتمع وبالقيم . 

* نشأت الفلسفة السلوكية كرد قمل 
وكنوع من المدخل التأملي لعلماء النفس 
الأوائل الذين حاولوا أن يفسروا سلوك 
الإنسان من خلال الإشارة والرجوع 
إلى الغرائز والقوى اللاشعورية بداخل 
الإنسان منذ الميلاد . أما واطسون . 
وهو الأب الروحي والمؤسس للمدرسة 
السلوكية فقد رفض مثل هذه الآراء لما 
بها من غموض ولا يمكن إخضاعها 
للتجربة والاختبار ٠‏ وطالب بأن تكون 
دراسة الإنسان قائمة على مما هو 
ملاحظ من السلوك. وبالتالي ؛ ققد أيسد 
فكرة أنه يجب دراسة أنماط السلوك 
بطريقة مباشرة : طالما يمكن 
ملاحظتها وإدراكها بالحواس . 


* يشير سلوك الطفل إلى ما يقوم بسه 


(يصدره) بالفعل من أقمال . وبذلك 
يمكننا أن نلاحظ ونفسر ما يفعله بدقة . 
إن السلوك الذي يتكرر ويتصدر قوائم 
الملاحظة الخاصية بالطلاب هو التحدث 
دون استتذان ١‏ فإذا عرف المعلم ذلك 
السلوك . بأنه: أي نوع مسن التحدث 
يقوم به الطفل عندما يطلب معلم 
الفصل منه البدء في عمله بهدوء. فإننا 
بذلك نتجه إلى إعطاء تعمريف 
موضوعي للسلوك. فكلما كان تعريففا 
وتفسيرنا للسلوك أكثر موضصوعية ٠‏ 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف السين 


كان من السهل أن نئفق في تفسير 
الذي يكون عنصرا! مفيدا للمدخل 
السلوكي للتدريس : 

* يساعد التعريف النفسي الدقيق للسلوك 
أيضاً على تجنب خطورة التفسيرات 
المبالغ فيها أو وجود مسأ يسسسى 
بالروايات التفسيرية التي لا تعطى 
تفسيراً علميأ صحيحاً للسلوك الذي 
يصدره الطفل . 

|١؟ ]١-‏ السلوك الاجتماعي: 

يمكن أن نميز بين نمطين من السلوك 

الاجتماعي : سلوك قائم على الوعي ٠‏ أي 

شعوري 15ا0085610) ٠‏ وسبلوك تحصت 
شعوري 5116005610015. والسلوك 
الواعي هو الفعل قرين الفكر في تفاعل 
مع البيئة وظواهر الحياة. والسلوك تحت 
الشعوري هو التجلي الحقيقسي والعفوي 
للجينوم الثقافي الاجتماعي أو للقيم 
الاجتماعية » وتكون له الغلبة والسيادة في 
[1؟- ؟] سلوك استهلاكي: 
تمتجقطاءع8 عجتام تدده 
هو إشباع رغيات الفرد بحصوله على كل 


ما يريده من سلع وخدمات ٠‏ بطريقسة 
بعيدة عن الوسطية والاعتدال . 





ا مناهج وطرائق) 


]"-7١[‏ سلوك إنساني: 
تصرفات وأداءات وممارسات الإنسان » 
التي على أساسها يمكن الحكم على مسدى 
رقى وتقدم ذلك الإنسان أو مسدى تخلفيه 
وهمجيته. وكلما توافق السلوك الإنساني 
للقرد .مع الجماعة + تحفق نوبان هذا 
الفرد في تلك الجماعة ء» وأصبح عضواً 
أصيلاً من أعضائها . ولكن الطامة 
الكبرى تتمثل في انحراف القيم التي تؤمن 
بها الجماعة نفسها » فيضطر الإنسان في 
هذه الحالة أن يواكب تلك القيم المنحرفة » 
حتى لا يتهم بالانشضقاق عسن الجماعة 
والخروج عن تقاليدها وأعرافها . 
[4-11] سلوك خرافي: 

امتقطع 8 5ناه 011و معمتاك 
أداء لاستجابات معيئة مع توقع للتعزيز ء 
في الوقت الذي لا يوجد فيه أي اقتران 
في الواقع بينهما . 
[5-51] سلوك عقاب الذات: 

«والاقطع8 عع زووط اعد 
استجابة تؤدى إلى ازدياد قوة المثيسر 
المنفر ٠‏ وهذه يحتمل أن تسهم في زيادة 
مستويات القلق ٠‏ أو الخوف التي تنتج عن 
الظروف المنفرة . 





سبد زيق الشيكانح 


حرف السبين 


: سلوك قيمي‎ ]١-1 

«متجعطعة عوله/ا 
السلوك الذي يسلكه المتعلمون عند 
تعرضهم لبعض المواقف فسي حياتهم 
ويقاس في ضوء اسستجابتهم اللفظيسة 
المختلفة ٠‏ حيال كل قيمة من القيم التي 
يمثلها المقباس المعد لذلك ٠‏ أو من خلال 
الملاحظة المباشرة للسلوك » ومن خلال 
تحليل المضمون لما يقومون به من أعمال 
أو امن خلال مقابلتهم الشخصية . 
]-١‏ سلوك معياري : 

«#ولقطعةا سوامع ير 

ذلك السلوك الذي تعده الجماعة نموذجا 
يحتذي به من حيث الشكل والمصسمون ٠‏ 
وهذا النموذج يقاس عليه سلوك الآخرين 
»أي أن ما يصدر من أحكام علسى 
سلوكيات الأفراد يتم على أساس مقارنة 
كل حالة مفردة بالسلوك المعياري ١‏ الذي 
سبق الاتفاق عليه 
[١1؟8-5]‏ سلوك نمودذجي: 

ع«متسوطع اعل810ا 
هو سلوك يحدد المعلم شكله ومستواهء 
ومقوماته ؛ بحيث يستم القياس عليه . 
فعندما يسلك تلميذ مسلكأ ما ء تتم مقارنته 
بالنموذج الذي وضعه المعلم أو الذي 
ترضاء الجماعة كحد أدنى ٠‏ وهنا يكون 
على الجميع الاقتداء به والسعي إلسي 


الالتزام به كلما أمكن ذلك . 
[1؟-4] سلوك نهائي (ختامي): 

«ماتحعطعظ8ظ لوطتسض 1 
من السلوكيات الجزئية أو النوعية ٠‏ التي 
تلقى رعاية مرحلية من جانب المملم . 
يشكل تراكماً سلوكياً » يظهر في شكل 
أداء كلى يصدر عن الفرد في موقف ما. 

["؟ا 

السلوكية 
كاله 3 راع 

مذهب في علم النفس يدرس المثيسرات 
القابلة للملاحظة . والاستجابات ققط ء 
رافضأ مفهوم العقل . 
كه زقطع0 ٠١‏ فهي وضع يعزى إلسى 
كثير من العلماء الذين يعتقدون في أتباع 
المفاهيم الأساسية التي قررها جون 
واطسون . 

[؟'ا] 

السماع ذو القناتين 
عستدعأكارا عمطء 21 

سماع فرد إلى رسالتين (أو أكثمر) في 
نفس الوقت . 





ا مناهج وطرائق 2 زيد الخيكان 


حرف السين 


؟] 


السموم 
تون 

يتعرض الإنسان في حياته اليومية 
لعشرات المئات من المركبات الكيمائية 
بشكل مباشر وغير مباشر دون أن يدري. 
وتجد هذء المركبات طريقها سهلاً دالفسل 
جسم الإنسان ٠‏ فتتفاعل مسع الأجهزة 
المختلفة للجسم » وعلى رأسها الكهد 
والجهاز العصبي والتنفسي. وهناك مواد 
الك رمسية لليلنة +ويمكسن ليسم أن 
يتعامل معها ويتخلص منها . دون أن 
تؤدى إلى أضرار صحية ملموسة ٠‏ بينما 
توجد مواد أخرى تتميز بسمية مرتفمة 
تؤثر على أجهزة البشر بشكل حاد 
وسريع.وبتكرار تعرض الإنسان للسموم » 
تتأثر حيوية جسمه وأعضائه » وتمتد 
آثارها لأجيال متعاقِة » فقد تحدث 
تشوهات في الأجنة وتضعف جهاز 
المناعة.وقد يصاب الإنسان بالأمراض 
السرطانية والفشل الكلوي بسبب السموم. 
وتكمن الخطورة في أن الإنسان لا 
يتعرض لمادة كيماوية واحدة في وقت 
واحد » بل يتعرض للعديد منها في خلال 
تناوله الغذاء وشربة للماء؛ واستنشاق 
الهواء الملوث ٠‏ فتتفاعل هذه المواد مسع 
بعضها البعض داخل جسمه » وتتشأ مواد 
أكثر سامية. 








لا » توجه المنظمات العالمينة المهتمة 
بصحة الإنسان وسلامة البيئة اهتماما 
خاصا لخطورة المواد الكيمائية » فتعمل 
داخل معاملها على تفييم الآثار السملمية 
الضارة للمواد الكيمائية بمختلفد أنواعها 
كالمبيدات والمواد المضاقة للغذاء. 

وقد أصبحت الكرة الأرضية محاصرة 
خللة بكلقف تفلك رديينة ناكية أباسا 
عن زيادة تلوت البيئة » وهى : 

تأكل طيقة الأوزون والأمطار الحمضية 
. انصسوبة. وقد ترتب على ذلك ارتفاء 
كات اانه هافا بع افو لشي 
نتم عد اغار ثاني أكسيد الكربون بكترة - 
فتحولت أدارض إلى ما يشبه أنصسوبة. 
ولأن مشاكل البيئة ليست محلية أو 
إقليمية : فقد عقدت العديد من المؤتّمرات 
لوضع مخططات عالميسة ٠‏ لمواجهة 
مشكلات التأثيرات السمية الضارة وحماية 
البيئة. 


ولما كانت جميع المواد الكيمائية تتميز 
بدرجة ما من السمية » فإن الخطر على 
الصحة الذي تشكله مادة كيميائية يعتمد 
على نوع السمية ٠‏ وزمن التعرض لها » 
وكثافة المادة السمية. وربما تكفى أجزاء 
قليلة من البليون » من مركب محتمل 
السمية ٠‏ مثل الديوكسين »٠‏ للإضسرار 
بالصحة أثر التعرض له لفترة قصيرة » 
وعلى النقيض من ذلك ء ربما لا #سبب 





ا مناهج وطرائق التتتتس... زيد الخيكات 





جرعات كبيرة من مركب مثشل أكسيد 
الحديد إحداث أي مشاكل. وقد استيقظ 
وعى العالم في العقدين الأخيرين من 
القرن العشرين ٠‏ على مواد كيميائية لها 
آثار صحية حادة » وأخري لها آثار 
صحية مزمنة مثل التشوهات والعيوب 
الخلقية » عند الميلاد والاضطرابات 
الجينية والعصبية ؛ بالإضافة إلسى 
السرطان. ومما يزيد من صعوبة الأمراء 
لاتخاذ غرارات بشان هذه الموضوعات 
هوا ان غلب المواد الكيماتية لم تختبر 
بدرجة كافية : لمعرفة آثارها السمية : 
وكل ما .مدن معرفته لا يتعدى 967 مسن 
مجموع الكيساويات التجارية ٠‏ التي يبيلغ 
عددها ٠١‏ ملايين مركب كيميائي . 

[5؟] 

سن البلوغ 

قترة الانتقال من الطفولة إلى سن النضج 
» الذي يتوقف على عوامل شخصية فسي 
الإنسان نفسه : وعلى عوامل بيئية في 
البيئة التي يعيش فيها . 

[5؟] 

سن الرشد 

المرحلة العمرية التي يستطيع فيها 
الإنسان اتخاذ قراراته الخاصة ٠‏ دون أي 
تدخل خارجي . 


حرف السين 


ةدم٠سشسللا‎ 





]137 

* إجراءات عامة خاصة بالمدارس : 
مثل: إفرار مناهج التعليم وتحديد 
موضوعاتها ٠‏ وتعيين المدرسين » 
وبناء المدارس ء ووضسع نظم 
الامتحانات في المرحلة التعليمية ٠»‏ 
وتحديد موعد تطبيق الأختبارات 
الدورية واختبارات نهاية العام ؛ وأيضا 
وضع تماذج تصحيح الامتحانات . 

* يمكن أن تكون السياسات التعليمبة على 
المستوى المركزي » حيث تتحمسل 
مسئونية وضعها الهيئات التعليمية المليا 
» وأن تكون على المستوى اللامركزي 
ع حيث تتحمل كل مدرسة السياسة التي 
تتبعها أو تقوم بتطبيقها . 

* سواء أكانت السياسة التعليمية مركزية 
أو لا مركزية » يجب مشاركة جميع 
أطراف العملية التعليمية في تحديد 
أبعادها وصياغة بنودها ٠‏ بدء من 
التلميذ وانتهاء بالمسئولين التربويين 
التشريعين والتنفيذيين . 

11] 
السياسات الوطنية 
معاع تاه أمسه ةك 


* هي الرؤية السياسية التي تتبناما 








* 


الدولة. وبالرغم من أن هذه الرؤية 
تستند إلى خلفيات تاريخية واقتصسادية 
وسياسية معينة ء فإنها في ذات الوقت 
تضع في اعتبارها الواقع وإمكاناتقه » 
وكذا الآمال والتطلعات المستقبلية . 
وهذه السياسات يقوم بوضمها صانئعو 
القرار ممن يكونون في الظل بالنسسبة 
للذين ينسب لهم إصدار القرار . ويم 
تحديد هذه السياسات في ضوء ظروف 
وإمكانيات المجتمع الداخلية » وقفى 
ضوء الوزن النسبي للدولة بالنسبة لبقية 
الدول » وفى ضوء علاقتها المباشفرة 
وغير المباشرة بالنظام العالمي الجدية: 

[؟؟ا 

السياق 

001011 

العمليات العقلية التي تحيط ب- ٠‏ أو 
ترتبط بعملية عقلية بعينها. وهذا هو 
المعنى الذي يحدد للمصطلح: نظرية 
السياق جرمع1 00016 . 
الأحوال والملابسات الخاصة ٠‏ التي 
تحيط ٠‏ في وقت بعينه بشخص مسا أو 
حدث ما ويكون لها تأثير في سلوكه. 
والسمات غالبا تكون حساسة للسسياق 
5605116-00 + بمعتى أنها 
شديدة التسأثير بالظروف والأحوال 
التسييلة بالقرد . 


حرف السين 


0 
السياقات التتابعية 
قعلع ع0 ترعرع1]2 لهأ معناوع5 


مدى تكرار كلمات أو حروفا أو وحدات 
صوتية يتم حسابه إحصائياً . 


]"1! 


السيرناطيقيا (علم التحكم) 
و عن ععطار) 


* ترتب على ظهور هذا العلم تطورات 


حديئة في تكنولوجيا الحاسوب ٠‏ 
ونظرية المعرفة ء والآلات التي تعمل 
ذاتيا وعمنطعةك/! ومنامادوعه غاء5. 


8 يدرس هذا العلم الخصائص العامة 


(المشتركة) المميزة لمختلف نظم 
التحكم. وهذه الخصانص ليست مرتبطة 
بأساسها المادي ؛ إذ يمكن أن تظهر في 
الطبيعة الحية » وفى العالم العضوي ء 
وفى مجموعات البشر. ويبدو الطسابع 
العام لهذه الخصائص في أشياء كثيرة » 
بالدرجة الأولى في بنية نظم التحكم 
الديناميكية المعقدة ومع مراعاة أن مادة 
التحكم ( مثل : أله أو تشكيل عسكري 
أو شفميطلة إن تعنا مس حدا 
للترجمة ..الخ ) ٠‏ وجهاز التحكم (مثل: 
المخ والنسيج العصبي في الجسم الحي 
أو جهاز التجحكم الأوتوماتيكي) يتبادلان 
المعلومات فيما بينهما. 





المناهج وطرائق/التدويضش... زيد الخيكان 


حرف السين 





* يرتبط تنفيذ عملية التحكم بنقل وحفظ 20202 " وتربوياً ء تعني السيبرناطيقيا وصف 
ومعالجة المعلومات التي تحدد الشسيء لأي نظام تعلم يتحقق على حلقة أو 
المتحكم فيه (مادة التحكم) ومسار عروة ؛ ويعتمد منهجية التغذية 
العملية والظروف الخارجية وبرتامج الرجعية. 

العمل ..الخ. - 

* حاملات المعلومات في النظم المختلفة السيطرة / الخضوع 


تتباين في طبيعتها (قد تكون إشارات 
صوتية أو ضونية أو ميكانيكية » وقد 
تكون وثائق وأفلام) » وتخضع عمليات 
نقل المعلومات لقوانين عامة بغسضص 
النظر عن الحامل المادي للمعلومات . 
وتتميز هذه النظم المختلفة بوجود تغذية 
راجمة عاعوطلعهآ. 


يميل الفرد المسيطر إلى جسنب انتبساء 
الآخرين ٠‏ وله القدرة على التفاعل معهسم 
والتأثير فيهم نيعملوا ما يريده ١‏ أما الفرد 
الفاشع .+ فهو وموسال إلى االأنتفتيلام 
والاعتماد على الآخرين. 


* أجهزة التحكم » سواء أكانت حية أم 

اصطناعية ٠‏ تحتوي علسى عناصر 
تؤدي وظائف متشابهة » مثل: استقبال 
المعلومات وانتقائها وتذكرها. 








امناهج وطرائق لككع زيد الخيكان 





للد 

شباب 

ارنزا ١»‏ 
المرحلة العمرية التى تبدأ في غالبية 
بلدان العالم من سن ١8‏ سسنة » حيث 
يكون الفرد مسؤولاً عن تصرفاته أممام 
القانون والقضاء. ونهاية مسن الشباب 
تنتهى - نظرياً - فى الثلاثينيات » حيث 
تبدأ مرحلة الرجولة » ولكن ذلك يتوق.ف 
على شعور الفرد الداخلى » حيث يمكلن 
لبعض الناس الشعور بأنهم مسازالوا 
يعيشون مرحلة شبابهم » رغم أن 
أعمارهم تتجاوز الاربمسين ٠‏ وأحيانا 


الخمسين والستين. 
[؟ا 
الشخص المنزورى 


التلميذ الذى يبتعد بنفسه عن 
المجموعة ٠‏ أو الذى لا تتقبله المجموعة. 
|" 
شبه جملة 
131156 
اتحاد ذو معنى من كلمات تربطها قواعد 
؛ وتحتوى على كل من فاعل وخبرة . 
وهى عادة جزء من جملة مركبة. 





حرف الشين 





[؛] 
شبكة 
ع1 ده جاع ا 
هى نظام اتصالات لعدد من المستخدمين ؛ 
ممن يشاركون فى وسائل معالجة البيانات 
؛ مثل: أجهزة الحاسب الكبير والمينسى 
كمبيوتر وأجهزة التغزين الخارجية ؛ 
ويسمح بانتقال البيانات فيما بينها. 
[5] 
الشبكة الافتراضية الخاصة 
(101طما) واعو جع[ معوبامط اوسملما 
خدمة تستخدم بصورة رئيسة ٠‏ لعمليات 
الوصول من بعد » والوصلات التى تربط 
موقها بموقع ٠‏ وهي تشفر الرزم الشبكية . 
وتضمن توصيلها بأمان عبر إنترنت 
الخاصة بالشبكة. ويمكن لمستخدم إنترنت 
بناء شبكة 21ظثآ خاصة بهء أو اللجوء 
إلى جهة خارجية ؛ لبنانها. 
[1] 
الشبكة الرقمية المتقدمة 
(لأطلف) عاءمجععلة لوعغنعئ لععسوعلم 
تعشنيى غادة خطو لكأ مؤجرة 
عا[ 163560 ء بسرعة 55 كيلوبت فى 
الثانية أو أعلى. 


ا مناهج وطرائق التدريس:.. زيد الخيكات 


حرف الشين 


1 

شبكة زيب 

مث )إعلر 
مصطلح يطلق على برنامج إضافى هنا 
2[ - يمكن إنزاله ليعمل مع برامج تصفح 
الإنتزقت غانى تحني الاتقصين * 
ووظيفة هذا البرنامج هى أنه يمكن 
المستخدم من أن يقوم بفتح وتشغيل أى 
ملفات مضغوطة توجد على أى موقسعم 
للشبكة على برنامج تصفح الإنترنت 
مباشرة ٠‏ دون الحاجة إلى تشغيل برنامج 
خاص للتعامل مع هذا النوع من الملفات 
المضغوطة التى كثيرأ ما يتم وضعها على 
مواقع الإنترنت لتقليل الوقت اللازم لإنزال 
هده الملفاث على الحاسبات الشخصسية 
لزائرى هذه المواقع. ويمكن لملف زيب 
أن فحتوى غنذا كييرا عن الملفاك والأدلة: 

[ها 
عاسو جاعا١‏ وععخ أدعه.آ 

( انآ ) 
هى عبارة عن سُبكة تربط بين مجسوعة 
من الحواسيب داخل نطاق محدود ٠‏ مثل: 
ربط الأجهزة الموجودة بمعمل الحاسوب » 
أو ربط كامل لحواسيب المدرسة. 
الإصلاح االكمآ اختصار للعبارة الإنجليزية 
716011 نكم لدعما وتعنى شبكة 





اتصالات محلية » حيث يتم ربط عدة أجهزة 
وين تر امنا قل عيقة فالات : 
من أجل سرعة انتقال للبيانات بينهسا 
والاشترلك فيها ٠‏ بالإضافة إلى الأترلك 
فى الملحقات المتصلة بالأجهزة مثل: 
الطابعات ومشغلات الأقراص. 


[4] 
شبكة وكالة مشاريع الأبحاث المتقدمة 


كاعع زوع تاععوعوع]]؟ لمع صو حلم 
وعالمخ 2 كلم) عاعوس» ا إعوعوم 


هى الشبكة التى سبقت شبكة إنترنت ء 
وطورتها وزنرة الدفاع فى الولايات 
المتحدة الأمريكية ٠‏ خلال أعوام الستينيات 
وبداية السبعينيات كتجربة للشبكات 
الواسعة التى يمكن أن تصمد وتستمر فى 

العمل أثناء حرب نووية. 

]٠١| 

شبكة الويب 

شينف 
عبارة عن مجموعة هائلة من وثائق 
التصوص 7605 7م1192 المترابطة مسع 
بعضها البعض على شبكة الإنترنت ٠‏ 
ويتميز الويب بإمكانية عرض جميع أنواع 
المعلومات عبر متصفح الإنترنت ١‏ مثل: 
الصور . والصوت ٠‏ والفيديو. وتسسى 
عملية التنقل بين صفحات الويب بالإبحار 
7/60 ع1 هعمقءن5 ١‏ ويعتبر الويب من 





بجع زيد الخيكان 


امناهج وطرائق التعرد 





أهم استخدامات شبكة الإنترنت » ويتم بناء 
صفحات الويب باستخدم لغة 1111341 
]١6[‏ 
شجرة المعرفة 
عونلءاجاممع1 أو ععم 1 
شكل يبين الأصول أو الأساسيات . التى 
يقوم عليها أحد المجالات المعرفية 
كالرياضيات أو العلوم البيولوجية أو 
الجغرافيا أو غيرها ٠‏ بقصد بيان العلاقة 
بين أحد هذه المجالات المعرفية والمجالات 
الأخرى ٠‏ وهو أمر على قدر كبير من 
الأهمية لمخططى المناهج » خاصة فى 
مجال المناهج المندسمجة والمتكاملة 
والنترابيقة: 
]'١٠"[‏ 
شجرةٌ خطوات اتخاذ القرار 
عع 1 تروزواءء11 
من أجل قرار بشأن مسألة أو مشكلة معينة 
» ويتضمن هذا الشكل عادة أدوار كصمل 
طرف مشارك فى اللقاء الذى يخطط 
لاتخاذ قرار ما. 
[؟١]‏ 
شرائط الفيديو 
ويمكن أن تستخدم كوسيلة تعليمية لتقديم 
موضوع جديد ء أو لطرح أسئلة لمراجعة 


حرف أل ير 





معارف أو معلومات سبق للتلاميذ تعلمها » 
وقد يكون الفيديو صامتا ثم يطلب من 
التلاميذ أن يطرحوا أسئلة اثناء مشاهدته » 


[4'] 
شروط التواصل 


00 


لكى يتحقق التواصل . يتحتم توافر عدة 

شروط ؛ نتلخص فيما يلى: 

ب :وعنوة سياراك: اتسيائية + كنتكاك 
والقراءة والكتابة والإنصات والتفكير 
حيث أن هذه المهارات تؤثر في 
كدوضا على التمبير عن عكاسيدنا: 

> وجود اتجاهات مواتية ٠‏ فكلما كانت 
اتجاهات المرسل أو المستقبل متألفة 
أدى ذلك إلى زيادة فاعلية الاتصال. 

- توافر مستويات معرفية مناسبة . 
ونقصد بها: أولاً معرفة موضصوع 
الاتصال وهو الأمر المؤثر فى نوعية 
السالة السبلازة هق * التصد © 
وفى فهم ' المستقبل ' لها ء وثانياً 
مغوفة النصدو العدلية التواشدل ذلتها 
والكيفية التي يصدر بها رسالته 
وقنوات الاتصال وفاعلية كل منها. 

- توافر وضع اجتماعى لمصسدر 
الاتصال ؛ ونعنى به الدور أو الأدوار 
التى يقوم بها مصدر معين فسى 


ا مناهج وطرائق هه زيد الخيكان 





المجضع أو الجماعة التى ينتس إليهاة 
ومجموعة القيم والمعتقدات الثقاففة 
التى تسهم فى تشكيل شخصيته. 

]١5[ 

شئرة 

طنط 


مركبة إلتكترونية صغيرة تحتوى علبى 
دارات إلكترونية فى غاية الدقة والصغر 
2 وتدخل الشذرات فى تركيب معظم 


المنطقية كالمعالج الدقيق والذاكرة. 
6 ] 
الشعر 


هو فيض تلقائى ( عفوى ) من المشساعر 
الجارفة يتم استدعائها فى هملوء. ويصسر 
الشاعر بخبرات يتخيسل فيها الأشياء 
الحسية ٠‏ ويكون أفكار عنها » ولا يعبر 
عن انفعالاته فى التو واللحظة »ء ولكنسه 
يحتفظ بها فى ذاكرته. وعندما يتأمل هذء 
الأفكار فى سكينة يتم إثارتها بقوة. 
]١17(‏ 
الشعور الفورى 
لل كاه ) 202 نل ترآ 

الانتباه الفعلى للمعلومات أو المعالجة 
الفعلية لها. 





حرف السّين 





]١4[ 
الشفافبات‎ 
1 كع ندع نه مرقصةء‎ 
الضوه من خلالها 3 ويكم إعدادها بالكتابة‎ 
أو الرسم عليها مباشرة بأقلام من نوعيسة‎ 
خاصة ؛ ويتم عرضها باس تخدام جهاز‎ 
انعرض فوق الرأسى »ء أو باستخدام‎ 
أجهزة الإسقاط الضونية الاخرى.‎ 
١5| 
الشكل التهة التخطيطى المتتايع‎ 


تاروطع 112 ج21 
ترتيب للأفكار والإجراءات والأحداتث 
يتحقق بشكل تتابعي ومتتانى ٠‏ ويفضل أن 
يصاحب ذلك تقديم بعص انييانات التسى 


توضح الأساس العلمى أو المنطقيى نذلك 
الترتيب. 
]٠١[‏ 
شمولية التقويم 


مجتععطعء ع ودسه) دمت وسلةجة 
التربوية: المعرفية والمهارية والوجدانية » 
وبذا يختلف التقويم عن الشكل التقليدى 
المتبع حاليا فى الامتحانات ٠‏ حيت يستم 
وإهمال الجوانب الأخرى. 


0 


ا مناهج وطرائق التدزيس... زيد الخيكات 


حرف الشي' 


]"'١[ 
الشهادات التكميلية للمدرس‎ 

نلق نامعن تعطعوء 1 عجااقدععكام 
المقصود هو تكملة المعلم لإعدادم 
التربوى عن طريق برامج تأهيلية تربوية. 
ويحتاج تعلم تلك البرامج لمعلسم يمتللك 
خلفيات وخبرات جيدة ء لتساعده فى 
سنوات دراسته الأولى. وتلك الطريقئة 
شائعة لإكمال إعداد المعلم حتى لا يواجه 
صعوبة فى عمله التدريسى » بسبب عدم 

إعذاده إحدلدا تريويا نههذا. 
فعلى سييل المثال: يتم تدريس عامين 
للمعلمين ( الدبلوم العامة فى التربية ) غير 
المؤهلين تربوياً ٠‏ ويحتاجون لبرامج 





لي 





تربوية تساعدهم على تحمل مسئولية العمل 
التدريسى بصورة جيدة. وهذه الطريقفة 
تكون طريقة جيدة ء وفاعلة فى الإإعداد 
التربوى للمعلمين ٠‏ عندما تقفدم بشكل 
ممتاز وبمثالية. وعلى صعيد آخر ٠‏ قد 
يوجه النقد لهذا التوجه على أساس أن 
إعداد المعلمين ترهويا يتطلب إعداداً على 
نحو واسع وفي مراحل متمددة » بتسرط 
تحقيق ذلك من خلال طرق مختصسرة 
ليستطيع المعلم أن يقوم بدوره التدريسسى 
على أكمل وجه ؛ لأن الدراسة يجب أن لا 
تعطله عن عمله. 





وطاؤاوق الشيكاتجح 





الى 
صانعو القرارات التربوية 

القرارات التربوية عديدة ومتعددة ٠‏ ولذلك 
تشترك أطراف كثيرة في صناعتها ٠١‏ بد 
من التلميذ » وانتهاء بالمستويات الفنية 
والإدارية المليا. فاتقرارات التي ترتبط 
بإدارة العمل الإشرافي والفني وللتنفيذي » 
يصدرها الوزير بمعاونة لجان متخصصة 
في مجالاتها. وللقرارات التي ترتبط ببناء 
المناهج وتصميمها ء٠‏ يقوم بإعدادها خبراء 
المناهج بمشاركة بعض أساتذة الجاممة 
والموجهين الفنيين والمملمين وبعضش 
التلاميذ. أما قرارات تدريس المناهج 
وتقويمها » فتعتمد على رؤية موجهي 
المواد الدراسية بمشاركة المعلمين 
والتلاميذ ٠‏ وذلك-في ضوء السياسة للعامة 
التي ترسمها اللجان المركزية العليا. 
وبالنسبة للقرارات الإدارية الخاصة 
بتسيير العمل في المدارس ٠‏ فيصدرها 
ويتابع تنفيذها المسنولون التربويون على 
مستوى المديريات التعليمية ٠‏ علي أن 
تقوم إدارة كل مدرسة بتنفيذ .القوانين 
واللوائح التي تنظم العمل داخل المدرسة + 
والئي تحدد طبيمة الملاقات بسين جموسع 
أطراف العلمية التعليمية (مدير مدرسة » 
وكيل مدرسة ؛ مدرس أول » مدرس ء 
موظف إداري » تلميذ). 


حرف للصياد 





١؟ا‏ 
الصحافة المدرسية 
قر2 امصمطع5ة 
تعمل على وضع التش_اط المدرسي 
موضع للتطبيق والممارسة الفعلية . 
ويذا لا تقتصر على الجوائب النظرية 
فقط. ويتحقق ذلك بالاستعانة بفكر 
وخبرات المحررين لموضوعاتها من 
المدرسين والتلاميذ. 
تؤدي - نظريساً - جميع وظائف 
الصحافة التقليدية من حيث الإعلام » 
وذلك مثل: الشرح والتفسير والتوجيه 
والإرشاد والتثقيف والتعليم والتنمبية 
والمؤانسة وللترويح. 
.فيه 
السحيفة 
ا 
مطبوع دوري يصدر بانتظام ويفشر 
الأخبار: السياسية والاقتصادية 
والاجتماعية والتقافية والعلمية والفنية 
والتقنية ٠‏ ويشرحها ويعلق عليها. 
الجرائد تصدر يوميا أو أسبوعيا. أما 
المجلات ٠‏ فهي أسبوعية أو شهرية 
أو موسمية. 
توجد الصحف الصصباحية والصحف 
المسائية » وموضوعاتها موجهة لكل 


زيد الخيكان 


.حرف المياد 


الناس في جميع المجالات. 
المجلات » قد تكون متخصصة في 
موضوعاتها » كالمجلات الاقتصادية 
والسياسية والتربوية » وقد تكون عامة 
٠‏ المجلات الثقافية والأدبية : أيضاً . 
أو المرأة. 
قراءة السحفا ٠‏ ك5تعجةمدمت2م 
ندع شأنها شأن أنماط القراءة 
التي تنسب إلى الوسائل أو الأدوات 
التي يسعى عن طريقها الكاتب ٠‏ 
لتوصيل أفكاره من خلال الرمسوز 
اللغوية التي تقدمها هذه الوسائل أو 
الأدوات. 
تعتبر قراءة الصحف عملية لهسا 
تأثيرات مماثلة لعملية الاتصبال 
الجماهيري أو الإعلام » وأنها تحقق 
سلوكاً اتصالياً بالموضوعات والأخبار 
المسطورة عليها. 
أما الكتابة الصحفية هصفاة#ا ووع2 
» فهي الأداة التي يمكن من خلالها 
الصحفية إلى الأشكال الصحفية 
الدقيقة غير الخيالية. 
ويتم من خلال الكتابة المبحفية » 
تسجيل الأفكار في جمل وعبارات ٠‏ 


وتدوينها في مخط وط أو مطبوع » 


سواء كانت هذه الأفكار في شكل 
موضوعات: أدبية أو علمية أو 
سياسية أو اجتماعية ... إلخ » وسواء 
ظهرت هذه الأفكار في شكل كتاب , 
أو صحيفة ٠‏ أو حديث أو تعليق 
إذاعي. 
أيضاً » يمكن اعتبار الكتابة الصحفية 
تحويل الوقائع والأحداث والآراء 
والأفكار والخبرات من تصبورات 
ذهنية وأفكار » إلى لفة مكتوبسة 
ومفهومه للقارئ. 
وتتسم الكتابة الصجفية بالوضوح ٠»‏ 
والاكتمال ء والصدق ؛ والاتساق » 
والتحديد ٠‏ واستعمال أدوات انتقالية 
مريحة تقود القارئ للانتقال من فكرة 
إلى فكرة في سهولة ويسر. 
[؛] 
صدق الاختبار 


يكون الاختبار صادقاً » إذا حقق الآتي: 
* الكشف عن المتغير الذي أعد لتحديده 


وقياسه. 


* قياس كل الجوانب المختلفة التي يعتقد 


٠‏ بمعنى أن يكون الإجراءات القياس 


المناهج وطرائق و زيد الخيكات 





صدق مضمون لإانلذلة /! انهم ). 

* أن يكون للمقيساس صدق تقريري 
بانمتله ممع 6م00 ١‏ بمعني أن 
يرتبط المقياس' ارتباطا مرتفعاً بمتغير 
أخر لصيق الملاقة بالمتغفير موضوع 
اهتمام المقياس. 

* أن يكون للمقياس صدق تمييزي 
نظا تمعع6:ن2 » أن يقسيس 
الاختبار بشكل متسق المتغير الفرضي 
عاطوتعية/ لمعتعطلههمم:1] مورضصورع 
الاهتمام. 

ومما يذكر أن الكتابات عن الاختبارات 

تزخر بلفظة 'صدق” » حيث تكون هذه 

اللفظة متبوعة باستمرار بكلمة أخرى » 

مثل: "المحتوى” أو “التركيبي' أو 'التنبؤي' 

أو 'المصاحب'. 

١ 
صدق المحتوى‎ 

يشير عادة إلى الترابط بين مفردات اختبار 

التحصيل و عملية التعليم التي بني الاختبار 

من أجلها. فعلى سبيل المثال لا يكون 
لمفردة في اختبار رياضيات يقيس تذكر 
وظاتف حساب المثلثات صصدق محتوى في 
اختبار تحصيلي يستخدم لمقرر لا يقصد 
فيه تدريس هذه المهارة. إن الإصرار على 
كل من عملية التعليم والاختبارات لتقفويم 
التعلم يجب أن تجرب لنفس جدول 


حرف للصياد 


المونصفات للسلوك - المحتوى إنما هو 
في الحقيقة إصرار على صدق المحتوى. 
إن أحد الطرائق الفنية للتأكد من مسايرة 
مفردات الاختبار للقاعدة التي ذكرت توأ 
تتضمن استخدام المحكمين. ويجب أن 
يكون المحكمون. الذين يختارون للنظر في 
الاختبار لديهم كفاءة في مجاله. ربما 
يكونون من الزملاء المعلمين ؛ أو من 
للمتخصصين ء في كلية أو جامعة قريبة. 
ويجب أن يكون ديهم توضيحات كاملة 
بقدر الإمكان عن معني 'صنوف' المحتوى 
وأعمدة السلوك في جسدول المواصفات 
الخانص بمسصمم الاختبار. وبإعطائهم هذه 
الأشياء يجب أن يقابلوا سين المغردات 
والخلايا في الجدول. وهناك حد نوجود 
عدم اتفاق على التصميمات بين المحكمين 
وبعضهم وبينهم ومصممم الاختبار. وعلى 
أي الأحوال الحصول على نسبة اتفاق 
6 لفو أكثر يعني الشعور بارتياح من 
حيث صدق المحتوى. أو إذا كانت نسبة 
الاتفلق 9606٠‏ لو أقل فيجب إعادة النتفر 
في مفردات الاختبار ومناقضة توقمسات 
التعليمات مع المحكمين. فعلى سبيل المثال 
ربما تكون المفردات التي نتوقع أن تقيس 
التطبيق في مواقف جديدة ينطبعون بها 
كقياس للمعلومات - لأنهم ببساطة يعتقدون 
أن عملية التمليم تتضمن هذه التطبيقات. 





ا مناهج وطرائق [حنكى زيد الخيكان 





["] 
الصدق التركيبي 

هو خاصية ترتبط باستمرار باختبارات 
القدرة (الذكاء مثلاً) أو اختبارات 
الشخصية. ويعني بصفة عامة أن الفروض 
عن ارتباطية السلوك تبت صبحتها. 
افترض أننا قد بنينا اختبارأ (عسن ثبات 
الاتجاهات مثلاً)"واقترضنا أن من يحصلوا 
على درجات عالية فيه سوف يس تجيبون 
بطريقة مختلفة على اختبار آخر (عن 
الحرية الاقتصادية مثلً) عن الذين حصلوا 
على درجات منخفضة. ويستخدم الدليل 
التجريبي لحدوث هذا كدعامة للصسدق 
التركيبي - وهذا يعني أن درجات 
الاختبارين تكون مرتبطة كاعتقادنا بسأن 
السمتين مرتبطتين. هذا ليس نفس الشسئ 
كقولنا بأن التلاميذ المبدعين في الففون 
التصويرية من المحتمل أن يكونوا أكثر 
إبداعأ في الشعر عن غير المبدعين في 
الفنون التصويرية. في هذه الحال يكون 
التركيب » الإبداعي ء هو نفسه في كلتا 
الحالتين ونكون بصدد الحديث عن قابلية 

التمنيم للمسة. 
ربما يكون أقرب شئ في الاختبسارات 
التحصيلية لمصطلح المسدق التركيبي 
يربط استخدام الأنواع المختلفة من 
المفردات: الصواب أو الخطأ » المقابلة » 
الاختيار من متعدد ٠‏ المقسال - لاختبار 


حرف الصاد 





نفس الخلية من جدول المواصفات. فعلى 
سبيل المثال ٠‏ يمكننا بالتأكيد التفكير فسي 
أنواح متعددة من المفردات التي قد تقيس 
قدرة التلاميذ على .تطبيق مبادئ التكامسل 
على لبلة جديدة علموضة عن الكاتفنات 
الحية في بيئاتهم ويمكن أن تسأل سؤالا 
عن علاقة معينة ونطلب من التلاميذ أن 
يكتبوا فقرة قصيرة تشرح كيف يطبق 
المبدأ. أو ربما تكون المفردات من نسوع 
اختيار أفضل بديل من بدائل متعسددة. أو 
يمكن أن نضع عدة مباذئ على جانب 
الورقة ٠‏ ومواقف متعددة على الجانسب 
الآخر ونسأل التلميذ أن يقابل بين المبسدأ 
المطبق وبين الموقف الذي ينطبق عليه 
المبدأ بأحسن طريقة (الكائن الحي والبيتة). 
والسؤال هنا عن المدى الذي تقفيس به 
الثلاثة أنواع السابقة من المفردات نفسس 
السلوك. ويمكن الإجابة على هذا السؤال 
بتحديد الارتباط بين نوع المفردات أي إلى 
أي مدى يكون التلاميذ الذين حصلوا على 
درجات عالية في نوع ما يحصلون علسىي 
درجات عالية أيضاً في نوع آخرء 
وبالمثل للحاصلين على درجات منخفضة. 
وتفترح درجة الارتباط الدرجة التي يقاس 
بها السلوك المرغوب. وتقترح الارتباطات 
المنخفضة أن التركيب الذي يشير أليسه 
السلوك بمكن أن يكون أقل نفعاً عما هو 
مآمول. 


ا مناهج وطرائق للك زيد الخيكان 


حرف الصياد 


)0 
الصدق التنبؤي 

هو مصطلح يطيق عادة على مقاييس 
القدرة ء وهو مطلوب في الاختبارات 
التجميمية الممستخدمة في التنبِو . إن 
البيانات القائمة على الملاحظة والاختبار 
محاولات حقيقية تكون ضرورية لتدعيم 
المعتقد بأن التنبؤ هو وظيفة مهمة 

للافخبر لك التجميعية: 
ومن المحتمل أن يكون مفيدا أن نسرى 
الأداء في الاختبارات البنائية كأداء تنبؤي 
في اختبار أو اختبارات تجميعية. إن 
الغرض من الاختبارات البنائية هو تحديد 
إذااما كان الابيد قد وصئل إلى السسكن: + 
وإذا لم يصل فإنها تساعد على اكتشاف 
الشئ المفتقد في معلوماته » ومهاراته ٠»‏ 
وقدراته. وحيث أن الاختبارات التجميعيه 
توضع بقصد اختبار السلوكيات الكبيرة 
التي ترتكز على تلك الأنواع من التعلم » 
فإننا نتوقم أداء كليا في سلسلة الأدوات 
البنائية للتنبز بنتائج المقاييس التجميعية. 
ومن الواضح أنه إذا كان التعليم ناجحا 
جدا حتي أن كل التلاميذ يجيبون بطريقة 
جيدة على كل اختبارات التمكن فسان 
الارتباط بين هذا ودرجات الاختبسارات 
التجميعية سوف تميل نحو الصفر . ذلك 
لأن تشتت الدرجات هو شرط ضصروري 
لعلاقة موجبة وسالبة. ومن جهة أخرى 





إذا أجاب الجميع بطريقة جيسدة على 
الاختبارات البناتية ٠‏ ولكن كان هناك عدد 
لا بأس به من الدرجات المتخقضة في 
الاختبارات التجميمية » فان ذلك يجب أن 
يؤدي إلى إعادة اختبار الفرضيات التسي 
وراء كل من فتتي الاختبارين وعلاقاتهما 


!4 
الصدق المتلارم 

وهو يوضح بواسطة دليل يبين أن التلاميذ 
يظلون في نفس المرتبة في اختبار (مثلاً 
اختبار حساب) كما كانوا في اختبار آخر 
يقيس عادة نفس المقررات. ويرتكن على 
هذا النوع من الصدق واضعو الاختبارات 
الذين يريدون إظهار أن اختباراً جديدا 
وضعوه يقيس نفس القوى مثلما يفعل 
اختبار ذكاء له مكانة موثوق بها ٠‏ مثل 
اختبار بينيه. وهذا المدخل ذو فائدة نادرة 
مع اختبارات الذكاء حيث أنه من السعب 
تقرير أي من الاختبارين نوجد صدقه إذا 
كان كلا من الاختبارين يحتوي علسى 
عينات من المفردات من جدول 

المواصفات. 
ويمكن استخدام الصدق المتلازم إذا كنا 
نريد البحث في العلاقة بين مقياس غير 
مباشرة ومقياس مباشر أكثر لسلوك ما 
ومثال واضح من هذا يحدث في المهارات 





المركبة. إن معظم المدرسين سوف 
يقولون: إن مقياسا مباشرا للقدرة الكتابية 
يمكن أن تحصل عليه فقط عندما يُعد 
التلميذ فعلياً موضوع إنشاء. ومن جهة 
أخرى ٠‏ يستخدم تصميم آخر على نطاق 
واسع وهو تصميم إنشاء بأخطاء معروفة 
ويطلب من التلميذ أن "يقرأ يعناية 
ويصحح". وهناك مميزات لهذا المدخل » 
إذ يوفر الوقت ويسمح لكل التلاميذ أن 
يعطي لهم نفس الولجب. وعلى أي 
الأحوال فان أداة القراءة بعناية تعتبر 
عقيدة قط + :لا كات ترقط ناما 
يدرجات وضعت بعناية وفق إنشاء كتبه 
التلاميذ بأنفسهم » وذلك تطبيسق لفكرة 
الصدق المتلازم لاختبارين وضعا لنفس 
القركن عندمًا يقدم لحدهنا تتيايسا فك 
مباشرة عن الآخر. 

إن من لديه نية وضع اختبار » يجب أن 
لا تهتم لب مناقشته بالصفة التي تعقب 
كلمة “الصدق' ولكن يجب أن تهتم بالجملة 
التي تليها. الصدق لأي شئ يسرتبط 
باستخدامات أداة ما وبنتائج استخدام 
الاختبار ٠‏ وليس بالأداة نفسها. وهناك 
مثالان تاليان: 

إذا كان القصد من اختبار نهاني لمقرر 
معين هو تحديد النقطة التي يجب نبدأ 
منها في مقرر تال ليتعلمه كل التلاميذ . 
فانه يكون صادقاً فقط إذا تحقق هذا. وهذا 


حرف الصاد 





يعني أنه إذا بدأنا مع التلميذ س ٠‏ على 
أساس الاختبار » التعليم عند نقطة أ ومع 
التلميذن ص عند النقفطة ب فان كلا منهمسا 
في النهاية يتعلم أكثر مما لو كنا قد بدأنا 
معهما عند نقطتين أخريتين. 

وبدلالة الصدق التنبؤي الذي نوقش مسن 
قبل » فإننا نحكم على صدق الاختبار 
بمدى فائدته في التنبؤ بنقطة البداية 
المناسبة. 

وكمثال آخر فانه من الواضح أنه إذا 
أعطى الاختبار النهاني لفرض لتعيمين 
بنود لنوعية عامة (مستويات) لعمل 
التلاميذ » فان الاختبار يكون صادقاً ققط 
إذا كان البند الذي وضع فيه التلميذ يرتبط 
ببند حقيقي ذو قيمة. وهذه العبارة ليست 
إلا محاولة ملتوية لقول أن الاختبار يجب 
أن يكون من مفردات تمثل السلوكيات 
الفعلية التي هي الأهداف الإجراتية 
للمقرر. 

[ة] 
صراع 
أعتللموك 

يشير إلى التنافس الجديد بين عدد من 
الأشخاص على موضوع واحد » يحاول 
كل منهم الفوز به. بمعنى ؛ الصراع 
موقف يحدث عندما يخبر الشخص حالتين 
دافعيتين أو أكثر متنافستان في وقت واحد 


المناهج كر للج يد اليات 


الصراع في الدافعية » يعني ممارسة اثنين 

٠‏ أو أكثر من حالات الدافع المتناقسة في 

وقت واحد. ويمكن التمييز بين أنماط 

الصراع التالية: 

* للصراع مع النظام: 
عدم استجابة التلاميذ مباشرة للقواعد 
التي تضمها المدرسة لضبط السلوك. 

؟ صراع الإحجم - الإحجام 
تتاكهمه عوسجلينه7د-عمه هلام 
يتمثل في الموقفف الذي يجب أن 
يختار الشخص فيه بين موقفين 

* صراع الإقدام - الإحجام -طعهن:مم4م 
قم ععسةلزه37 يتعشل في 
الموقف الذي يجب أن يختار فيه 
الشخص إما أن يذهب قريبا من ٠‏ أو 
بعيدا عن موقف مثير واحد ء وكل 
منهما ذو قيمة ايجابية وسلبية في نفس 
الوقت. 

* صراع الإقدام - الإحجام المزدوج 
ععدل :0 لة-طعهورم مد عأمنالتا3 
أأذاقهدم يتمثل في الموقف الذي 
يجب أن يختار فيه الفرد بين موقفين 
مثيرين (أو أكثر) لكل منهما قيمة 
إيجابية وسلبية. 


* صراع الإقدام - الإقدام -طمممموهم 


حرف لنصاد 


الموقف الذي يجب أن يختار الشخص 
فيه بين موقعين مثيرين كل منهما ذو 
قيمة ليجابية. 
)6 
صعوبات للتعلم 
معنالبت 215 عمنتصمعآ 
تعني صعوبات التعلم عدم المقدرة 
السليمة على التعلم » وهي لا تكون 
علمة في جميع الأنشطة التعليمية التي 
يقوم بها للفرد ء إذلك يمكن تعمريف 
اضطراب في عملية أو أكثر مسن 
العمليات النفسية الأساسية التي تشمل 
الفهم أو استخدام اللغة - نطقا وكتابة 
- وتظهر في اضطراب القدرة علسى 
الاستماع ١‏ التفكير ٠‏ الكلام ٠‏ القراءة 
؛ والكتابة وإجراء العمليات الحسابية 
٠‏ ويشمل المصطلح مظاهر الإعافسة 
الإنراكية » إصابات المخ ء ألحد 
الأدنى لخلل المخ 84858 + المسر 
القرلني هنع1ةبر8 والأفازيا النماتية. 
لا يتضمن التعريف السابق حالات: 
المعوقين حسياً أو حركياً ١‏ المتخلفين 
يعيشضون في حرمان تقسافي أو 
إقتصادي. 


المناهج ا زيد الخيكان 





فالطفل الذي يعاني من صعوبات في 
التعلم قد يكون عاديا في حديئه 
وتصرفاته » ولكنه يماني مسن 
اضطراب في عملية نفسية محددة أو 
أكثر. 

لقد اختلف المنظرون أولاً في تسميتهم 
للأطفال الذين يعانون من صعوبات 
في التعلم ٠‏ فتعددت المصصسطلحات 
والمسميات لمصطلح التعلم. فكان 
يعرف باسم: الخلل الوظيفي المخي 
اللبسسيط صنو8 لمصسنصناح 
(3181) ومناعودة5ر2 الذي كان 
يستثير لدى المربين الكثير مسن 
المفاهيم المرتبطة به : مثل: المعوقون 
تعايسيأ و«الهمم مسلط 
60مم 20162و ٠‏ والمضطربون لغوياً 
:21500 ف6هدناوهم] ١‏ و المعاقون 
إدراكيهي ا 'االبذوععهم 
مدع نلصد]ظ ١‏ والإصابة المخية » 
والاضطرابات العصبية والنفسسية ٠»‏ 
وصعوبة القراءة » وقصور الإدراك » 
وقدلاحظكروكشتتك 
(1994 ,مقطو وءنتم2) ١‏ وجود أكثر 
من أربعين مصطلحا للتعبير عن نفس 
الطفل » حتسى كان مصطلح 
الصموبات الخاصة بالتعلم آخر هذه 
التسميات ٠‏ والذي لاقى استحسانا من 
قبل الباحثين في هذا المجال. ويرجع 





حرف الصاد 


الفضل في اشتقاق أو استخدام هذا 
المصطلح إلى عالم النفس الأمريكي 
صموئيل كيرك في عم 515١1ء‏ 
عنما كام يكاقيف: كتاب جامفي عن 
التربية الخاصة. 


نعرض فيما يلي مجموعة من صعوبات 

التعلم التي تحققت من خلال جهود بعض 

المتخصصين في هذا المجال: 

* حدد هامسل (1974 ,ل غه ,اتتصصيذا؟) 
أحد عشر تعريفاً لصعوبات التعلم 
تشكل في محتواها أكثر التعاريف 
قبولاً على مدى التاريخ القصير 
لجال سنعوبات: التقل وسق سه 
التعريفات من يرى أن الشخص الذي 
يعاني من اضطراب في إحسدى 
العمليات السيكولوجية الأساسية حين 
يستعمل اللغة مشافهة أو حين يتعلمها 
كتابة وقراءة والتي تبدو في عدم قدرة 
الفرد التامة على أن يسمع أو يفكر أو 
يقرأ أو يتحدث أو يكتب أو أن يقوم 
بعمليات حسابية ٠‏ ويشمل ذلك بعض 
الحالات ؛» مثل: صعوبة الإدراك » أو 
تلف في الدماغ + أو نقص في عمله 
الوظيفي ٠‏ هو شخص لديه صعوبات 
في التعلم. 

*" حددت جمعية الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم المسماة ب (4©1:8) الطفل ذو 
صعوبات التعلم ؛ هو الذي يملك قدرة 





امناهج وطرائق 900 زيد الخيكان 


حرف الصناد 


عقلية مناسبة ٠‏ وعمليات حسية 
مناسبة واستقرار انفعالي ٠‏ إلا أن لديه 
عددا محددا من الصعوبات الخاصة 
بالإدراك والتكامل ٠‏ وصبعوبات 
خاصة بالعمليات التعبيرية التي تؤثر 
بشدة على كفاءته في التعلم. ويتضمن 
هذا التعريف: الأطفال الذين يصانون 
من خلل وظيفي في الجهاز العصبي 
المركزي والذي يؤثر تأثيرا أساسيا 
على كفاءة المتعلم. 

حدد مجلس الأطفال غير العساديين 
(الأطفال ذوو صعوبات التعلم) بأنهم 
أولنك الذين يظهرون قصوراً في 
واحدة أو أكثر من العمليات النفسية 
الأساسية التي تدخل في فهم أو 
استخدام اللفة المنطوقة أو المكتوبة 
والتي تظهر على شكل صيعوبات في 
الاسبتماع ١‏ التفكير ٠‏ القراءة ؛ الكتابة 
٠»‏ التهجنة ٠‏ أو الرياضيات. 

وأشار كليمنت إلى أن الأطفال الذين 
تم تشخيص حالتهم على أنهم يمانون 
من خلل وظيفي مخي بسيط هم أولتك 
الطبيعي للذكاء أو أقل قليلاً ٠‏ ويعافون 
من صعوبات في التعلم أو السلوك 
تتراوح درجته بين خفيفة إلى حادة. 
وتنتج هذه الصعوبات عن انحرافمات 
بسيطة ناتجة عن متغيرات جينية 


وراثية أو شذوذ كيمائي حيوي أو أذى 


للمخ قبل الولادة » أو أمراض لو 
ونضج أجزاء الجهساز العصبي 
المركزي والتي تؤثر سلباً على 
الإدراك واللغة وعلى كبت الحوافز 
وعلى إمكانية التحكم في الجوانب 
الحركية. 

قدمت بيتمان ,سههناة8 تعريفها عن 
اضطرابات التعلم الذي أشارت فيه 
إلى أن صعوبات التعلم اضطراب في 
وإحدة أو أكثر من العمليات الأساسية 
المرتبطة بالحديث أو اللغة أو القراءة 
أو الكتابة أو الحساب أو التهجي. 
وتنشأ هذه الصعوبات نتيجة لاحتمال 
وجود اضطرابات وظيفية في المخ أو 
اضطرابات سلوكية أو انفعالية. وليس 
نتيجة لأي من التأخر العقلسي أو 
الحرمان الحسي أو الموامل البينية أو 
الثقافية. 


7 


تحدث كيرك (1987 ,1:نك1) عسن 
صعوبات التعلم ققال: *ترجم 
صعوبات التعلم إلى إعاقة خاصة أو 
إلى قصور في واحدة أو أكشر من 
عمليات: النطق ٠‏ اللغة ؛ الإدراك ٠‏ 
السلوك ٠‏ القراءة ٠‏ التهجئة ٠‏ الكتابة » 
العمليات الحسابية. وهي ناتجة عن 
احتمال وجود خلل في الدماغ أو 


ا مناهج وطرائق 9 زيد الخيكات 


حرف الصاد 


اضطراب انفعالي أو سلوكي ولكنها 
الحرمان الحسي (السمع والبنصر) أو 
مسببات ثقافية أو إرجاعها إلى طريقة 
التدريس'. 

* أشار سمرز إلى أن الأطفال الذين 
يعانون من صعوبات التعلم قسد 
يظهرون واحدة أو أكثر من 
الخصائص السلوكية التالييسة ٠‏ التي 
تعيق القدرة على التعلم في غرفة 
الصنف: 

)١(‏ السلوك الصفي: 

* يتحرك باستمرار. 

* يصعب عليه البدء بالمهمات أو 
إنهاؤها. 

* يتغيب عن المدرسة بشكل كبير. 

. يتصف بالهدوه والانسحاب. 

* يواجه صعوبة في بناهءه علافات 
إيجابية مع الآخرين. 

* غير منظم. 

9 يتشتت انتباهه بسهولة. 

9 يتصف سلوكه بعدم الثبات. 

* يسئ فهم التعليمات اللفظية. 


2 ضعيف في تحصيله الدراسي. 


(؟) القراءة: 

* يكرر الكلمات ولا يعرف أين وصل. 

* غير طليق في قراءته. 

* يخلط بين الكلمات والأحرف 
المتشابهة. 

* يستخدم أصابعه لتتبع المادة التي 

يقروها. 

* لايقرأ بمحض إرادته. 

(؟) الحساب: 

* لا يتذكر القواعد الحسابية. 

* يخلط بين الأعمدة والفراغات. 

* يواجه صعوبة في: 
- حل المشكلات المتضسمنة في 

المسائل. 


- المطابقة بين الأرقام والرموز. 


- إدراك المفاهيم الحسابية. 

(4) التهجئة: 

* يستخدم الأحرفف في الكلمة بطريقفة 
غير صحيحة. 


9 يواجه صعوبة بين ربط الأصوات 
بالاحرف الملائمة. 


* يعكس الأحرف والكلمات. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الصاد 
(( الكتابة: 9 ليا كانت تصنيفات صعويات ال تعلم 








يواجه صعوبة في : فلابد وأن نضع حدودا فارقة بين 

[ْ صعوبات التعلم الناتجة عن شروط 
ال ف كت فد إعاقية أولية (وهي دائماً ذات أساس 
> تبيخ نا يكنب على السيورة. نيورولوجي) وبين تلك الصعوبات 
- بطئ في إتمام الأعمال الكتابية. الناتجة عن شرط إعاقة ثلنوي. ويعني 
ذلك أن الاضطرابات العصبية 
والمخية ليست ولضحة مباشسرة ٠‏ 
ولكن عدم انسيطرة عليها مبكرأ قد 
يزدي إلى معوقات من الدرجة الثانية 
أي أنها ناتجة عن شروط الإعافة 


* حدد مكتب التربية بإنولايات المتحدة 
الأمريكية سنة ١51797‏ بعض القواحصد 
الخخصة بتحديد الطفل الذي يعاني من 


- الطفل لا يتمتع بتحصيل دراسسي الأولية ٠‏ وذلك ما يوضحه افصديث 
يتناستب ضع عمر د الزمني ومسترىق التاني . 


قدراته في مجال محدد من المجالات 
التي تقدم لد في ١‏ لد تعيانة 4 5 ب بتعئييسة 
المناسية لهذا العمر. 


(١)شروط‏ الإعافة الأولية (لها أساس 
نيورولوجي) 
يتجه الرأي غانبا إلى افتراض وجود 
درجة ما من درجات إصابات المسخ 
تعتبر شرطا معوقا يؤدي إلى ظهور 
مشكلات تشغيل المعلومات سواء 
- التعبير الشفوي. كانت متتابعة إن 5 أو 


5 أن هناك تناقضا حادا وأضحا بين 
التحصيل و القدرة المعرفية في ولحد 
أو أكثر من انمجالات الاتية: 


المعلومات بصورة متتالية أو متتابعة 


- فهم نص يقرأه. 
فيتم عن طريق التعامل مع المثيرات 


0 الفهم مع الاستماع. بنظام معين محدد مسبقا بهدفا 
- مهارات انقراءة الأساسية. انوصول إلى مشكلة ما ١‏ اما تشغيل 


المعلومات المتزامن أو المتوافق فيتم 
في وجود المعلوميات أو المثيرات 
ا ا بكوك تتفل وعد متكللة إسسالة 


امناهج 30ل - زيد الخيكان 


- إجراء العمليات الحسابية. 





حرف الصاد 


رياضة) أو ايجاد علاقات متداخلة 

كالتعرف على الوجوه ٠»‏ مص فوقة 

وأخيرأ » فهناك تشغيل المعلومات 

المركب أو المتكامل وهو الذي يقوم 

على الوحدة بين المدخلين السابقين. 

وتضيم المعوقات الأولية لصعوبات 

التعلم الحالات الاتية: 

- حالات التناقض الحاد بمين 
التحصيل والقدرات العقلية 
(يفقرض أن لهما أساساً 
نيورولوجياً). 

- حالات عسر القراءة فكاو 
حيث تنخفض بصورة واضصحة 
القدرة العامة على القراءة. 

- العسر الحسابي 2[اتعلةءوزآ 
ويظهر في انخفاض عام فسي 
القدرات الحسابية. 

- العسر الكتابي فتطامةءعة:2 
ويظهر هذا الاضطراب فسي 
عملية التعلم في انخفساض أداء 
الطفل في الهجاء وتطبيق قواعد 
اللئة في الكتابة ع وفي تنظيم 
الأفكار في نص مكتوب. 
وبصفة عامة يظهر الطفل 
إنخفاضاً ملحوظأ في القدرات 
الكتابية العامة. 


- إضطرابات نقسص الانتياه 
لم15 خأعقع1 ممنافعام 
(4122) ويظهر في فشل الفرد 
في تركيز انتباهه عند الاستماع: 
أو عندما يبدأ صلا ولاينجح 
في الانتهاء منه » القابلية العالية 
للتشتيت + الاندقاعية (يبدأ بالفمل 


قبل أن يفكر). 
- الحد الأدنى لخلل المخ 
منو8 اتسنا 


(ماظالة) م151 : 
الطفل الذي تبدو عليه علامات 
شد سويت الع سنا 
يعبر. عن حالة مختلطة إدراكية 
ومعرفية وحركيسة: صعوبات 
تعلم لغوية ٠‏ عدم الاتساق بسين 
الوظائف. المعرفية النختلفة + 
عدم التحكم والتناسق في 
الحركات الدقيقة والكبيرة. 
ويبدو أن حالا اضطرابات وعيوب 
الانتباه 4101 تمثل جزءا من فئة 
تتصف بزملة أعراض مختلفة 
ومتجمعة هي التي تعرقف بحالات 
الحد الأدنى لخلل المخ 888 » 
ويقع تحت تلك الفئة من الأطفال 
ذوي الصعوبات الحركية أطفال 
الحالات الآتية: 


- الأطفال بطيئو النمو والذين 


المناهج 1 زيد الخيكات 





يتأخرون فني إكتساب اللفة مع 
غلظة للحركة. 
الأطفال ذوو العيوب الإدراكية. 
- الأطفال الذين يعانون من حالات 


الكرويين بالمخ. 
-. النشاط الزائد. 


- حالات الصورة الربيئة عن 
:- ضنفق التناسق الحزركي 
والبضتري. 

وفي كثير من الأحيان يظهر على 
الطفل علامات تشير إلى زملة تواجد 
تلك الاضطرابات الناثجة عن المد 
الأدنى لخلل المخ (840131. 

(") شروط الإعاقة الثانوية: 

على الرغم.من أن شسروط الإعاقة 
الثانئوية في حالات صعوبات التهلم لا 
تيدو في علامات نيرولوجية مباشرة 
فبنها تعتبر نتيجة مباشرة لشروط 
الإعاقة الأولية » لآن المخ بلا جدال 
هو الذي يتعلم فإذا ما حدثت أي 
اضطرابات أولية أساسية في وظائف 
المسخ » فلابد وأن نتوقع ظهسور 
علامات مختلفة تشير إلى إحدى 
صعوبات التعلم. ويكاد يتفق أغلب 


حوك المي 





المشتغلين بالمداخل النفسية - 
الفسيولوجية لتناول حالات الأطفال 
الذين يعانون من مسعوبات في التعلم 
»؛ على ضعف مفهوم الذات لديهم 
بالإضافة إلى ظهور سلوكيات تشسير 
إلى البحث صن تحقيق الانتباء 
(علامات تشتت الانتباء) » كما تظهر 
عليهم إشارات تشير إلى أو تدل على 
نقص الدافعية لديهم ٠‏ هذا بالإضافة 
إلى ضعف في العلاقات الاجتماعية 
مع أقرانهم » وظهور مشكلات ترتبط 
بسلوك: للرضوخ والتسليم للآخرين 0 
أو الممارضة غير المنطقية ء أو 
الاكتئناب »2 أو الخوف من المدرسة » 
بالإضافة إلى مشكلات التوافق في 
صوره المختلفة (شخمسي وذاتني : 
اجتماعي ومدرسي ومنزلي ٠١‏ جسمي 
..٠‏ إلخ) 

ولما كان مجال صعويات التعلم يدخل 
ضمن اهتماسات عسيد كبيير مسن 
الأخصاتيين كالأطباء النفسيين وعلماء 
النفس والمربين ٠‏ لذلك تعسددت 
واختلفت التماريف الخاصة بمجال 
صعوبات التعلم » ويمكن تصنيف هذه 
التعاريف إلى تصنيفين رئيسيين ٠‏ 
هما: 

الأول: يهتم بالتعريفات التي تتناول 
الأسباب بوهوامة8 له ممكدديية) 





٠‏ زيدك الخيكاح 





مستخدماً مسميات مثل الإصابات 
الدساغية بمنازهة صند:8 ١‏ أو التلسف 
الوظيفي المخي البسيط لقمنصنة 
قات هنه:8 ٠‏ أو خلل في 
وظائف الجهاز العصبي المركزي 
ويمثل هذا النوع من التماريف ذلك 
التعريف الذي وض مه كليمنستس 
1966 ,كضعمصها) حيث يشير 
مصطاح التلف الوظيفي المخي البسيط 
إلى هؤلاء التلاميذ الذين يكون ذكاؤهم 
قريبا من المتوسط أو درجة متوسطة 
أو أعلى من المتوسط مسع وجود 
اضطرابات خاصة في التعلم أو فسي 
السلوك تتراوح ما بين خفيفة إلسى 
خادة: وقدا تظيو هده الاسسشرتاك 
بأشكال مختلفة ٠‏ تتمثل في قصور في 
الإدراك وفي تكوين المفاهيم وفي 
اللغة وفي التذكر وضبط الانتباه وفي 
الوظائف الحركية. ويرتبط تمرييف 
مايكل بست 1963 ,أإنناطدناعه 819 
أيضاً بالجهاز العصبي المركزي حيث 
يذكر أن صعوبات التعلم تشمل 
مشكلات التعلم التي تحدث في أي سن 
» والتي تنئج عن اتحرافات في 
الجهاز العصبي المركزي ء ولا ترجع 
إلى التخلف العقلي أو الإعاقات 
الحسية أو إلى أصول نفسانية » وقد 
يكون السبب راجعاً إلى الإصابة أو 





حرف الصباد 


المناهج ب 


الحوادث أو قد يكون سبباً نمائيا. 
وبينما شمل تعريف كليمنستس" 
الأطفال ذوي الذكاء العام القريب من 
المتوسط وفوق المتوسط » ولستبعد 
فقمل الأطفال نوي النكاء المنخفش 
حدودا للذكاء. 

ونجد أن مصطلح القلف الوظيفي 
المغي البسيط شأنه شأن مصطلح 
اضطراب قي الجهياز العصبي 
المركزي لم يجد التقبل العام مسن 
قطاعات عريضية في المجتصسع 
وخاصة التربويين الذين أظهسروا 
اعتراضياً على هذا المسطلح » 
وبرروا هذا بأن المسميات المرتبطة 
أو المعبرة عن أسباب طبية لهعنلء4ة 
/ا110108ت مربكة وغير منيدة فسي 
المعالجات التربوية. 

ومن جهة أخصرى يتضسمن هسذا 
المصطلخ الإصابة المقلية ؛ بمعنى أن 
المخ لا يقوم بوظائفه على أكمل وجه 
٠‏ وبالتالي فان الوقوف عند حد هذا 
التعريف قاصر ٠‏ وذلك لأنه يوجد 
لدى بعض الأفرزاد عجز أكاديمي في 
مادة دون الأخرى » ولديهم صعوبة 
في التعلم. ولا يعني ذلك أن يكون 
لديهم تلشف في الجهاز العصصبي 
المركزي ٠‏ ولذلك لا يمكننا القول بأن 
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البصرية أو السمعية أو الحركية أو 
إلى التخلف المقلي أو الاضطراب 
الانفعالي أو الحرمان البيني. 

وقد قضي المتخصصون كثيرا من 
وقتهم في مناقشة خصائص هذه 
التعريفات المختلفة طوال قترة 
الستينيات والسبعينيات حتى عام 
5 عندما صدر قافون رقم -142 
4 » ويطلق عليه قانون الأقراد ذوي 
صعوبات التعلم » وأصبح من ذلك 
الحين تعريفاأ مقبولاً بدرجة كبيرة 
ونصه هو: 

'الاطفال نوو صعوبات خاصة في 
التعلم هم أولئك الأطفال الذين لديهم 
خلل في واحدة أو أكثر من العمليات 
النفسية الأساسية الخاصة بفهم أو 
استعمال اللغة المقررة أو المكتوبة 
ويظهر هذا الخلل في نقص القدرة 
على الاستماع أو الكلام أو القراءة أو 
الكتابسة أو التهجي أو في أداءات 
العمليات الحسابية المختلفة. وقد يرجع 
هذا الخلل إلى الإعاقة في الإدراك » 
أو إلى الإصابة في المخ ؛ أو إلى 
التلف الوظيفي المخي البسيط ؛ أو إلى 
عسر القراءة ».أو إلى الحبسة 
الكلامية. ولا يتضمن هذا المشِكلات 
الناتجة عن الإعافسة الحركيسة أو 
البصرية أو السمعية أو التخلف العقلي 





المناهج وطرائق التدريس... 


حرف الصصاد 





أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان 

البيني. 

وعلى الرغم من أن هذا التعريف 

صدر به القافون الأمريكي 142-94 

فد تزايدت الشكوك والانتقفادات 

حوله. واستجابة لثلك ٠+‏ فقد ظهرت 

الحاجة إلى التركيز على أربع قضايا 

أساسية في هذا التعريف يتعسين 
لتحديد الصعوية. 

5 تحديد إجراءات التشخيص 
الملائمة التي تؤدي إلسى نتانج 
أكثر دقة. 

٠‏ الوصول إلى المعادلة التي تحكم 
التباعد والاتحراف بين التحصيل 
المتوقع والقدرة العقلية. 

وفي ظل هذه المتاقشات للوصول إلى 

تعريف مناسب ٠‏ تحقق تعريف 

اللائحة الفيدر الية 1977 وهو: 

"صعوبة التعلم الخاصة ربما توجد 

عندما يكون لدى الطفل اختلاف شديد 
بين التحصيل والقدرة العقلية في 

واحدة أو أكثر من المجالات التالية: 

التعبير الشفهي م التعبير الكتابي ا 

الفهم السمعي ومهارات القراءة 


زيد الخيكان 


حرفا الصاد 


الأساسية وفهم نص قراءة والعمئيات 
للحسابية ٠‏ وهذا الاختلاف يتضح 
عندما يقل التحصيل في المجالات 
النائقة حسن :968 سق التعضيل 
المتوقع » وبشرط أن يؤخذ انعمر 
الزمني والخبرة التعليمية السابقة بعين 
الاعتبار. 


وعلى ضوء الانتقادات التي وجهت 
للتعريف الوارد للقانون 142-94 
والقانون الفيدرالي 1977 توصلت 
اللجنة القومية المشتركة لصسعوبات 
التعلم والرابطة الأمريكية للحديث 
واللغة والسمع (5114ة) ومجلس 
صعوبات التعلم (ل611©) إلسى اتفاق 
حول التعريف التالي: 

'صعوبات التعلم هو مصطلح عام 
”0ر1 عترعان 0" يشير إلى أو 
يتعلق بمجموعة غير متجانسة مسن 
الاضطرابات ٠‏ والتي تعبر عن نفسها 
من خلال صعوبات دالة في اكتسساب 
واستخدام: السسمع أو الحديث أو 
القراءة أو الكتابة أو القدرات 
الرياضية ؛ وهذه الاضطرابات .هي 
داخل الفرد عذكهاءه1 ٠‏ ويفترض أن 
تكون راجعة إلى خلل وظيفي في 
الجهاز العصبي المركزي » ويمكن 
أن تحدث صععوبات التعلم متلازمة 


لالاضهنتتومء000) مع بعض الإعاقات 


المناهج وطرائق التدريس... 


ملل 


مثل: قصور حسي أو تأخر عقلي أو 
تدريس غير كاف (غير ملائم) أو 
عوامل نفسية المنشأ » وهصسي ليست 
نتيجة مبأشرة تلهذه الضظضروف 


والمؤثئرات. 
ولاخ على التمزيق لابق ما ننه 


العمليات النفسية الأساسية. 
٠‏ أقر التعريف وجود صعوبات 
عند مختلف الأعمار. 
المتجانسة لصعوبات التعلم. 
أكد التعريف على موقف النموذج 
الطبي من الاضطراب. 
لم يحظ بالتقبل ٠‏ وأدخلت اللجنه 
الفومية المشتركة التعديلات في عسام 
4 (00101.82 التي رأت وجموب 
إدخالها على التعريف السابق » وقد 
استقر الرأي إلى حد كبير حول هذا 
التعريف الأخير الذي نورده على 
'صيعوبات التعلم هو مصطلعح عام 
16107 تعد 0" يشير إلى أو 
الاضطرابات والتي تعبر عن نقسها 


زيد الخيكان 





من خلال صعوبات دالة في اكتساب 
واستخدام قدرات الاستماع أو الحديث 
أو القراءة أو الكتابة أو القدرات 
الرياضية أوءتقصموطح8 » وهذه 
الاضسطرابات هي داخل الفسرد 
١ 1151©‏ ويفقرض أن تكون 
راجعة إلى خلل وظيفي في الجهساز 
العصبي المركزي ٠‏ ويمكن أن تحدث 
خلال حياة الفرد » كما يمكن أن تكون 
متلازمة مع مشكلات الضبط الذاتي » 
أو مشكلات الإدراك ء أو التفاعل 
الاجتماعي ٠‏ ولكن هذه المشكلات لا 
تنسئ 
صعوبات الستعلم يمكن أن تحدث 
متزامنة مع بعض ظروف الإعاقة 
الأخرى ء مثل: قصور حسبي أو تأخر 
عقلي أو اضطراب التفعالي » إللا :أنها 
- أي صعوبات التعلم - ليست نتيجة 
مباشرة لهذه الظروف والمؤئرات. 
وعلى الرغم من الوصول إلى تعريف 
شامل يحظى بالتقبل العام من 
المشتغلين والمهتمين بمجال صعوبات 
التعلم » فإن هناك عدداً من المشكلات 
التي توجد في التعريف الحالي. ومسن 
هذه المشكلات: 


تنشئ ذاتها صعوبات تعلم. ومع أن 


» أتساع مظلة التعريف بحيث يسمح 





حرف الصصاد 





عمليات البحث وأساليبه ومفاهيمه 
وتحاولة لوصول إلى اتات متينقة 
قبل التعديم مق كلة تضاع إلى 
استمرار الجهود لمعالجتها. 


صعوبة الوصول إلى صيغ متكاملة 
أو نهائية لفنيات التشخيص والعلاج 
وأساليب الكشف المبكر ٠‏ ولذا يلجأ 
الباحثون إلى تضييق نطاق 
التعريف لأهداف بحثية أو 
تشخيصية أو علاجية. 
وفي ضضيوء اتساع مظلسة التعريسف 
وتعدد أسباب الصعوبات وعدم تجانس 
واتساق مظاهرها » ووضوح وجود 
تداخل في التأثيرات العينية اللمشكلات 
المعرفية والاجتماعية والانفعالية 
بوالتباعد أو الانحراف الأكاديمي بين 
االأداءات الفعلية والمتوقمة لذوي 
صعويات التعلم ٠‏ لذلك يرى كثير من 
الباحثين إمكانية وجود أعداد كبيرة 
من أنماط ذوي صعوبات التعلم » 
حيث ألغى التعريف الأخير كلمة 
الاستبعاد - التي ذكرت في التعريفات 
السابقة - وبالتالي اندرج تحت مفهوم 
صبعوبات التعلم الكثير من حالات 
الإعاقات الأخرى. 
وهذا معناه أن صعوبات التعلم يمكن 
أن كفده نوخا م أنواع الإعافة في حد 
ذاتها. 


المناهج 0 زيد الخيكات 


حرف الصناد 


فنجد مثلاً الطفل الذي يعاني من إعاقة 
سمعية وبصرية » قد يكون لديه 
صعوية في التعلم ليست ناتجة عن 
فقدانه للسمع » وإنما قد يكسون لها 
أسباب أخرى. ومما يذكر أن التعرف 
على الطفل الذي يعاني من صعويات 
في التعلم ولديه إعاقة سمعية قد ظفل 
عملية صعبة ومعقدة منذ فترة طويلة 
بسبب عدة عوامل من بينها عنم 
وجود اتفاق على تعريف المصطلح 
'المعاق سمعيا وتعليميا". على سبيل 
المثال ؛ نجد أنه لم يكن هذا التصنيف 
مسموحا به في القانون 142-94 
وكذلك نجد أن النفة هي مشكلة 
خاصة وأساسية بالنسبة للأطفال ذوي 
الإعاقة السمعية يصفة عامة »: 
وبالتالي يكون من الصعب التأكد ما 
إذا كانت مشكلاتهم في فهم اللفة 
مرتبطة بفقدان السمع نفسه أو بسبب 
صعوبات في التعلم » ولذلك من المهم 
التمييز بين الأطفال ذوي الإعاقة 
السمعية ولديهم صعوية في التعلم. 

ولقداقترح لوجتن 08غاطوناة.آ 
(1989) تعريفاً جديدا للصم وضعاف 
السمع الذين لديهم صعوبة في التعلم. 
وهذا التعريف يشتمل على ملامح من 
التعريفات التي قبلت مسن قبل 
المتخصصين والمهتمين بصسسعوبات 





التعلم ء وينص على أن 'الأطفال 
الصدم وضعاف السمع الذين لديهم 
صعوبة في لكتساب التكامل » وفي 
استعمال اللغة أو القدرات غير اللعوية 
٠‏ وهذه الصعوبة من المفترض أنها 
تنسبب عن طريق الاضطراب في 
الجهاز العصبي المركزي أو تلف في 
الجهاز الحسي السمعى (هذا لين على 
سييل الحصصر). ويمكن أن تتنوع حالة 
فقد السمع ودرجة شدتها ٠»‏ ويمكن أن 
تؤئر على التعليم والاتصال وتقدير 
الذات والحياة الاجتماعية والأنشطة. 
ومن المهم أستخدام هذا التمريمف 
بحذر ؟ لأنه - أساسا - مقدم لتشجيع 
الباحثين على مناقشته وبحثه مم توقع 
تعديلات مستقبلية خاصة به. 

ونرى أن التعريف قاصر ؛ لأنه يمثل 
الضعوية فى أكتبيانب وانتبيان اللزة 
فقط » ولا يفسر القدرات غير اللغوية. 
وشمول التعمريف على كل من فئنة 
الصم وضبعاف السمع يجعله واسع 
النطاق حيث أن تحديد التعريف للفئنة 
يكون أفضل للمعالجين والتشخيصيين 
لان كلا من الصم وضعاف السسمع 
يحتاج إلى معالجة من نوع خاص 
حسب درجة فقد السمع. ولذلك 
التعلم للصم ونستند في تعرفها على 
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التعريف العام لصعوبات التعلم يجائنب 
تعريف صلكوبات التعلم للصسم 
وضعفاف السمع ٠و‏ 

صعوبات التملم. للأطفال الصم يشير 
إلى مجموعة من الاضطرابات والتي 
كين عن نأفتها من كال خلسهريات 
دالة في اكتساب واستخدام القدرات 
الرياضية لتع3141تمءع843)5 » وهفذه 
الاصضطرابات يفترض أن تكون 
راجعة إلى خلل وظيفي في الجهاز 
العصبي المركزي أو تلف في الجهاز 
الحسي السمعي ؛ حيث أن درجة فقد 
السمع الكلي يمكن أن تؤثر على إتقان 
المفاهيم الرياضية المختلفة والتي تؤثر 
5200 على الحياة للعافة للطفل: 
والآن حتفل إلى كشعفاتك سضهارات 
التعلم: 

لقد حددت موسوعة علم النفس وصفا 
دقيقا لصاحب الصعوبة في التعلم. بأنه 
فرد لا يستطيع الاستفادة من البسرامج 
التعليمية القائمة داخل الفصل 
المدرسي النظامي وغير محروم 
البشماعيا لو تطليمها. 


وتعني صمعوبات التملم وهنهءدم.آ 
5 المشكلات التي يعاني 
منها بعض التلاميذ ء فلا يمستطيعون 
مواصلة تعلمهم بسببها. وقد تلم 
تعريف هذا المصطلح من قبل عدييد 


حرف الصياد 





من التربوبين » بأنه: 

عدم القدرة على تحقيق عملية أو أكثر 
من العمليات العقلية » مثل: فهم دلالة 
ومعاني الكلمات والرموز » أو 
استخدام اللغفة ء أو نطق الكلمات 
وكتابتها » والقدرة على الاستماع » 
والقدرة على الهجاء ٠‏ ومعرفة كيفية 
استخدام الآلة الحاسبة. بالإضافة إلسى 
العجز الواضح والظاهر لسبعض 
التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم عن 
إجراء العمليات العقلية أنفة الذكر » 
فان مصطلح صعوبات التعلم يمتدء 
ليتضمن الإعاقات الذهنية أو الجسدية 
التي تمنع بعض التلاميذ من التعلم : 
حيث تشكل هذه الإعاقات صعوبة في 
مواصلة التعلم » وقد تكون من 
الأسباب المباشرة وراء حدوث 
اضطرابات ثقافية (صدمات ثقافية) » 
ومشكلات اجتماعية عند بعضش 
التلاميذ. 


ت 


خلاصة القول » تشير صعويات التعلم 
إلى اضطراب في واحدة أو أكثر من 
العمليات الأساسية اللازمة » مثل: 
الفهم » استخدام اللغة المنطوقة أو 
المكتوبة ٠‏ وتظهر على نحو قصور 


في التفكير أو النطق ٠‏ أو القراءة أو 


الكتابة » كما يتضمن هذا المصطلح 
أيضاً حسالات الاضطرابات في 
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الإدراك ٠.‏ والخلل الوظيفي في الدماغ 
وعسر القراءة أو حبسة الكلام. 
وإستراتيجية الملاج الإجرائني 
قت 1 انمدععم0 لسموبات 
التعلم إستراتيجية تتبع - في أغلب 
الأحوال - نظاما متكاملاً يشمل 
الخطوات الست التالية: 

صياغة" المشكلة في هدورتها ألعامة. 


التعرف على الأهدافة السلوكية. 
استخدام مقاييس السلوك وتحديد نقطة 
البداية. 
القيام بالملاحظات الطبيعية. 
تقرير كيفية صياغة وتفديم طرق 
التعديل. 
ترشيد النتائج. 
من المهم تحقيق التكامل بين التعلم 
الوقائي والتعلم العلاجي 0 إذا أردنا 
وواضحة لصعوبات التعلم » ونلك 
يتوافق مع فكرة صعوبة الفصل بسين 
ما هو: معرفي أو انفعالي أو مهاري. 
لحل 
صعويات تعلم الرياضيات 


همذ كعنالناء 121181 عستمعوع.آ 
3115 تدع طغم 11 


- 





استخدام وفهم المفاهيم و الحقائق 
| أذ 5 

الفهم الحسابي والاستدلالي العددي 
والرياضي. 

لجراء ومعللجة العمليات الحسابية 
وللرياضية. 

ويمكن تحديد صعوبات التعلم الشائعة 
في الرياض ياضيات التي تؤثر على أداء 
التلاميذ الذين يعانون من صعوبات 
لتعلم في الرياضيات: 

اض طرابات الإدراك البصري 
والمكائى. 

اضطرابات اللغئة وقراءة التمارين 
اللفظية. 

اضطرابات في القدرة على تحديد ما 
وزاء المعرفة. 

وصعوبات تعلم الرياضيات ٠‏ تعني - 
باختصار - عدم القدرة على تصور 
المسائل اللفظية ٠‏ وبالتالي المجز عن 
حلها. ويرجع نلك إلى ضعف 
سهارات التعلم مثل: الذاكرة ٠.‏ 
الارتباطط ات المنطقية .ء التخيل 
البصري ومعالجة الصور البصرية ٠‏ 
المزج + التقسيم » أو حتى إدراك 
الأصوات. 





ومن الأعراض الشائعة لصعوهات 
التعلم الرياضية: هرجات منخفضة في 
التحصيل ٠‏ زيادة وقت الدراسة عمسن 
المعتاد ء ضعف التخمين عند الإجابة 
؛ تجنب المشاركة الجماعية في حل 
المسائل » والإحباط عند القيام 


بالزاجؤب المنزني الفا 
بالرياضيات. 


وأسباب صعوبات تعلم الرياضيات ٠‏ 
تتمثل في الآتي: 

إذا كان الطالب يحصل على تدريس 
كافي واستمر يعاني من صعوبات في 
القدرة العددية » فمين المحتمل أن 
يكون السبب هو ضعف مهارات 
التعلم الاساسية » وخاصة في التصور 
اللصري ء السذاكرة » التفكير 
والمنطق. 

ولحل مشكلة صعويات تعلم 
الرياضيات » يجب على المسدرس 
إتباع الآتي: 


لا تجعل صحوبات التعلم الرياضية 
بع سيطانة ستوكام. تضم علي 
مستقبل طفلك . تحرك الأآن . قفس 
مهارات التعلم الأساسية لدى طفلمك. 
فالذي تعتقد أنه صعوبات تعلم 
رياضية من المحتمل أن يكون ضعفا 
في مهارات التعلم الأساسية. ويمكن 


حرف الصاد 





التغلب على ضعف المهارات بمجرد 
اكتشافها. إن الاختوار السحجيح 
والتدريب المعرفي الممسم جيداً يمكن 
المشاكل التعليمهة ء مثل صمعوبات 
التعلم الرياضصية. 
]١>[‏ 
صعوربات تعلم القراءة 
ليوا 

وتعني الضعف التعليمسي الخاص 
بالقراءة كالهجاء » أو ضببط الكلمة 
وتشكيلها ٠»‏ وم القدرة عللى فسك 
حروف الكلسيات. وهصسسيب هذا 
الضعف التلميذ بعجهز ظاهر في 
توئر بعامة على الفهم » وتقلل من 
خبرة التلاميذ القرانية » مما يؤثر سلباً 
من خلفياتهم السعرفية. 

بمعنى صيعوبات تعلم القراءة ؛ تعنمي 
عدم القدرة ١‏ لمسستمرة علسى تخيل 
الكلمات لعمل قصور لفظي منطقم 
للكلمات ٠‏ أو عدم القدرة على معالجة 
الشفرة الأبجدية. ويرجع غالبا ذلك 
إلى ضعف مهارات التعلم ٠»‏ مثل: 
التجميع السمعي ٠‏ التقسيم ٠‏ إدراك 


الأصوات 3 الذاكرة قصديرة السدى 1 


مم لا 


حرف للصاد 


الارتباطات المنطقية . التصور ٠»‏ 
معالجة الصور البصرية. (لاحظ: لا 
ترجع كل صسموبات القراءة إلى 
مشكلات على المستوي الحسي 
للفظي). 

وأهم أعراض صعوبات تعلم القراءة ٠‏ 
تتمثل في الآتي: 

ضعف التركيز ٠‏ الفهم البطيء » بطء 
القراءة ء ضعف التصور البصري ء 
ضعف مهاراث الذاكرة » ضعف 
الاحتفاظ : وتجنب أو التعرض 
للتحباط عند القراءة. حتى إذا تم تعليم 
الأبجدية كاملة وبتتابع ٠‏ يمكن أن 
يظل الطالب يعاني من ضعف شديد 
في المعالجة السمعية ٠‏ والتي تؤدي 
إلى أداء ضعيف دائم في القراءة. 

أما أهم أسباب صيعوبات تعلم القراءة 
فهي: 

في معظم الحالات يمكن أن نرجع 
صهوبات القراءة إلي عاملين 
أساسيين: ضبعف المعالجة السمعية . 
و/أو نظامء القراءة غير الفمال. وطبقا 
لكثير من الدراسات التي أجراهما 
ستانوفتش . أدامز » وجريفسث في 
التسعينات + فان أفضل طريقفة 
لاكتساب القراءة المبكرة هو المعرفة 
الصوتية. وتعتبر المعرفة المسوتية 








أفضل مؤشر على اكتساب القراءة من 
معامل الذكاء ٠‏ المفردات اللغوية ء 
وفهم للمقروء. ولذلك تحدث معظلم 
مشكلات للقراءة بسبب ضصلعف 
المعرفة الصوتية ٠‏ ونظم القراءة غير 
الكافية في فاطيتها. 

ولحل مشكلة صعوبات تعلم القراعة » 
يجب على للمدرس إتباع الآتي: 

لا تجعل تسميات مثل 'قارئ بطئ' أو 
'قارئ سيء" تصسبح هوية دائمة 
للطفل. حان الوقت للتحرك ٠‏ قبل 
ضياع مسنوات شينة من التعلم. يجب 
قياس مهارات التعلم الأساسية للطفل. 
فما تعتقد أنه صعوبات في القسراءة » 
من المحتمل أن يكون ضعفاً في 
مهارة للتعلم مع نظام قراءة غير 
ففاق» ويمكن تلب على فشذا 
الشمف بنجرد اكتشفه: ويمكسن 
بتطبيق نظام القراءة الفمال تحويل 
الصوت إلى شفرة أبجدية. ويمكن أن 
يساعد الاختبار الصحيح والتدريب 
المعرفي الجيد التصميم الطفل علي 
التخلص مسن أعراض صسعوبات 
القراءة . وتستخدم معظم البرامج 
الناجحة طرق تدريس فريدة » مقل: 
التغذية الراجعة الفورية » التركيز » 
التتابع ٠‏ التوسيع » التحميل وتدريب 
تحويل الصوت إلى شفرة. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الصناد 








[؟١]‏ - يد تشجيع ال لتلاميذ على تطوير 
-صعوبات التعلم في القراءة والكتابة تررم 
- تغيير أسلوب التدريس وفقاً 


إذا كانت نسبة ذكاء التلميذ تقل عن 1٠١‏ 


ذرجة لو انقظة في اختبار ذكاء. مقئن لمقتضيات للموقف: التعليمي. 
ومناسب لمرحلته الدراسية ٠‏ وإذا كان - مساعدة التلميذ على إظهار نفسه 
لديه تباعد بين الأداء الفعلي والانجاز على المستوى الشخصبي. 

المتوقع في تعلم اللغة (للقراءة والكتابة) ؛ السسيل نين قدايه تاجات 
ويك كان ونا الابيد لا ولي من وحاجات التلمهذ المعرفية والمهارية 
إعاقات حسية وتخلف عقلي ٠‏ وفق ما هو ا 


ثابت ومدون في بطاقته الصحية الموجودة 
في السجلات المدرسية ٠‏ أو على أساس 
استمارات الملاحظة التي تطبق عليه » 
فان هذا التلميذ يعاني من صعوبات تعلم 
في القراءة والكتابة. 


- يحرر نفسه من مجرد ناقل للمعرفة 
؛ وخارساً نها في ترتينها المنطقفي 
» الذي جاءت عليه ٠‏ وخاصة بعد 
الانفجار المعرفي المتراكم ٠‏ إلى 
مدبر لما يحسنه ويس تطيع + بمأ 


[؟١]‏ يعود بالفاندة على التلاميذ » وذلك 
صفات المعلم المبدع لايتفارض أبدا من محاداته الذيلة 
تتمثل أهم هذه الصفات في الآتي: الدؤوبة لامتلاك ناصية كل جديد 
1 ومتطور في مجال تغقصصه. 
- المرونة في أساليب التمليم » 
والتتويخ في اللمعلوماة + .سينا ]٠[‏ 
يتاح له ذلك. الصور الإيضاحية المتتابعة 
- مراعاة الموضوعية في إصدار مثل: أفلام الكرتون ٠‏ القصص المصورة 
الأحكام. ؛ ونستخدم لتوضيح تتابع الأفقار 3 


2 الأنمبام بتوريب النزحات:: الإجراءات ؛ أو الأحداث باستخدام 


١ 5 5-6‏ . 
والتحقق من مدى صدقها. الضبوز 
- إتاحة الحرية لاستنتاج واستنباط 
الحلول الجديدة والمبتكرة. 


المناهج ا زيد الخيكان 











[15] 
صياغة الشكل 
فاج 01111 
ظاهرة في الاشتراط تتمثل فسي احتفاظ 
الاستجابة الشرطية بأقصى قوتها حسين 


يقدم المثير المركب ؛ بيد أن هذه القوة 
تتناقص حينما يقدم كل مثير شرطي على 


حذه. 


ا مناهج وطرائق التدريس.. زيد الخيكات 


حرف الضاد 


['] 
ضبط الفصل 
[0كهه) تتمورككة1) 

ويشير إلى اللوائح والقوانين التي ينبغسي 
أن يعمل بها المعلم في إدارة الفصل. 
وعندما يستهين المعلم بتك اللوائح 
والقوانين ٠‏ فانه يفقد سيطرته في حفظط 
نظام الفصل. وبالتالي ء فانه لا يستطيع 
ضبط سلوك وممارسات وأعمال وأقمال 
التملمية: 
وجدير بالذكر أن اللوائح والقوانين 
المنظمة للعمل داخل الفصل تنبثق أساسا 
من القواعد المنظمة للعمل في التعليم قبل 
الجامعي. 

"| 

أمععغسهن) كساأسضسرلك 

وجهة النظر التي تذهب إلى أن جوانب 
معينة في الموقف المثير تحدد الاستجابة 
التي تتم. 

[؟] 

الضجيج 
1015 

في البحوث الكثبفية » يتمثل في أي 
مثيرات مزعجة أو غير متصلة 
بالموضوع. 


[ ءا 

5598 
قد يكون تعبير طبيمي عن سرور الفرد 
وبهجته » وقد يكون ضحكا هس تيريا 


للهروب أو نسيان-مشكلة بعينها. 
[*] 
الضروريات 
جنات ١‏ 
وهو ما يلزم تقديمه من أجل الحصول 
على أداء فاعل في موقف بعينه. 
[“] 
الضغط النفسي المسبب إحباط المعلمين 


من المؤسف أن تعاني نسبة كبيسرة مسن 
المعلمين من ضغوط نفسية صعبة » قد 
تكون من الأسباب المباشرة لتدني مستوى 
الكفايات التدريسية عند أولئك المعلمين. 
ولا يقف الأمر عند حد هيوط مستوى 
الأداء المهني ٠‏ وإنما يتعدى ذلك بكثير » 
حيث يسبب الضغط النفسي إحباطا جادا 
للمعلمين ٠‏ قد يكون من الأسباب المباشرة 
لكراهيتهم لتلك المهنة » مما يدقع نسسبة 
كبيرة من المعلمين إلى ترك مهنئة التدريس 
دون رجعة. 

أما أسباب الضغط النفسي المسبب لإحباط 
المعلمين فمرده أسباب عديدة ٠‏ نذكر منها 
- على سبيل المثال لا الحصير - الآتي: 


ا مناهج وطرائق د زيد الخيكان 





التدريس ٠‏ وتبوأ المدرسين مكانة 
اجتماعهة متدنية مقارنة بنظرائهم 
ممن يصملون في مهن أخرى. 
ضعف الرواتب ٠»‏ حيث أن راتب 
المعلم صاحب الخبرة العريضة 
قل بكثير من راتب العامل شبه 
الدول المتقدمة والنامية على 
السواء. 

كك ة اللوائح والتدظ و 
والقوانهن والتشريعات المنظضمة 
لعملية التعليم بطريقة تحد من 
إمكانية إبداع المعلم » وبأسلوب 
عدم وججود لوائح وقولنين تحمي 
حقوق للمعلم ٠‏ بينما تكفل تلاك 
الفوائح والقوانين الحماية الكاملة 
كان للتلاميذ, 

الصدام للذي يحدث بين المعلمين 
أنفسهم ٠‏ حيث تكون الغلبة 
للمعلمين أص حاب الخبيرة 


حرف للضاد 
- عدم التقدير الاجتماعي لمهنة 





العريضة ممن يمثلون مراكز 
قوى حقيقية في للمدارس التي 
يعسلون بهاء بينما يكون 
المعلمون حديثو التخرج لا حول 
لهم ولا قوة. 

الاتهام المستمر من قبلى السلمطات 
التربوية العليا ببأن المعلمسين 
هدفهم الأول والأخير يتمثل في 
إعطاء الدروس الخصوصية ء 
دون اهتمام يذكر بالعمل والأداء 
داخل الفصول. 

وقوع المعلمين تحت إشراف 
والإدارية » سواء أكان ذلك على 
المستوى الففي أم المستوى 
الإداري ٠‏ وسواء أكان ذلك على 
المستوى التربوي أم السستوى 
السياسي في جميع أشكاله. 


المناهج ا زيد الخيكات 





['] 
الطالب المتأخر دراسيا 

ع5 له ججلعد8 / جوادك 

- هو الشخص الذي يكون مسستوى 
تحصيله أو اتجازه أقسل من 908٠‏ 
بالنسبة لمستوي أقرأنه في نفس عمره 
الزمني. 

- هو الشخص الذي لا يستطيع تحقيسق 
المستويات المطلوبة منه في الصف 


حرف الطاء 





متدنيا » بحيث يلفت. الانتباه والأنظار 
إليه. 

يتسم الطالب المتأخر ذراسياً ببعض 
أو بكل السمات التالية: معامل ذكاء 
منخفض - ضعف في التحصيل - 
ضعف في مستوى القراءة - صعوبة 
في تحقيق وإدارة حوار بينعه وبين. 
المعلم » وبينه وبين زملائه أثناء 
المناقشات الصفية. 


الدراسي » وهو متأخر في تحصيله [؟] 
الأكاديمي بالقيساس إلى مستوى الطالب المتخلف عقليا 
تحصيل أقرانه. تمع م5 نعل مدعا أدغدعاا 
- هو الشخص الذي تكون قدراته توجد عدة تعريفات للطالب المتخلف عقليا 
العقلية غير كافية بدرجة تسمح له 22 ومن هذه التعريفات » نذكر ما يلي: 


بالانتظام ومواكبة الدراسة في الفصل - الفرد الذي يعاني من توقف أو 


بدرجة لا تسمح له بمسايرة السسرعة 
العادية للتلاميذ العاديين في الفصل. 


هو الشخص الذي يجد - في أغلب 


تكامل تطور ونضيوج العقل .مما 
يؤدى إلى نقص في الذكاء لا يسمح 
بحماية مستقلة ٠‏ أو حماية نفسه ضد 
المخاطر والاستغلال. 


الأحيان - أن المقرر الدراسي مسن - الفرد الذي يعانى من إصابة أو عيب 
سبرب ارجا اتبيه رارع في وظائف الجهاز العصبي المركزي 
إلا بعد أن يحدث لهذا المقرر نوع المتصل بالأداء العقلي الذي نقيسه 
من التكيف التعليمي أو التربوي او باختبارات الذكاء. 

التعديل ٠‏ بدرجة تجعله يتوافق مع 

- إلق ى ألذهء, فت 1. 0 
قلات فدرطةه فى التدفسان: لفرد الذي يتسم بعدم القسدرة على 
مد التعلم في مستوى العاديين ؛ دالة على 
- هو الشخص الذي يكون نمسسيبه أو التخلف العقلي. 
قدره من التحصيل من الأشياء الأولية 


المناهج 2 


حرف الطاء 


- الشخص الذي تقل نسبة ذكائه عن 
7٠‏ درجة في اختبارات الذكاء 
الموضبوعية المقننة. 
- الفرد الذي يعانى من عدم القدرة على 
التعلم مع التلاميذ العاديين وقفى 
الفصول العادية. 
وبالطبع ٠‏ لا يمكن لنطانب المتخلف عقليا 
أن يلتحق بالمدارس العادية ٠‏ وإنما يتعلم 
في مدارس خاصة (يطلق عليها مدارس 
التربية الفكرية) » حيت يتعلم وفق بعص 
البرنامج التي تعمل على :كسابه بض 
انشهارات الشخصية والاجتماعية 
والأعمال المنزلية والحساب وغيرهفا. 
مما يحقق له قدر يساعد على الاستقلال 
في المواقف العياتية بدرجة ما. 


[؟] 


الطالب المتفوق (الفائق) 
5 01160 لأمعالاءع سك 
* وهو على طرف نقيض من الطاب 
بطئ التعلم ٠‏ إذ يتميز بمواهب خاصة 
٠‏ فيستطيع أن يحقق إنجازأ رفيع 
المستوى في التحصيل » كما يشارك 
بفاعلية في المناقشات الصفية ٠‏ ويتسم 
بمعامل ذكاء مرتفع ٠‏ وبألمعية في 
القراءة » كما يس تطيع تحليسل وفهسم 
المقروء ٠‏ ويربط بينه وبين التداعيات 
والأحالك الأعرزى: + ويتدوشية طني 





إقامة علاقات عملية (وأحيانا اجتماعية) 
مع الطلاب الآخرين داخل وخارج 
المدرسة . وأيضا داخل وخارج الوطن 
عن طريق المراسلة ٠‏ لذا ينبغي تعليمه 
وفق برامج خاصة تتوافق مع سسماته 
وكينونته وحساسيته وطبيعته. 

* تعددت انمصطلحات التي تطرقت إنى 
مفهوم الطفل ألموهوب منها على سبي 
انمثان ٠١‏ ما يبي: 

> هو الذي يتعرف عليه أشخاص 
مؤهنون في مجال انسوهية ٠‏ فهو دو 
القدرات اللامعة بطبيعته والقادر على 
الأداء انعانئي : وهو الطفل ألمحتاج إلى 
برامج تعليمية إثرائية متنوعة وخدمات 
غير تلك التي تقدمها المدارس للطلاب 
الماديين ؛ وأيضا هو الطالب الذي 
يشارك الآخرين في المجتمع ٠.‏ ويكون 
لديه قدرات في المجالات التالية على 
المستوى الفردي والجماعي: 


- القدرة العقلية العالية . 


القدرة الأكاديمية رفيعة المستوى. 
التفكير الإبداعي المثمر. 

القدرة علي القيادة. 

الفنون المرئية والادانية. 

- قدرة الضبط النفسي. 


> هو الطفل الذي يتمتع بذكاء عال 


0 
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حرف الطاء 
رمواهب سامية ويمتاز عن أقرافنه22 * يمكن تعريف الطفل الموهوب على 





بمستوى أداء مرتفع يصل إليه في أساس السمات السلوكية » بأنه طفل 
المجالات المختلفة للحياة. يتصف بنمو لغوى يفوق المعدل العام » 


ولديه مثابرة في أداء المهمات العقلية 
الصعبة التي يقوم بها بدافع ذاتئي ٠‏ أو 
أولياء الأمور) » وأيضا لديه قدرة 
عالية في العميم ورؤية العلاقات » 
ويمتلك فضولاً غير علاى وتوا 
كبير في الميول يساعدانه على الإبداع 
والاكتشاف. 


- هو الطفل الذي يملك القدرة الفائقة على 
التعامل ممع الحقائق والأفكار والعلاقات 
بكفاءة عالية » كما أنه يفضل الانضمام 
إلى الأفراد الذين ينتمون إلى فنسات 
تكبره لإحساسه بأنهم يشاركونه في 
اهتماماته العقلية العليا » بالإضافة إلى 
أنه يستهلك معظم وقته في القراءات 
المفيدة بدرجة أكبر من استهلاكه للوقت 
في اللهو واللعب. * يمكن تعريف الطفل الموهوب على 
أساس كمي بدلالة الذكاء أو التوزيع 
النسبي للقدرة العقلية حسب منحنى 
التوزيع الاعتدالى الطبيعي 71052021 


1لا 1085]نا015)16] » والذي يمكن 


- هو الطفل الذي لديه استعداد طبيعي في 
مجال معين ؛ رغم عدم تمييزه بمستوى 
ذكاء مرتفع بصورة غير عادية. 

> هو الطفل الذي يعطى دليلاً علسى 
اقتداره على الأداء الرفيع في المجالات 
العضلية والإبداعية والفنية والقيادية 
والأكاديمية الخاصة » ويحتاج خدمات 
وأنشطة لا تقدمها المدرسة عادة ٠‏ 


ترجمته إلى مئينات أو نسب منوية أو 
أعداد ء بأنه: 

- طفل نسبة ذكائه مقاسا بمقياس 
ستانفورد - بينيه للذكاء ١٠‏ فأكثر. 


هذه الاستعدادات أو القابليات. ضمن أعلى 995 . أو أعلى .٠ه‏ 
- هو الطفل الذي لديه القدرة على الفنهم لاحي بح محري ار مونم 
العالي والقدرة على الأداء الخارق » المديرية التعليمية أو مجتمع التلاميذ 
المدرسة العادية ليستطيع إدراك ماهيته محك معين للقياس أو الاختبار. 
لنفسه أو مجتمعه. * في الموسوعة الأمريكية جاء التعريف 
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التالي للطفل الموهوب على أساس 
كمي : 

يتفاوت تعريف الموهوب والمتفوق تبعا 
لدرجة الموهبة والتفوق التي تؤخذ على 
أنها الحد الفاصل بين الموهوب 
والمتفوق وغير الموهوب وغير 
المتفوق. وإذا اعتمدت نسبة الثذكاء 
كمحك ٠‏ فإن النقاط الفاصلة المقترحة 
تختلف بصورة واسعة من سلطة 
لأخرى ٠»‏ وتمتد بين نسب الذكاء مسن 
1٠١: 65‏ ء ولكن معظم النقاط 
الفاصلة المستخدمة فعلياً تفع بين 
ع3 

إن تعريف الموهبة والتفوق الذي يعتمد 
على نسبة الذكاء كمعيار وحيد يتعرض 
لنقد شديد بالنظر إلى تقدم المعرفة في 
مجال البناء العقلي والتفكير الإبداعي 
الذي ظهر أن هذا الاتجاه ربما يكون 
مفرطا في تبسيط مكونات القدرة العقلية 
٠»‏ وربما يقود اعتماد نسسبة الذكاء 
بمفردها إلى أخطاء كثيرة يسذهب 
ضحيتها عدد غير قليل من الأطفال 
الموهوبين والمتفوقين بالفعل. 

أيضا يمكن تعريف الطفل الموهوب 
على أساس حاجات المجتمع » بأنه: 
الطفل الذي يكون أداؤه متميزاً بصورة 
مطردة في مجال ذي قيمة للمجتمع 


حرف للطاء 





الإنساني. 

وينطوي هذا التعريف على استجابة 
واضحة لحاجات المجتمع وقيمه » دون 
أعتهان .يكن الحابباك الفرد قضه + ولت 
كانت حاجات المجتمع وقيمة السسائدة 
خاضمة للتغير من بلد لآخسر ومن 
عصر لآخر تبعا لنوع الايديولوجية 
السياسية والاقنصادية والمعتقدات 
السائدة » فإن تعريفات الطفل الموهوب 
أيضا ليست جامدة وتتأثر بمحددات 
الزمان والمكان. وبالتالي فإن الموهوب 
والمتفوق في مجتمسع بدائي غير 
الموهوب والمتفوق في مجتمع متقدم 
تقنيا أو اضناعيا. وقد عبر نيولارد 
(1976 ,لوصداععء1ة) عن هذا الاتجاء 
بصورة قاطعة بقوله: 

((إذا كان مسا نسبته (س 96 ) مسن 
مجموع القوى البشرية العاملة حاليا في 
الولايات المتحدة يمارسون أعمالا مسن 
مستوى رفيع ؛ فإن المدارس مطالبة 
بإعداد هذه للنسبة - على الاقل - من 
المجتمع المدرسي للقيام بهذه 
الأعمال)). 

بعيدأ عن أي أساس يتم في ضوئه 
تعريف الطفل الموهوب ٠‏ يمكسن - 
ببساطه - تعريفه ٠‏ بأنه: 


الطفل الذي يظهر مستويات متقدمة من 
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التطور اللغوي والقدرة اللفظية ٠‏ إِذ 
علاةاما كون حسيلة .م الشردات 
اللغوية متقدمة على أبناء عمسره أو 
شنقه + وينكقدم الابين اللقزية في 
جمل مفيدة وتراكيب معقدة تؤدى معنى 
تامأ » وسلوكه اللفظي بتسم بالطلافة 
والوضوح وقد يظهر خيالاً حياً في 
محادثاته الشفهية فيما يقرأ من قصص 
أو ما ينتجه من فنون أدائية أو بصرية 
في مرحلة لاحقه. 

وفى هذا الصدد أشار بياجيه واتهلدر 
(1969 , معلاعطمآ »© غعوواط) إلى 
أن الأطفال يتلفضون بما يمكن أن 
يدركوه كمفهوم. ومعنى هذا أن 
التسارع في النمو اللغوي والكلام لا 
يعكس فقط تنامى شدد المقردات 
والقاعدة المعرفية لدى الطالب فحسب . 
وإنما يعكس تقدماً في قدراته علسى 
التفكير وإدراك المفاهيم. وعليه فإن 
النمو اللغوي المتقدم عند الطالب 
الموهوب والمتفوق يتضمن قدرة رفيعة 
على الاستيعاب قد تصل إلى درجة 
استيعاب مفأهيم مجردة ومعقدة 
وعلاقات يجرى تعلمها عادة في سن 
أكبر. 

أن النمو اللغوي لدى الطالب الموهوب 
والمتفوق يرتبط مع خصائص أخرى 
كحب القراءة وحب الاستطلاع وقوة 


حرف الطاء 





الذاكرة وتنوع الاهتمامات والهوايات 
ويتداخل معها. وقد أشار تورنس 
(1966 ,ععصقم102) إلى إمكائية أن 
يكون طالب ما غير قادر على التعبير 
عن أفكاره بطلاقة كبيرة بيئما هو 
موهوب أو متفوق في أشكال أخرى من 
السلوك الإبداعي ٠‏ وقد يعطى عدد أقل 
من الأفكار ولكن كلا منها قد يكون 
على درجة كبيرة من الجودة والأصالة 
وقد يكون قادرا على تناول فكرة واحدة 
ومعالجتها بالتفصيل من مختلف 
عو لنمها: 
[ء] 


الطالب / المتعلم 
معممقعنآ / أصعل ناد 
* ينبغي التمييز بين لفظتي: الطالب 
والمتعلم » أن الطالب هو كل من يلتحق 
بالمدرسة أو الجامعة » بهدف الحصول 
على شهادة علمية. وبالطبع ٠‏ من خلال 
التحاق الطالب بالمدرسة أو الجامعسة » 
فإنه يتعلم بعسض ألوان المعرفة . 
ويكتسب بعض المهارات العماية 
والعقلية والاجتماعية... الخ. أما المتعلم 
؛ فيمكنه أن يتعلم من الحياة ذاتها » أو 
أيه مؤسسة اإجتماعية أو اقتصادية أو 
تربوية... الخ » موجودة في المجتمع. 
وأحيانا » فد لا يمتم المتعلم كثيراً 
بالحصول على درجة عملية » وإنما 


المناهج وطرائق ا 0 زيد الخيكات 


حرف الطاء 


" وبالرغم من التمييز آنف الذكر ٠‏ فسإن 
أدبيات التربية لا تضع حدودا بين 
لفظتي الطالب والمتعلم » وتتعامل معها 
على نفس المستوى. 

* إذا فشل الطاقب في تعلمه » فذلك يمثل 
مشكلة حقيقة بالنسبة له ولذويه ٠‏ أما 
النتطلم + ذا ثم يفقق تجاحا مسلبويا 
بالنسبة له في أي مجال ٠‏ فيمكنه 
بسهولة - إذا رغب - أن يتعلم 
مجالات أخرى ؛ لأنه غير مرتبط 
بنظام تعليمي محدد ومقصصود. 

* إن مواسسللة النلاقسب لتعليمسه فنسي 
المذوحة + يتوقشه بدوجة كنيسرة دا 
على الظروف المحيطة به » وعلسى 
آماله وطموحاته وهويته وكينونته. 

|5 
الطالب / المعلم 

يقصد به طلاب كلية التربية . حيث 

يدرس الطالب / المعلم المواد التخصصية 

والتربوية بالإضافة إلى ممارسة خبرات 

التربية العملية » حيث يعمل الطالب / 

المعلم أثناء تدريبه في المرحلة الأساسية 

والثانوية. 


[“] 
طبقة المقابس الاآمنة 

(551) ععروورآ واساعمة عممعم5 
برتوكول صممته شركة نتسكيب لتشفير 
الاتصالات رالتحقق من سلامتها ٠»‏ جر 
يستخدم هذا البرتوكول غالبا في الاتصال 
بين متصفحات ومزودات ويب .ء إلا أن 
استخدامه لا يققتصر على هذا الاتصسال. 
تشير عناوين الموقفع (.181[]) التي تبداً 
بالأحرف م88 ء إلى استخدام وصلة 
بروتوكول .551 عند الاتصال يهاء 
ويوفر بروتوكول .551 ثلاثة أمور مهمة 
هي: السرية ء والتحقق مسن للسلامة » 
وتكامل الرسالة ٠‏ ويجب أن يوجد لدى 
الطرفين المتصلين بيروتوكول 551 
شهلاة أسن (ملدص تنا باصدمه5) 
ترسلها برمجيات كل طرف إلى المطلرم 
الآخر » فيشفر كل منها البيافات التي 
يرسلها باستخدام معلومات مسن شسهادة 
الأمن الخاصة به وشهادة أمن الطرف 
الآخر. وتضمن هذه الطريقة أن يتمكن 
البيانات المرسلة ٠‏ ويتأكد من أن البيانات 
التي تصصل إليه أتية من المرسل الذي 
يفترض أن تصل منه ء وأن محتويمات 

الرسالة لم تغيرها جهة ثالثة. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





1[ 
الطبيعة (الوجود الخارجي العقلي الثابت) 
عتلايلكيا 


* ليست الطبيعة نظاماً لا سبيل السى 
تغييره » وإنما هي مجموعة أو حزم 
من. التغيرات غير المحدودة . 

* بيت الإنسان هو الطبيمة » فأهدافه 
وغاياته » ومآاربسه يتوقف بلوغها 
وتنفيذها على الظروف والأحؤال 
الطبيعية. وإذا انفصلت عن مثل هذه 
. الظروف. والأحوال الطبيعية فإنها 
تصبح أحلاما جوفاء :: وإغراقا عقيما 
في ألوهم. 

* ليس عند الطبيعة تفضيل تؤئر بسه 
الأشياء الصالحة عن الطالحة : وإنما 
تنتج طواحينها وتخرج أي نوع مسن 
الحنطة أو الطحنة بلا مبالاة ولا 
اكتراث - لا مع ولا على. 

* إن الوضع الإنساني واقع بصفة كلية 
في داخل الطبيعة. وهو يعكس سمات 
الطبيعة وخصائصها » وببراهين بينة 
لا تقبل الجدل أن في الطبيعة نفسها . 
تربط الصفات والعلاقات والملامح 
الفردية المميزة والتناسقات المطردة 
المتشابهة » والنهايات والفاعلنيات 
والطوارئ غير المنتظرة واللزوميات 
٠‏ ارتباطا وثيقا لا انقصام له. 





حرف الطام . 


[4] 
طرفي 
لقستسء 1 
جهاز سمح بإرسال الأوامر إلى كمبيوتر 
موجود في مكان آخر. ويتألف » على 
الأقل » من لوحة مفاتيح وشباشة وبعسض 
الدورات الإلكترونية البسيطة. يمكن 
استخدام بعض البرامج في الكمبييبوتر 
الشخصيي لمحاكاة عمل.نوع معين من 
الطرفيات للتعامل مع الأنظمة التي لا 
تستجيب إلا لنوع معين منها. 
لذ 
ظريقة التدريس 
عطتطععء !1 أن لمطاع1ة 

* الطريقة الجيدة هي التي من خلالهسا 
يستطيع المسدرس أن يفجر طاقات 
الإبداع والابتكار عند التلاميذ . وأن 
يثير دوافعهم للتعلم » وبخاصة دافع 
حب الاستطلاع والتقصي لمعرفة 
الجديد في مجال ما يتعلمونه. 

* المدرس الديمقراطي يتبع الطريقة التي 
تتيح للتلاميذ المزيد من الحركة 
والانطلاق والتفكير » والتي تقوم على 
أساس الوصول إلى مصدر المعرفسة 
وتحديد الحلول المناسبة للمشكلات التي 
تصادفهم بأنفسهم. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 


* الطريقة بالنسبة للمدرس أسلوب حيساة 
في أغلب الأحيان » وباثتالي فإنها 
تعكس فكر وشخصية المدرس في 
تعاملاته اليومية داخل وخارج جدران 
المدرسة. 

* الطريقة الواحدة في التدريس + دون 
الحياد عنها » أو محاولة الخروج عن 
نطاقها » تعنى أن المدرس أحادىي 
التفكهر. 

* يقوم مفهوم التعلم الحيوي على أساس 
المثيرات ٠‏ لذا فإن استخدام أكثر مسن 
طريقة في الموقف التدريسي + يعطى 
لهذا الموقف رونقه وفعاليته. 

* يمكن تمريف الطريقة على أساس أنها: 
مجمسوع الخطسط أو الإجراءات أو 
الأنشطة التي يتم وضعها أو تصميمها 
بناء على نظريات نفسسية محسددة أو 
فلسفات تربوية بعينها » لتدريس مادة 
دراسية معينة. 
لذا » ينبغي أن تلائم الطريقة الهدف 
المحدد للدرس . وتثلاكم محتواء » 
بشرط أن تراعي الطريقة مستويات 
التلاميذ المتباينة ٠‏ وأن تتميح لهم 
الفرصة المناسبة لممارسة وأداء أدوار 
محددة ء وبذا تتحقق الأهسداف 


الترضوية و امون 


حرف الطاء 


*تمرف طرقفق التدريس يأنها 
الإجراءات العامة التي يقسوم بها 
المدرس في مواقف التعليم المختلفة » 
أما أساليب التدريس ٠‏ فإنها إجراءات 
خاصة يقوم بها السدرس ضمن 
الإجراءات العامة التي تجصرى في 
موقف معين ء فمثلة: قد تكون طريقة 
المناقشة إحدى طرائق التدريس ١‏ ولكن 
يستخدسها المدرسون بأساليب ستنوعية » 
كالأسئلة والأجوبة » أو إعدلا تقارير 
* يمكن التمييز بين طرائق التدريس 
التالية: 
)١(‏ طريقة الاتصال الشامل > لمعه 
وممتنوعتحسحصسسه ) للصم : 
حيث تستخدم أساليب الاتصال الممكنة » 
مثل: لغة الإأشارة ٠‏ وغعجماء الأصابع 
والمعينات السمعية وللتمثيل ٠»‏ والرسم 
»... الخ. ويتوقف أسلوب الاتصال على 
درجة الصمم التي يعانى منها التلميذ. 
(؟) طريقة الأسئلة الحرة عع 
لوطت هدتوعن0): 
وهى لا تعتمد على طريقة التلقفين في 
التدريس ٠‏ ولكنها تعتمد على الحوار الذي 
يتخلله طرح الأسئلة التي تثير دافعية 
التلميذ » وتعمل على تشغيل قدراته 
التفكيرية بأقصى كفاءة ممكنه. 
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ويمكن استخدام هذا النوع من الأسمئلة 
كتمهيد لموضوع الدرس الجديد ٠‏ أو 
البحث عن بعض الهعارف الجديدة التي 


يكلف بها التلميذ. 

(؟) طريقة التسجيل التليفزيوني: 

أسلوب تسجيل الإرسال التليفزيوني على 
شرائط الفيديو. 

(؛) طريقة التعلم عن طريق العمل 
لمطغها/ا دنهو 1: 


وتقوم هذه للطريقة على أساس الربط' بين 
النظرية وتطبيقاتها العملية. لذا ٠‏ تتسيحٌ 
الفسرص ليمارس التلميذ التطبيقات 
والتدريبات العملية لما يدرسه من معرفة 
نظرية ء وبذا ينتقل اثر التعلم في المواقف 
المشابهة ٠‏ ويكون ناتج التعلم أكثر فاعلية 


وتأثيرا. 
(5) طريقة التعيينات- 551825560)5م 
لادنيك 


وتقوم على أساس تقسيم المواد العلمية إلى 
مجموعة من الأقسام ٠‏ حيث يكلف 
المدرس أحد التلاميذ (أو مجموعة من 
التلاميذ) بدراسة أي قسم من هذه الأقسام 
كتعيين يكون مسئولاً عن إنجازه وتحقيقه 
خلال فترة زمنية محددة ٠‏ وذنلك تحت 
إشراف وتوجيه المدرس. 
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على التعيين المكلف به ٠‏ إذ قام التلميذ 
بالإجابة عن الأسئلة والتدريبات المرافقة 
لشبيين: »بطريقة م حيحة: وكين - 
أيضا- أن يستخدم المدرس أساليب 
تقويميه أخرى ٠‏ للتأكد من تمكزه التلعيذ 


من التعيين المسئول عنه. 
)١(‏ طريقسة التنبمو أو التخمسمين 


ع1 :هةم عنصم : ١:‏ 
أحد أساليب التملم اللفظلي يحماول فيه 
المفحوس (التلميذ) القيام باستجابة ما قبلٌ 


الاستجابات الصحيعحة. ٠‏ 
(9) طريقة العروض التمثيلية: 


حيث يتم توزيم الأدوار على التلاميذ 
لتمثيل موقف معين ٠‏ وتكون التدزيبات 
تحت إشراف وتوجيه المدرس. وبعد أن 
يتأكد المدرس من سيطرة وإتقان التلاميذ 
لأدوارهم . يتم العرض على جمهور 
المشاهدين (قد يكون العرض بين التلاميذ 
فقط ١‏ وقد يكون العرض عام للتلامية 
وأولياء الأمور وغيرهم). 

(4) الطريقة العلميسة ع5نامع©5 
ع1 

الطريقة العلمية... ليست سوى الاستعمال 
المنظم الشامل والمضبوط بدقة » والإفادة 
من الملاحظة المتنبهسة الواعيسة الغير 
متحيزة » والتجريب في جمع وتدريب 
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وتبويب واختبار البيئة. 

(؛4) طريقة القراءة هعسمفمع2 
لمطاء 11 : 

وتستخدم في تعليم اللغات ٠‏ حيث يقسوم 
التلميذ بقراءة النص ٠‏ ويصحح المدرس 
له أخطاء النطق إن وجدت ؛ ثم يناقشضه 
في مضسمون النصس. 

)٠60(‏ طريقة المحور لدف 
لطت 1 : 

إذا كان التفميذ هو السحور . فتركز 
الطريقة على اهتماماته وميوله وحاجاته 
واستعداداته وقدراته العقلية و مسلو اه 
التحصيلي » وذلك مثل: طريقة المشروع 
والطريقة السعملية والتعليم البرنامجي 
» والتعفيم بالمراسلة.... الخ. 

إذا كان المدرس هو المحور ء فتهتم 
الطريقة بما ينبغي أن يقوم به للمعلم مسن 
أنشطة » من اجل ضبط الموقف التدريسي 
وتوجيهه ٠‏ مثلما هو الحال في طريقة 
!| لمحاضرة والإلقاء. 

)١١(‏ طريقة المنتديات «مدمه"! 6ط 
لمطاع]1 ممتددناء1215: 

وتقوم على تكليف بعض التلاميذ بعرض 
موضوع أو مشكلة بعينها » وبعد دراستها 
بتأن وعمق » يناقش المدرس التلاميذ فيما 
يقدمونه ٠‏ ليستخلص الإجاية عن الأسئلة 





المطروحة خلال المناقشة. 
)١1(‏ طريقة اليوميات 4مطع14 بوبعة©: 
حيث يسجل كل من المدرس والتلمييذ 
الأحداث اليومية التي تقع داخل وخارج 
حجرة للدراسة. وفى نهاية اليوم الدراسي 
يتم مناقشة هذه الأحداث وتقويمها » 
ويذا يمكن الحكم على حجسم الانجاز » 
لتحديد الأمور التي تمت بفالية »٠‏ 
والأمور التي تحقفت بمستوى غير لانق 
أو لم تتحقق أصصلا. 

: طريقة بريل ممط84 اعمط‎ )١١( 
وتستخدم في تعليم المكفوفين ؛ وتعتمد‎ 
» على كتثابة الحصروف بشكل بارز‎ 
فيستطيع المكفوف بصريا أن يربط بين ما‎ 
وبين ما يلممبه بيده.‎ ٠ يسمعه بأتمّه‎ 
طريقة بيتروسون «موععت2‎ )١4( 
:12 ع اوعنم‎ 

أسلوب يتضمن تقديم فكرة للمفحصوص 
(التلميذ) تحوي استجابة من ثلاثة أجزاء 
(أو ثلاثية) » ثم يشغل بممارسة مهمة لا 
علاقة لها بالموضوع ء وبعد ذلك يطلب 
منه استدعاء الاستجابة. 

)١5(‏ الطريقة التاريخية لىء:+وغكناة1 
لط 1 

وتقوم على استقراء الاأحداث ؛ وبذا 
تساعد في تحليل الحاضر وتتنبأ بالمستقبل 





...ريد نيكام 
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: وتعتمدا علي: الرصهمد ٠‏ المقارنة » 
والتفسير ٠‏ وربط الأسباب بمس بباتها ٠‏ 
والتعميم » وإصدار الأحكام. 

)1١١(‏ الطريقة التحليلية عازلقمهة 
لطاع : 

وهي تبدأ من المطلوب تحقيقه وإثباته إلى 
المعلوم والمعطيات ٠‏ لذا فإنها طريقة 
للتفكير ٠‏ وليست طريقة لتسجيل الحل. 
وهذه الطريقة تعتمد على النظر بتركيز 
شديد على المطلوب ؛: وذلك لإيجاد 
الشروط الواجبة واللازمة لتحقيقه ولثباته. 
وعليه فإن هذه الطريقة تبدأ بالمطلوب 
إثباته ٠‏ وتحوله إلى مطلوب القر أقرب 
في علاقته بالمعطيات من انسطلوب الأول 


'الأصلي" ثم تحويل المطلوب الآخر الذي ' 


سيق انوصول إنيه إلى مطلوب ثاني أشد 
قربا'.في علاقته بالنعطيات من المطلوب 
الاأصلي ٠‏ وهكذا تستمر خطوات هذه 
الطريقة في ترابط واتصال حتسى يصل 
التلميذ إلى الحل الصحيح. ونود أن نلفت 
الانتباه إلى أن هذه الطريقة يمكن 
استخدامها بفاعلية لتدريب التلاميذ على 
التفكير في الحلول المناسبة لما يقابلهم من 
مشكلات أو صعوبات مدرسية أو غير 
مدرسية . إذ تعد هذه الطريقة طريقة 
عامة للتفكير. 


على ضوء الحديث أنف الذكر ١‏ قد يعتقد 
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البعض أن الطريقة التحليلية تعني أنها 
عكس الطريقة التركيبية التي سبق 
التطرق إليها ٠‏ وذلك ليس صوايا على 
طول الخط » لأنه في الحقيقة لاا يمكن 


فصبل أت :من الطريقتين عن الأخرى ء إذ 


أن الطريقة التحليلية تمودا التتميذ على 
التفكير'السدقيق بينما تعود الطريقة 
التركيبية التلميذ على التسجيل المنطقسي 
الصسحيح (كما سيأتي ذكره فيما بعد) ٠‏ لذا 
يجب علسى المعلم أن يوظف:كلتا 
الطريقتين في الموقف التعليمي. وبذا 
يستطيع التلميذ أن يفكر فسي الحلول 
المناسبة لمشكلاته باسستخدام انطريقة 
التحليلية وبعدها يستطيع أن يدون حلول 
انطريقة التركيبية. 

)١(‏ طريقة التركيبيية ع2نا؟5 آلا 
لمطغع1 (عتتكمجمره )): 


وهى تبدأ من المعلوم إلى المطنوب تحقيقه 
وإثباته » لذا فإنها تصلح لمتس جيل الحل 
وبالتالي فإنها ليست الطريقة المثالية 
ومن خصائص هذه الطريقة ٠‏ أننا نبدأً 
بالمعطيات. ونقصد بالمعطيات ٠‏ الحقائق 
والعلاقات المعطاة لنا ٠‏ أو التي تحت 
تصرفنا. ومن تلك المعطيات يمكن 
استنتاج علاقات أخرى ٠‏ ومن العلاقفات 
المستنتجة يمكن أيضأ استنتاج علاقات 
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جديدة ء وهلم جرا إلى أن نصل لتحقيق 
المطلوب. وعليه ٠‏ فان استنتاج المطلوب 
يتطلب المضي والسير في خطوات 
منطقية متتالية. ولن يتحقق ذلك الأمر إذا 
لم ندرك ما هو المطلوب تمامأ » حتى لا 
نتوه في الطريق ٠‏ أو نسير في تشبعات 
جائبية طويلة ومرهقة وغير مفيدة. 

فى ضوء ما تقدم ٠‏ يمكن القول بأن هذه 
الطريقة تبدأ بالمعلوم وتنتهي بغير المملوم 
؛ ويتم ذلك في نظام منطقسي وبترتيسب 
وجدير بالذكر ٠‏ إننا إذا أردنا كتابة أي 
موضوع دراسي أو غير دراسي بطريقة 
استخدام الطريقة التركيبية لتحقيق ذلك. 
(14) طريقة تعلم الأقران: 

وتقوم على أساس تكليف المدرس لبعض 
التلاميذ المتفوقين بمساعدة أقرانهم في 
تعلم بعض الموضسوعات التي تمثئل 
بالنسبة لهم مشكلة » بشرط أن يتم نلك 
تحت توجيه وإرشاد المدرس. 

)١9(‏ الطريقة التقليدبية لهدهئل7:2 
مجع 1 : 

وتقوم على أساس أن المدرس مصدر أو 
ناقل المعرفة + ون الظمية متلق الهحده 
السترفة. لذ يتتكسل حور تحرس نسي 


التلقين ٠‏ ويقتصر دور التلميذ على الحفظ 
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والاستظهار. والطريقة التقليدية هي 
الشائعة في تعليم الدروس في المدارس 
وفي إعطاء المحاضرات في الجامعات. 
)٠0(‏ الطريقة للتوليفية عنعماظ5 
لممط11: 

تزكد أهمية الفهم فيما يتعلمه التلميذ من 
معارف ومعلومات. 

)١١(‏ الطريقة الجزئية ل#مطك4؟ +وو2: 
وتفوم على أساس أن إدراك التلميسذ 
للجزئيات حسب تفلاصيلها ٠‏ يقود إلى فهم 


(؟؟) طرقة الحرازر عبجواقنط 
لوك : 


وتقوم على أساس أسلوب المناقشة حول 
أي موضوع دراسي ٠‏ بين المسدرس 
والتلاميذ ٠‏ وبذا تتيح لكل تلميذ أن يدلو 
بدلوه في هذا الموضوع بحرية كاملة ٠‏ 
فتعلمه المبادأة في الحوار الهادئ الرصين 
٠‏ كما تساعده على تقييم الأفكار وتحليلها 
وتفسيرها. ويمكن أن تعرف هذه الطريقة 
بطريقة المحادثة المباشرة [02 مم5 
لمطا»4١! »١‏ ويمكن أن تقوم هذه الطريقة 
على أساس مناقشة الجماعات الصغيرة 
ممنوسدهكة28 وده القدم5 ٠‏ حيث يتم 
تقسيم تلاميذ الفصل إلى مجموعات 
صغيرة + ويتم الحوار فيما بين أفراد كل 
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مجموعة من هذه المجموعات كل حدة ٠»‏ 
أو بين أفراد أيه مجموعة مع المدرس. 
ويمكن ايجاز مزايا الطريقة الحوارية في 
النقاط التالية: 

* تثير التفكير ». وتدعو للاهتمام 
بموضوع الدرس عن طريق تفعيل 
أليات العقل. 

* المعلم يعد عنصرا فعالا في بث روح 
الاثارة والانتباء في تلاميذه. 

* توجه خبرات التلاميذ ٠‏ إلى خبرات 
جديدة من خلال استدعاء ما لديهم من 
خبرات سابقة ٠‏ كما تنمي قدراتهم تجاه 
التفاعل المثمر في الفصل الدراسي. 

* تؤدي إلى التذكر وعمل التغذية 
الراجعة لمعلوماتهم ومعارفهم. 

* تعد من الطرق الممتعة عظيا + إذ تقوم 
على التأمل والاستنياط للوصول للهدف 
المنشود. 

* إشراك التلاميذ مع المعلم في المناقشة 
بجعلهم يقومون بنشاطات مختلفة ٠‏ 
وذلك يوطد العلاقة بيسنهم وبين 
المدرس. 

* إكساب التلاميذ الأسس التي يقوم عليها 
التفكير العلمي السليم. 

* توجيه المناقشة الوجهة السليمة ٠‏ وذلك 
حسب ما تكشف وتبين عنه معلومات 





وخبراث التلاميذ السابقة. 

* تعمل هذه الطريقة على احترام 
* القدرة على تقويم مستويات التلاميذ » 
إذ أن كل سؤال يطرح خلال المناقشفة 
بمثابة اختبار يكشف عن مدى فهم 
الذي تفرضه ظروف العمل بالطرق 
الملل والسأم اللذين قد يصاحبان 
بعضهم أثناء عملية التدريس النمطية. 


* تؤكد ما لدى المتعلمين من حقائق 
ومفاهيم ٠‏ وتزيد من دافعيتهم للمعرفة. 
* تساعد المتعلمين على استخدام الأسلوب 
العلمي القائم على التفكير السليم في 
مواجهة ما يعترضهم من مشكلات في 

مواقف الحياة المختلفة. 
خلاصة القول ٠‏ تعتمد هذه الطريقة أساساً 
على محاولة جلب وامستدعاء خبرات 
المتعلمين السابقة في المواقف التعليميسة 
التعلمية الجديدة ٠‏ بإثارة ما لسديهم مسن 
معلومات ومعارف ٠‏ وتؤدي إلى اجتماع 
العقول حول مشكلة أو قضية ما » ليتم 
دراستها بأسلوب منظم » لذلك يمكن 
تحقيق العصف الذهني عند التلاميسذ إذا 
استطاع المعلم إدارة هذه الطريقة بفطنة 
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وحكمة وذكاء » أيضا ء تؤكد هذه الطريقة 
الدور الايجابي لكل عضو من أعضساء 
الجماعة وتسهم في إكساب المتعلمين 
روح العمل الجماعي التعاوني ؛ وتعمل 
على تبادل الأفكار في الموقف التعليمي 
وتدعم ممارسة للنقد للبناء. 

(؟؟) لريقة دراسة الحالة و5010 عكه© 
يتيك 


استخدمت أصلا في علم النفس الإكلينيكي 
٠‏ على أساس دراسة كل حالة على حدة ٠‏ 
حيث يقوم الفاحص بإخضاع المفحورص 
لبعض للدراسات و الفحوص الإكلينيكيسة. 
ومن للمدرس البنتقذام عت الطويفة + اذ 
يمكنه عزل الحالات الخاصة من التلاميذ 
التي تتطلب رعاية واهتمام خاصين. 


(4') الطريقة الطولية طعريء2 
انه 

وتعتمد على العمق في تدريس موضصوع 
المدرس وإشرافه ٠‏ بدراسة أي موضوع 
من جميع جوانبه وتفصيلاته » والبعث 
عن .أسباب حدوثه أو أصوله » وتقديم 
الحلول المناسبة إذا كان يمثل مشكلة. 
(18) الطريقة العرضية علثلا 
لمطغع ل : 

وتعتمد على دراسة مجموعة من 
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الاهتمام بالدخول في للتفصيلات الدفيقة 
لهذه الموضوعات. 

(15) طريقة المروض العملية 
لمطاع]ة جومعوءقطهنا: 

ونتحقق في للمعامل والمختبرات ٠‏ حيث 
يتم إجراء التجربة أو تشهيل الجهاز ٠»‏ 
ويصاحب ذلك الشرح النظري التوضيحي 
لما يتم تنفيذه. يمكن أن يتحمل المسدرس 
مسئولية العمل بالكامل ٠‏ أو يتحمل التلميذ 
مسئولية العمل تحت إشراف وتوجيسه 
المدرس , وذلك بعد عمل الاحتياطات 
الأمئية الواجبة. 

(7؟) الطريقة الكلية 4مطععء81 عاهداالا: 
وتقوم على أساس فهم التلميذ للكليات 
حسب معناها ٠‏ يساعد التلميذ على دراك 
(4؟) طريقة معالجة السلوك 
لموطع1/ة أعمووعء1 لوعمتجقطع8: 
وتهدف مقابلة الانحرافات السلوكية التي 
قد تصدر من بعض التلاميذ :. وتحول 
دون تحقيق الأهداف المرجوة من الموقف 
التدريسي بالكامل. وإذا كان السلوك 
جانحا بدرجة كبيرة ٠‏ ينبغي أن يتعصاون 
المدرس مع الاستشاري أو الأخصاني 
النفسي لمقابلة هذا الوضع ء نما إذا كان 
السلوك مغايرا للسلوك العام المعتاد 
بدرجة قليلة ٠‏ فيمكن للمدرس مقابلة هذا 





الوضيع ؛ وتقويمه وعلاجه باستخدام 
الطرق المناسية. 
]1١1[‏ 
طرائق تعلم ماده التذكر 

إن فاعلية العمليات العقلية المكونة لنشاط 
الذاكرة تتحقق استنادا إلى مبادئ وقوانين 
التعلم الإنساني. وبقدر ماتعتمد هذه 
العمليات على طرق فعالة في التعلم تكون 
فاعلية الذاكرة. ونعرض لبعض طرق 
التعلم. التالية: 

١‏ - الطريقة الكلية والطريقة الجزئية: 
وقد زخر علم الئفس بدراسات عديدة 
حول الأسلوب الأمثل في تذكر المسادة 
المتعلمة » وذلك للإجابة عن السؤال: 

هل من الأفضل تعلسم المسادة ككل أم 
تجزئتها إلى عناصر ؟ بعض الباحثين 
يفضل الطريقة الكلية في التعلم والبعض 
الآخر يميل إلى الطريقة الجزئية ٠‏ ومع 
ذلك فان هذا يتوقف على مقدار المسسادة 
التي يتعلمها الفرد » ونوعها ٠‏ ويتوقف 
أيضا على طبيعة المتعلم نفسه وعوامل 
أخري عديدة. وبهذا ٠‏ فإن لكل طريقة من 
طرق التعلم الكلية أو الجزنية مزاياهما 
وعيويها: 

- فالطريقة الجزئية مناسبة أكثر حين 

تكون المادة المتعلمة قليلة وتتصفب 


حرف الطاء 





بوحدة طبيعية أو تتابع منطقي. 


- والطريقة الجزئية مناسبة أكثر حين 
تكون المادة المتعلمسة طويلة أو 


5 


صعبه 
- والتعلم بالطريقتين الكلية والجزئية 
مناسب أكثر في تعلم المادة المراد 
تذكرها بفاعلية. 
؟ - طريقة التسميع: 
قد يتساءل المرء ! هل من الأفضل بعد 
قراءة المادة مرة أو مرتين أن نقرأها مرة 
أخرى أو نحاول اسنتوجاغ المسادة مع 
التركيز على النقاط الضعيفة ؟ 
تشير الدراسات التي أجراها جيتس على 
مجموعة من الأطفال الذين قدم إليهم 
مقاطع غير ذات معنى وقطع قصيرة 
تحكى سيرة لبعض الشخصيات » حيث 
استغرقت كل فترة دراسة تسع دقائق. وقد 
تراوحت النسبة المئوية لفترة التسميع من 
لاشيء إلى 98٠‏ من المحاولات 
المختلفة. وقد استنتج جيتس أن فاعلية 
يقة التسميع كانت ذات أثر من جانب 
المتعلم حين يعتمد الفسرد على نشاط 
إحساساته وتفكيره على شحذ قواه العقلية 
٠‏ واستمرار الحالة الدافعية وتقويتها. 
" - طريقة التعلم الموزع: 
وتوؤكد الدراسات العديدة أن التعلم أو 
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التدريب الموزع على فترات أفضل من 
التعلم المركز الذي يتكدس في فترة 
واحدة. وأن التعلم المركز قد يكون أقفل 
فاعلية لأنه يرتبط بعوامل التعب وللتشتت 
٠‏ في حين أن التعلم الموزع ينطوي على 
تجدد النشاط ٠‏ وعلى تمثل تدريجي للمادة 
المتعلمة بدلا من التهامها دفعة واحدة. 

؛- الطريقة الكلية في تعلم اللغة: 

يمكن النظر إلى هذه الطريقة على أنها 
تفنيه تدريسية تسهم في تعليم فنون اللفة 
بدقة. على سبيل المثال: مبن خلال هذه 
الطريقة ٠‏ يمكن دمج مهارات القراءة 
والكتابة عند تسدريس نصوص اللغة. 
وأحيانا ٠‏ من خلال هذه الطريقة ٠‏ يمكن 
الإشارة إلى الصور الدالة على الكلمات 
وتحليلها ٠‏ وتحديد أصواتها » على أساس 
فردى. 

يقول المؤيدون لهذه الطريقة إنها طريقفة 
جيدة في عملية المزج بين طرق التدريس 
المختلفة . وبذلك يمكن تلافي عدم تفعيل 
.تعلم اللفة الذي يعسود أو يرجم إلي 
اقتصار التعلم على استخدام طريقة 
تعليمية واحدة » أيضا تساعد الطريقفة 
الكلية في تعلم النغة في تكرار التلاميذ 
للمهارات التي يكتسبوها بدرجة كبيرة » 
إذ إن تكرار المواد التعليمية عند تعلم أي 
مهارة ء يؤدى إلى اكتساب جيد لشستىي 
ألوان المعرفة. 





حرف الطاء 





«- طرائق تشويق التلاميذ: 

في مقدمة كل وحدة من وحدات المسنهج 
توجد اقتراحات لأنشطة سابرة لفهم 
التلاميذ . ولتحديد معرفتهم السابقة. وهذه 
الأنشطة تساعد في بناء معرفة لاحقة 
عليها أو في تصحيع الأخطاء التي قد 
تتولجد عند بعض التلاميذ أو التي يقمون 
فيها. ويمكن للمدرس استخدام طرائفق 
التشويق من خلال البرنامج للتدريسي 
الذي يعده لتحقيق تفاعل التلاميذ بعضصهم 
البعض ١»‏ ولتحسين تعلمسهم بطرق مختلفة 
٠‏ ولتأكيد رغبتهم في تذكر موضوعات 
التعلم. 

]'١61 
طرح أسئلة ذات نهاية مفتوحة‎ 
ويمكن هذا النوع من الأسئلة التلاميذ على‎ 
اكتشاف أفكار جديدة » ويجب أن يتسرك‎ 
المعلم الفرصة كاملة أو يسمع للتلاميذ‎ 
بالتعليق على إجابات أقرانهم بطريقة‎ 
]١7[ 
طرح أسئلة ذات نهاية مغلقة‎ 

وهى أسئلة مباشرة ومركزة تتطلب 
إجابات محددة » حيث يضرع التلاميذ 
أسئلة حول حدث أو ظاهرة تكون الإجابة 
عليها بنعم أو لا. وهذه الإستراتيجية 





اطناهج وطرائق ادر 





تجعل التلاميذ يركزون أفكارهم وأسئلتهم 

» ويقومون بتحليل عميق للمعلومات التي 

يتعاملون معها. ومن خلال المنهجية 
المتبعة في هذا الشأن يقوم التلاميذ بتحديد 
عدد من بعض البدائل (سمات ؛» خصائص 

٠‏ ملامح... الخ) عن شئ ما ؛ بينما يقوم 

أقرائهم بذكر اسم ذلك الشئ ٠‏ وأول تلميذ 

يستطيع معرفة الحل يقوم بعسرض 

خصائص أخرى عن شئ آخر. 

]1١4[ 
علفل الأسرة البديلة‎ 

* الطفل الذي يوجه إلى أحد الأسر بحكم 
قضاني لتربيته ٠‏ مثلاً: في حالة وفساة 
الوالدين ٠‏ أو عدم صلاحيتهما للتربيسسة 
أو لرغبة الأسرة البديلة لتبنسي أحصد 
الأطفال. ويطبق هذا النظام في أوربا 
والولايات المتحدة. 

* في الدول العربية الإسلامية » حيث لا 
تقر الأعراف والتشريعات الدينية » مبدأ 
أو فكرة التبني ١‏ يمكن للأسرة البديلة 
أن تكفل أعد الأطفال ١‏ وتتحمل 
مسؤولية رعايته والإنفاق عليه ماديا . 


دون نسبه إليها. 
]١ 51‏ 
طلاب معرضون للخطر 
قعل 1و8 لام 
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وهؤلاء الطلاب يرسبون في الاختبارات 
المدرسية ٠‏ رغم ما لديهم من قدرة عالية 
على التفوق. وهؤلاء الطلاب يمثلون 
فنات متنوعة ٠‏ إذ غالبا ما يكونوا من 
الريف أو البلاد النائية ء أو من ذوى 
الدخل المنخفض ٠‏ أو من الأطفال 
المشردين ٠‏ أو من الأطفال الذين يملكون 
سمات وصفات سلبية » مثل: عدم اللبافة 
واللياقة في الحديث ٠‏ عدم الطلاقة فسي 
اللغة الإنجليزية ٠‏ والاحتياج الخناضن 
للعاطفة ٠‏ والسلوكيات والممارسات: السيئة 
؛ والأصل المتدني والجوهر السيئ » 
ممارسة الجرائم ضد الآخرين ٠‏ والمعاناة 
من البطالة والفقراء وقلة مساعدة الكهار 
لهم وغير ذلك من السلبيات التي تعرضهم 
وقد تم استخدام ذلك المصطلح في تقرير 
عام ١1947‏ الذي أعلسن أن المدارس 
الأمريكية العامة في خطر . وقد أعلسن 
التربويون أن المشكلة الحقيقية هي إهمال 
المجتمع لمثل هؤلاء التلاميذ. ويس تخدم 
المؤيدون لهذا المصطلح لفظة 'في خطر' 
لحث المعلمين والمديرين على تحسين 
علاقتهم بالتلاميذ ٠‏ إذ يؤكدون أن التلاميذ 
في حاجة لعنلية خاصة ٠‏ على أن يتم قبل 
كل شئ وضع برامج رعاية خاصة للاباء 
والأمهات. 





المناهج وطرائق الندر, 





[16] 
الطلاقة 
عءمعناوواظ 

وهى إحدى مكونات التفكير الإبداعي » 
وتعنى قدرة الفرد على توليد الأفكسار 
بسهولة ويسر في فترة محدودة ووضمم 
هذه الأفكار في الصسيغ اللفظية لها ء 
بهدف الوصول إلى حلول جديدة » لم تكن 
موجودة من قبل ٠‏ وتندرج تحتها أنماط 
الطلاقة التالية: الطلاقة الترابطية 
والطلاقة الفكرية ٠‏ والطلاقة التعبيرية. 
١‏ - الطلاقة الترابطية ومناععصمه© 
ععضعنان0 1 : 
وهى القدرة على إعطاء أكبر عدد مسن 
الكلمات ٠‏ التي ترتبط بكلمة وأحدة ٠‏ وهى 
تتنطلب قدرة الفرد على إدراكِ المللقات 
بين الأشياء المختلفة ؛ حتي يستطيع أن 
يقدم الفكرة المراد عرضها بشكل متكامل 


ور أضبح المعنى 5 
؟ - الطلاقة التعبيرية «منووعممرظ 
عع معنوه 1 : 


وهى تعنى قدرة الفرد على وضع الكلمات 
؛ في أكبر قدر ممكن من الجميل 
والعبارات » ذات معنى معين. 

؟ - الطلاقة الفكرية اقباءءلاء:15 
عع دع:ن 110 : 





حرف الطاء 


وتعني قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد 
من الأفكار المناسبة » في فترة زمنيسة 
ددة لمشكلة من المشكلات أو لَه 5 


المواقف التي تواجهه أو تواجه الآخرين. 
- الطلاقة اللفظية فوطءعتنا 
عع تع 10 : 


وهى قدرة المتعلم على إنتاج أكبر عدد 
من الألفاظ أو للكلمات لبعض المواقف أو 
المشكلات والتساؤلات التي تواجه المعلم 
داخل حجرة الدراسة. 


]١10[ 
الطموح‎ 
والاحترام.‎ 
]1١4[ 
طموح مهني‎ 


عءسدعناوهاط أمدمتاقه ٠١‏ 
وقد يتمثل في تطلع المعلم إلى ترقية ذاتية 
أو شغل وظائف أعلى عبر حياته المهنية 
٠‏ وفى سعيه لذلك يلجأ دائما إلى مزيد من 
الدراسة ٠‏ من خلال الدورات التدريبية » 
التي تسهم في نموه المهني. 
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حرف الظاء 


]1١[ 
ظاهرة طرف اللسان‎ 


(1071) عسوسم عط )مم11 
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موقف تبدو في أثنائه استعادة (المثيرات 
اللفظية في العادة) من الذاكرة طويلة 
المدى ممكنة تقريباً » ولكن هذا لا يحدث 
في الواقع » وإنما تحدث بدلاً مسن ذلك 
بعض الاستجابات القريية الشبه من 
الانتجابة التديحة: أيضا + شثل هده 
الظاهرة الموقف الذي يكاد يكون ممكناً 
في الاسترجاع (عادة ما يكون لفظياً) من 
الذاكرة طويلة للمدى + ولكن الا يمكمن 
تحقيقه تماما. 
|" 
الظروف الأسرية 

الأسرة هي الجماعة الأولى أو المجتمع 
الأول الذي يعيش وينمو فيه الفرد. 


وعائل الأسرة هو المسكول الأول عن . 


تهيئة الظروف المناسبة لمعيشتها » وذلك 
من ناحية المسكن والتغذية والملابس 
وتعليم الأطفال وقضاء حاجات ومطالب 
جميع أفراد الأسرة ماديا ومعنويا .. وهنا 
قد يكون دخل الفرد غير متناسب مع 
التكاليقف المطلوبة ٠‏ ومع التزامات الأسرة 
٠‏ خصوصاً مع كثرة الأولاد ومغ تعدد 
الزوجات. وقد يقوم الماسل أيضا - 





بالإضافة إلى ذلك - بإعالة والدته المقعدة 
أو والده أو أخواته .. وهي ظروف قاسية 
ومؤثرة وضاغطة تجعله يشرد كثيرا » 
وقد يهرب من مواجهة المواقف الصعبة ؛ 
بالإسراف في الإدمان على المكيفات 
فتتعقد المشكلة وتتفاقم. وبالنسبة للمدرس 
كفرد إنساني ٠‏ قد يبحسث عن أعمال 
إضافية لزيادة دخله (إعطاء دروس 
خصوصية) فيتشتت مجهوده ويضعف 
ويتعب ٠‏ فتقل فاعليته ونشاطه ويهممل 
عمله التدريسي. وقد يتوج هذا كله 
مشكلات وقضايا أسرية + وشجاز بسين 
أفرادها فينوء عن حمل هذا العبء كله 
وينعكس على سلوكه وتصرفه وعمله 
بصورة ضارة له ولمهنة التدريس 
وللمجتمع. 
[؟ا 
ظرف الأقران (جماعة العمل) 

ينخرط المدرس في عمله مع جماعة من 
الأقران يمارسسون مهنة التدريس » 
ويكونون معه ثقافة خاصة بهم ؛ على 
أساس أن ظروفهم متقاربسة وأهدافهم 


واحدة ومطامجهم متشابهة. ويحدث عادة 


التطابق بين المسدرس وجماعته ٠‏ وإلا 
يعتبر خارج عن الجماعة «ناممع غننه 
فتلفظه. وحتي تتقبله جماعة العمل ٠‏ لابد 
وأن يساهم معها في فكرياتهسا ويمستص 
اتجاهاتها وقيمها حتى يعتبر داخسل 


المناهج - زيد الخيكان 


حرف الظاء 


الجماعة مداهممم هذ ويحس بالانتماء إليها. 
ويصعب على المدرس حينذاك أن يتخذ 
قرارات منفردة ؛ وعليسه أن يخضع 
لدستور الجماعة غير المكتوب. وقد أثبتت 
نفس للدرامات: أنه أحواتا حا قد 
جماعة العمل مستوى الإنتاج وكميته »: 
كما تقطظ الجماعة الطرق الاسشلية نهو 
تعليمات الإدارة ء» ونحو النظام المتبع » 
بحيث قد يحدث أحيانا أن يكون الإهمال 
ضمن مخططات جماعة العمل . وعلىي 
أفرادها ممارسة ما يتفق عليه فيما بيتهم 
بغض النظر - في أحوال كثيرة - صالح 
العمل داخل الفصول. وتمثئن عمليسة 
التدريس دون حماس أو اهتمام بهدف 
تقليل إنتاجية ومخرجات العملية التربوية 
٠‏ تأثير قوة الجماعة على أفرادها 
وخضوعهم لها. 
|4 

ظروف المجتمع ونظرته للمهن المختلفة 
تؤثر ثقاقة المجتمع في تقويم السهن 
المختلفة فيه. وعادة ما ينظر للعمل 
اليدوي كانحرف والصناعة والزراعة 
البدائية نظرة احتقار وذلك في الدول 
الرأسمالية ٠‏ وتظل هذه النظرة مسيطرة 
لفترة طويلة في الدول المستعممرة والتني 
تحررت حديثاً ٠‏ كالدول النامية حالياً : 
بينما لا توجد مثل تلك النظرة في الدول 
الاشتراكية .. ويتماشى هذا بطبيعة الحال 





مع الفكرة الطبقية: ملاك وأجراء : 
أصحاب مصائع وعمال ٠‏ سادة وعييسد. 
من هنا تحظى بعض المهن - خصوصاً 
التي تسمى بالمهن العقلية العليا - بمركز 
خاص ع#ناوع:2 كمهنة الطب والتعليم 
والمحاماة والهندسة مثلاً » ومن ثم ينائر 
وضمع العامل ومهنته بنظرة المجتمع إليه: 
هل هي نظرة استخفاف وازدراء » أم 
نظرة احترام وتقدير ؟ والعامل بطبيعته 
يحس بهذا ويشعر بعدم أهمية ما يقوم به 
مادام المجتمع نفسه أو مادامت ثقافة 
المجتمع لا تحترم هذا النوع من العمل . 
من هنا لا يستبعد إهمال العامل وكرهمه 
لعمله واستنكارء لممارسته » في الوقت 
الذي يمكن أن يفخر فيه عامل آخر بعمله 
وبمصنعه في ضوء نظرة التقدير 
والاحترام التي تتمثل في ثقافة مجتمسع 
آخر. 

كذلك يتشرب الفرد المناخ السائد في ثقافة 
مجتمعه . كما يعب من الاتجاهات وللقيم 
النسائدة التي تسنعكس بالضرورة على 
سلوكه. ويحدث أثناء مراحل انتقال 
المجتمع من نظام اقتصادي اجتمساعي 
خاص إلى نظام أخسر ء أن يتصارع 
التياران الصاعد والهابط ويتكون مناخ 
فكري ونفسي في أوساط العاملين. ومع 
قلة الوعي في بعض الفئات ٠»‏ ووضوح 
الأيديولوجية لنقوى الرجعية التي تستميت 





المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 





في الدفاع عن الأرض التي سحبت من 
تحتها » تحدث البلبلة وتنعكس على سلوك 
الفرد. 

[5] 
الظروف الشخصية والاجتماعية للمدرس 
المقصود بالظروف الشخصية للمدرس 
حالته مسن الناحية الجسمية والعقليسة 
والانفعالية والاجتماعية والخلقية » وتتكامل 
هذه الجوانب معاً ويتضح تأثيرها فسي 
سلوك الفرد ء قشخصية المسدرس هي 
مفهوم يشير إلى تنظيم الأنماط السلوكيةء 
التي ثميزه في تعامله مع غيره » كذلك 
يشير هذا المفهوم إلى نظرة الآخرين إليه 
أثناء تعاملهم معه. 
ويمكن تحديد سلوك الفرد في ضوء فهسم 
الظروف الشخصية المحددة له » بل يمكن 
أيضا التحكم في هذا السلوك أو التنبؤ به 
إذا ما ضبطت هذه الظروف. 
ففي الجانب الجسمي : من السهم أن نعرف 
نمو الفرد جسمياً بمعنى الطول والوزن 
واتساق الأعضاء » والقدرة على تمثيل 
الغذاء ء وكيمياء للدم » إفرازات الغمد 
خصبوضا اعد السنماو -.عديية الكتوات 
- كذلك المظاهر الحركية وتوافق 
الأعضاء في حركتها » والحواس وحدتها 
كالنظر والسمع والشم وخلافه. وأخيرا 
الأمراض المتوطنة والطارئة التي يتعرض 
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لها والماهات إن وجدت ٠‏ وتدل الأبحاث 
أن زيادة أو نقص الإفراز في الغدد 
الصيماء > مقلاً - يسبب حالات كثيرة من 
القلق أو الكسل أو النشاط الزائد أو 
الانقباض وما إلى ذلك من أعسراض لا 
يمكن إهمالها ونحن ندرس ظاهرة الإهمال 
٠‏ ناهيك عن الاضطرابات العصبية التي 
تنشأ من حدوث خلل في الجهاز العصبي 
الذاتي أو المركزي (المخ والنخاع 
الشركي): 

وفي الجانب العقلي: من المهم أن نعرف 
إمكانيات الشخص العقلية كالذكاء العام 
والقدرات الخاسة والعمليات المقلية 
الأخرى قت الادرك واافصيون والفيسم 
والتفكير » والتذكر وكلّها عمليات انتقائية 
ترتبط أصلاً بظروف الشخص البيئية 
والاجتماعية منذ مولده » كما أنها ترتبط 
ارتباطاً عضوياً بسلامة الجسم وأجهزته » 
أي أن الجانب العقلي يستدل عليمه من 
الجانب الجسمي ٠‏ والجانبين الانفمالي 
والاجتماعي ٠‏ فالسلوك كما ذكرنا كتلسي 
كلي معقد لا يرجع إلى س-بب واحد أو 
مؤشر خاص ٠‏ إنما تتفاعل جميع جوانب 
الإنسان كوحدة بيولوجية متفاعلة مع وحدة 
البيئة المادية الاجتماعية. 

وفي الجانب الانفعالي: من المهم أيضا أن 
نتعرف على الأنشطة الانفعالية التي ترجع 
أصلاً لإشباع أو عدم إشباع دوافمه 


شيل زيد تياد 
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البيولوجية ودوافعه النفسية ٠‏ والتي سبق 
أن أشرنا إليها » والتي تؤدي في أحيان 
كثيرة إلى التوافق والانسجام مع الذالت 
ومع الآخر ومع المجال الذي يعمل فيه 
الفرد ٠‏ والتي تؤدي أحياناً أخرى - عدم 
الإشباع السوي - إلى توترات قد تتمثل في 
شرود الذهن (أحلام اليقظة) الذي يؤدي 
كثيراً إلى الإهمال ٠‏ وهو نوع من الهروب 
من الواقع نتيجة للإحباط الذي يتعرض له 
الفرد ٠‏ فيشيع توتراته ومطامحه في ذهن 
العلمل أمام الآلة (حدوث فاقد أو خلل) أو 
اصطدام السائق لأحد الأفراد في الطريق ٠‏ 
أو عدم إعطاء الممرضة الدواء للمريض 
في موعده المحدد .. إلخ وجميع ما تقدم , 
يمثل حالات الشرود التي تسبب الكثير من 
الإهمال أو الأخطاء غير العمدية. 

وفي الجانئب الاجتماعي والأخلاقي: مسن 
المهم أن نتعرف على اتجاهات الفرد وقيمه 
والمثل التي يسير على نهجها » كذلك 
اختياره للأصدقاء ونوعيتهم وطرق قضاء 
وقت فراغه ء والعادات التي يمارسها (من 
تناول مكيفات وخلافه) والتقاليد التي يحافظ 
عليها وتلك التي ينندر بها » ومدى تزمته 
أو انحلاله من وجهة النظر الأخلاقية » 
ومدى التزامه بقوانين العمل ولوائحه 
وتعليماته . وفكرته عن السمات 
الاجتماعية المرغوبة ومدى توافرها في 
سلوكه كالتعاون مثل » والتحمل للمسئولية 
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والشجاعة الأدبية » والموضوعية والأمانة 
» وغير ذلك من قيم يمكن للكشف عنهسا 
عن طريق المقابلات الشخصسية مع 
السيكولوجي. أيضأ في ضوء تطبيق 
الاختبارات والمقاييس الخاصة يمكن تحديد 
القيم التي تأصلت في الفرد في ضصوء 
الخبرات للتي عايشها وفي ضوء ظروف 
تربيته وتطبيعه. 

بيد أن التعرف على هذه الجولنب الأربعة 
الخاصة بشخصية الفرد لا تكفي بمفردها 
لفهم طبيعة سلوك المدرس ؛ فهي مشيرات 
فقط للبروفيل النفسي للفرد ؛ والتعسرف 
الظروف الاجتماعية التي مر بها الفرد ٠‏ 
والتي لونت شخصيته وكونت له وجهة 
نظر إزاء عمله التدريسي » فالكثير مسن 
المدرسين المهملين قد يؤدون دون اكتراث 
أو دون حماسة قلبية » رغم أن الإهمال 
جريمة يعاقب عليها ٠‏ لأنه يؤدي إلى تفسخ 
المجتمع وضعف إنتاجه ٠‏ وذلك قد يوحي 
للملاحظ بأنهم مستهترون مستخفون غير 
مكترثين أو واعين بخطورة إهمالهم. 
ويقودنا هذا إلى ظروف أخرى مكملة 
للظروف الشخصية وهي الظروف 
الاجتماعية للعامل. 

والمقصود بالظروف الاجتماعية للمدرس 
مجموعة أخرى من العوامل الضاغطة 
والمؤثرة عليه » وإذا اعتبرنا - تجاوزا أو 


نامع وطراق لبي .. زيد اتيكام 
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تضلقاً - أن الظروف: التكسنية تالقة 
الذكر هي عوامل داخلية في الفقرد» 
بمعنى أنها ظروف تكوينية في الفرد نفسه 


جسماً وعقلاً وانفعالاً وتفاعلاً مع الآخر . 
فانه يمكن أيضاً ومن نفس المنطق اعتبار 
أن الظروف الاجتماعية هسي ظسروف 
خارجية بالمعنى النظري أي أنها مؤثرات 
خارجية تعمل وتؤثر على الفرد. ولسنا في 
حاجة طبعاً إلى تأكيد أن الظروف الداخلية 
أو للعمول الداكانة والعارحنة + ما عق 
متكاملة متفاعلة » وإنما التقسيم والتحايل 
فقط من أجل الدراسة والتأويل . 
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]١1 
العادات‎ 
انط‎ 

* العادات الرتيبة المطردة النسق » 
عادات آلية لا تحتاجم إلى تفكير » 
والعادات (المرذولة) هي عادات 
مبتورة من النهى لدرجة أنها تتتدافر 
مع نتائج التصميم الواعي والتدبير 
الجاسم. 0 

* ليس من الميسور على الناس أن 
يخلعوا عادات تفكيرهم للقديمة 
ويتبذوها نبذ النواة ٠‏ وليس في وسعهم 
أبدأ أن يخلعوها جميما بالمرة. 

* لاريب أن العادات تحدد تخوم للفكر 
وتفيد مداره ومداه. 

* العادة طاقة منظمة في مسالك أو 

* يمكن اعتبار المادة طريقة غيمر 
باشرة تتحقق :بتعديل اللقفروف 
وبالاختيار » وبالتس حيح الذكي 
للموضوعات التي تشغل بالنا » والتي 
تؤثر في تحقيق واكتمال رغباتنا. 

*. جوهر العادة قابلية مكتسبة تصبح 
بمثابة ميل أو استعداد مهيأ لأساليب 
أو طرز من الاستجابة » وليس لمجرد 
تصرفات معينة » إلا إذا كانت هذه 
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التصرفات المعينة في ظروف خاصة 
تعبر عن طريقة سلوك. 
"> 
العادات الاتفعالية 

جائب من جوائب الدوافع الشعورية » 
حيث نجد أن هناك مظهراً آخر من 
التنظيم الانفمالي عند الإنسان. فالإنسان لا 
يسلك وفقا ندوافعه الانفعالية الأوليية » 
ولكنه ينظيم هذه الدوافع حول موضوعات 
معينة. في للعالم الخارجي حمسسب نوع 
الخبرات التي تحدث للفرد من جراء 
احتكاكها بهذه الموضوعات. ونتيجة هذا 
ألتنظيم الانفمالئي تتكون المادات الانفعالية 
أو العواطف. 
فالعاطفة ما هي إلا تنظيم مركب من عدة 
انفمالات ٠‏ حيث يتمركز حول موضسوع 
معين ويصاحب بنوع ممين من الخبرات 
السارة أو غير السارة. والعاطفة بهسذا 
المعنى صفة مزاجية مكتسبة خلصة » 
فهي صفة مزاجية لأنها تتكون عن طريق 
تنظيم الدواقع الأولية حول موضوع مين 
وهي مكتئسبة لأنها نتيجة لتفاعل 
الإنسان مع البيتة الخارجية أو نتيجسة 
لسلوكه فبي مجال سلوكئ ».وهى خاصسة 
لأنها لا تدخل في_جميع أساليب النشاط 
الانفمالي ٠‏ بل في جزء منه  ٠‏ وهو ذلقله 
الذي يتعلق بموضوع العاطفة. فالنشاط 


ص0 





الانفعالي الصادر عن العاطفة لا يسثتثار 
إلا إذا وجد الموقف الذي يتعلق بموضوع 
العاطفة ٠‏ أو ما يستدعيه. أما في غير 
ذلك من المناسبات ٠‏ فالتشساط الانفعالي 
المتمثل بالعاطفة يعد سلوكاً كامناً يحتاج 
لمثير معين ينشطه أو يستدعيه. 

تملي الحياة على الإنسان ضروريات 
معينة » منها نوعاً من التنظيم في حياته 
الوجدانية » فهو يعيثن في عائلة لها 
تقاليدها وعلاقتها الخاصصة بأفرادها ولها 
ظروفها المادية والمعنوية الخاصة بها. 
وهذه العائلة وحدة في مجتمع .لها 
اتصال به على وجه من الوجوه » حيث 
تتداخل وتتفاعل معه وتملى عليه بعسض 
الشروط ٠»‏ وهى تستجيب له وغير ذلك 
مما نعرفه من علم الاجتماع ونلمسه في 
حياتنا اليومية. ونتيجة هذا التنفليم 
الاجتماعي أن الإنسان يميل إلى تنظيم 
حياته الوجدانية على هذا النمط ؛ ومعنى 
ذلك أنه لا يتأثر بموقف خاص ولا يترك 
نفسه لتتكيف حسب كل موقف على حدة » 
بل إن الإنسان يرث القدرة على الاكتساب 
والتعلم من خبرته السابقة » كما يستطيع 
التنبؤ بما قد يقع في للمستقبل. وهو يقيس 
الناس بمدى معاملتهم له وسلوكهم معه أو 
مع غيره من الناس في مواقف مختلفة » 
وهو في كل موقف من هذه المواقفف 
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وتأخذ هذه الاستجابات الانفعالية في 
الانتظام في نسق معين ٠‏ وتجمع كل فئة 
أو كل مجموعة متشابهة من الفئات حول 
موضوع معين » ومن ثم يحدث تنظيم 
لاستجابات أنفعالية حول موضوع معين. 

فالماطفة إذن هي صفة انفعالية مركبة 
مكتسبة تتكون من مجموعة منظمة من 
الانفمالات ترتبط كلها بفكرة معينة أو 
بموضوع معين. وغالباً ما يتكون هذا 
الارتباط دون قصد أو وعى حيث إنه لم 
العلاقات بينها » بل بالأحرى بطريقة غير 
منطقية لأئه حدث أثناء خبرة الإنسان في 
حياته التي غالبا ما يسيطر عليها 
التصاحب أو الاتفاق في الزمان أو المكان 
٠‏ أو قد.يرجع هذا الارتباط إلى عوامل 
التشابه والاقتران. وهذه العوامل كلها 
قليلا ما ينتبه إليها عقل صاحب العاطفة. 


وهكذا تكون العاطفة عادات انفعالية. 
طالما أنها تنظم بعض نواحي النشاط 
الانفعالي أو المزاجي حول موضصوع 
معين ٠‏ تبعاً لموامل البينة والتعلم 
والاكتساب. ويجب أن نذكر أن المادات 
الانفعالية يمكن أن تكون موضوعات 
عامة كحب شخص معين للأطفال ؛ مثلاً 
؛ أو عاطفة نحو أمور مجردة ككره الغش 
والخداع. ولا شك أن العاطفة يمكن أن 
تنمى حول أمور مجردة كالحق والواجب 
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والوطن وما إلى ذلك. 

ويجب أن ننبه إلى أن العواطف في هذه 
النواحي تتضمن حبا للأمانة مثلا وكرها 
للغش والخداع » أو حب للوطن وكرها 
لأعدائه. ومن أكبر مميزات العاطفة أنها 
تطبع سلوك الإنسان بنوع من الثبوت 
والاستقرار مثلها في ذلك كمثل أي عادة 
فكرية أو حركية ٠‏ ويقصد بذلك أن 
الإنسان صاحب العاطفة يدقع إلى سلوك 
معين تبعاً لما يحيط موضوع العاطفة من 
مواقف. ولااشك أنسه يمكتنا أن نتنباً 
بسلوك شخص معين .في موقف معين إذا 
عرقنا نوع حاطفته وعاداته الانفعالية. 

[5] 
عادات العقل 
نا أه وانطوا؟ 

اتجاهات عقلية وأساليب سلوكية » تؤدي 
إلى نجاح الفرد في حياته العامة والخاصة 
٠‏ من خلال قدرته على عمل خطط جيدة 
لحياته في شتى مناحيها (الأسرية 
والاجتماعية والوظيفية والبحثية ... الخ). 
ولتأكيد عادات العقل الجيدة الفاعلة » 
يجب أن تشمل برامج تعلم التلاميذ ٠‏ ما 
يساعدهم على تنمية تفكيرهم النقفدي ٠‏ 
وأيضا على تطوير تفكيرهم الإبداعي. 


حرف العين 





[غا 
العالم 


غك نامك 5 

توجد تصورات شائمة نمطية مممعاة 

5م19 عن العلماء » ومن أمتلتها نذكر 

الآتي : 

* إن للعالم شخص ذو طبيمة معينة ٠‏ 
يتعامل مع الحقائق والمعلومات في 
ذاكرته ومكتبته. وهو له دوافع نبيلة 
ويعمل على تحسين أحوال البشرية ء 
وهناك احتمالات كبيرة للثقفة فيه 
والصدق فيما يقوله. 

* إن العالم شخص عبقري يفككار فسي 
حلول النظريات المعقدة. وهو يقضي 
وقته في برج عاج بعيدا عن الواقع . 
ولا يقحم نفسه في للتصدي للمشكلات 
واقمسي . وغير عملي بالنسبة 
لمش كلات المجتمممع ء وإن كانت 
نظرياته قد تقود إلى نتائج عملية بين 
الحين والآخر. إنه يحترف للعلم مسن 
أجل العلم . 

* إن العالم شخص مخترع ء ورجل 
تكنولوجيا وهندسة. فالملم في هذه 
المسورة يعنى بناء الكباري ٠‏ 
وصناعة السيارات والصواريخ ء 
وتطوير الأجهزة ٠‏ واختراع الآلات. 


اناشع ا زيد الخيكان 





ومن ثم ء فإن العالم رجذل يطور 
الاختراعات والأجهزة » إنه مهندس 
ماهر يعمل على تيسير الحياة وجعلها 
سهلة ٠‏ وإن كانت بعض اختراعاكقه 
الحديثة يمكن أن تكون مدمرة. 

ولا شك إن النظرة العلمية للعالم 
تختلف عن ذلك : فالنظرة العلمية 
ترى أنه: 

000 يقوم بنذ اهل يض يذ عن 
للبشرية. 

إنه شخص يعمل على اكتشاف حقائق 
داخل المعامل ء ويس تخدم أجهزة 


معقدة ٠‏ ويجري تجارب متعددة ء 


ومكترّق أكواما من الحقائق: الجديدة” : 
ويضعها في شق منظومي مترابطاء 
ليكون نظريات متكاملة تفيد في تغيير 
الظواهر والمشاهدات. 

الحديثة في إضافة معلومات جديدة » 
فهو دائما محب للاستطلاع. 

أنه شخصس يقتهم المشكلات والمواقف 
جديدا على شاطئ الحقيقة. 

وفي ضوء استخدام العلماء لما يسمى 
بالأسلوب العلمي ؛ والذي يتلخص في 
تحديد المشكلة تحديدا اهمها 


حرف العين 


ويترجمها إلى مجموعة من الأهداف » 
ثم يضع فروضاً في ضوء المعلومات 
المتوافرة عن المشكلة » ويجمع 
البيائات أو يجري تجارب من خلال 
أخو لك بميتها يدها عسيسنا لذلك 
الغرض ٠‏ ثم يحلل بياناته ويسستدل 
منها على صدق فروضه » ثم يفسر 
ما توصل إليه ٠‏ ويربط بينه وبين ما 
يتصل به من معلومات في شسكل 
تعميمات ء تعمل على إرساء قسوانين 
وقواعد عامة تغطي سلوكيات 
الأحداث والأشياء وللبشر أحيانا. 


في ضوء محددات الأسلوب العلمي 

التي سبق التنويه إليها ء. يمكن أن 

يتصف العألم بالصفات التالية: 

-١‏ التمكن من الطرق المختلفة في 
جمع البيانات. 


001 


القدرة على صسياغة أهداف 

البحث بطريقة قابلة للقياس. 

- القدرة على تحديد مشكلة البحث 
بوضوح. 

:- القدرة على صياغة الفروض 
القابلة للاختبار وطرح الأسئلة 
القابلة للإجابة. 

#- القدرة على استخدام المصادر 

والمراجع المكتبية بطريقة 


- 


صحيهه. 


المناهج وطراتق فيرلا 7 زيد 





حرف المين 


-١‏ القدرة على اس تخراج لالنتانج 
واستخلاص التعميمات. 

- القدرة على معرفة أنماط وأنواع 

4- القدرة على معرفة الإحصاءات 
الوصفية ومقاييسها » والمينات 
واختيارها ثم اختبارها. 

1- القدرة على إعداد أدوات جمع 
المستهدف وتطبيقها. 

-٠‏ القدرة على التحليل الإحصسائي 
والتحليل اللفظي الروائي. 
وتمثل المعارف والقدرات من ١‏ إلى © 
آنفة الذكر ٠‏ ضرورة أساسية للباحث ٠‏ 
ليتمكن من القيام بأعباء مرحلة الإعداد 
والتخطيط للبحث أو ما يسمي بالمرحلة 
التحضيرية أو التجهيزية » وعدم توافر 
هذه المعارف يثير هالة من الظن في 
هوية الباحث وكينونته » ومن ثم فيما 

يتصل بجهده البحثي وجدواه. 

وتعكس البنود ". لاءلى القدرات 
المنهجية التي لابسد أن يتمكن منها 
الباحث . والتي لا غنسى عتنها في 
المرحلة التففينية والميدانية للبحسث 
بوجه خاص. 


ويتصل البنسدان 4 ٠١ ١‏ بالقدرات 





الإحصائية اللازمة للباحث وهما من 
مستلزمات مرحلة إعداد التقرير النهائي 
للبحث. ونضيف إلى نلك ضصرورة 
الإلمام بالقواعد للفنية في إعداد التقارير 
والبحوث العلمية. 
1 
العبارات العلمية 
كصد1 علاتامعنت5 


* العبارة ودام بعامة ٠‏ تعنى اتحاد ذو 


معنى من كلمات تربطها قواعد . ولا 
تحتوي على فاعل ٠‏ أو خبر. 


* عندما نتحدث أعن العبارات العلمية . 


من المهم توضيح ما تعنيه لفظة علم » 
وفى هذا الشأن: 


- يشير مصطلح العلم إلى نوع معين 


من النشاط ٠‏ وإلى نتانج ذلك النشاط. 


وغالبا ما يحدث تمييز بين البحث 
كنشاط » وبين المنظومة الناتجة عن 
والمنظومة العلمية هي منظومة من 
العبارات المترابطة التي تمثل هذه 
الحقائق . وقد يتمكن الإنسان المادي 
من البحث عن الحقيقة بطريق عديسدة 
ع ولكنها ليست كلها علمية. 


فعندما يبحث الإنسان عن شقة خالية » 
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أو يستقصى عن سعر سيارة معينة » 
فليس في مثل هذه الجالات ممن 
ينطبق عليهم صفة العالم. ولكن » إذا 
كان الإنسان يبحث عن العلاقة بين 
الدخل القومي وأسعار السيارات » 
فمن المحتمل في هذه الحالة أن يكون 
مشغولا ببحث علمي » قد يقوه إللى 
سلسلة من العبارات التي تكسون في 
مجموعها منظومة متكاملة أو جزئية 
من منظومة. 

- إن البحث ونتائجه يتعامللان مع نوع 
معين من الممداقيات (ؤدغندم1) » 
ويسعى إليها بطرق معينة . ولها 
مواصفات خاصة. العلم لا يحتكر 
الحقائق ٠»‏ فكثير من العبارات 
المتداولة في سياق الحياة اليومية . 
تمثل نوعا من الحقائق » ولكن القليل 
منها حقائق علمية . فالبحث العلمي » 
لا يتعامل مع ما هو واضح . إذ إن 
الواضح لا يحتاج إلى بحث. 

في ضوء ما تقدم » من المهم التنويه 
إلى أنه رغم صعوبة وجود تعريف 
محدد ودقيق للفظة العلم ء» فإن هفاك 
بعض المعايير التي تميسز العلم ء 
والعبارات العلمية عن غيرها. وهذه 
المعايير اختباريه في طبيعتها وليست 
مسلمات قبلية ٠‏ ومشئقة من العناصر 
المشتركة في بحوث ومنظمات العلوم 
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الطبيعية وغيرها. 


تعبر العيارات العلمية عن كشف عن 
حقيقة » فهي تحتوى على أفضل 
المعلومات المتوافرة عسن الأشياء 
والأحداث. وعليه .. فإن نتائج البحث 
بمثابة حقائق تم التأكد من صدقها. 
هناك براهين أو شواهد موضوعية 
تثبت صحة كل عبارة علمية ٠.‏ 
فالشواهد هي العلاقة التي تفرق بين 
ما هو علمي وما هو غيسر علمي. 
والبحث العلمي هو - إلى حد كبير - 
منشط يسعى إلى إيجاد شواهد علسى 
صحة غبارات أو قضايا علمية. 
والشاهد يكون موضوعيا عندما يكون 
مستقلا عن الباحث ٠‏ أي بعيدا عن 
ذاتيته ٠‏ بحيث يمكن لأي باحث أخر 
أن يحقق أو يرفض أو يعدل العبارات 
العلمية. والمنظومات العلمية ليست 
جزمية أو عقدية ٠‏ ولكنها قابلة للتغيير 
والتعديل مع تقدم البحث وفسي حالة 
ثبوت ذلك. 

العبارات العلمية تعبر عن قضايا 
عامة وليست حالات عامة . والمفاهيم 
العامة » تنتج عن عمليتي التجريد 
والتصنيف. فالعلم يجمع الأشياء 
والأحداث ويصنفها ٠‏ وييبحث عن 
أكثر الحقائق تعميما بالنسية لها . 
والعلوم المتقدمة جد مثل الرياضيات 


شامع وطر ميس زيد اتيكام 
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» تتعامل بقضايا على درجة كبيرة من 
التعميم والتجريد. ففي الرياضيات 
مثلاً عندما تقول إن: 

زاعي) "أله ادىاين 
هء قضية عامة لا تعرف شيا عن 
هوية (أ) أو (ب). فقد يكونا عددين » 
وقد يكونا طولين لأشكال هندسية » 
وقد يكونا احتمالين لأحداث . وقد 
يكونا كيانين أكثر تجريدا مسن كل 
ذلك. 

العبارات العلمية منظومية ٠‏ بمعنسى 
أنها تتبع ترتيبا معينا يعتمد على 
أهداف الباحثين وطبيمة المادة 
المبحوثة وطرق البحث . إن مجرد 
وجود تجمع من العبارات الصادقة لا 
يكون علماً . فالمنظومة العلمية 
تتطلب تنظيما مرتبا معينا (مثلا 
مجموعة من المسلمات والمبرهنات 
والبراهين والنظريات ٠»‏ أو مجموعة 
من المتغيرات: المغلة والتاية 
والوسيطة » أو أي ترتيب منظومي 
آخر). 

العبارات العلمية تذهب إلى أبعد من 
البيافنات الاختبارية (الأمبريقية 





إنها تسفى إلى لحصول على 
العلاقات السببية (عقددة©))ء وللغائية 
(لعهوماممله1) . والنه#هية 
(لقعنهمة): إذا كان .... فلن ....» 
والرياضية الدالية (لقههنامصب5) ء أو 
أية علاقات أخرى. 

تقدم للعبارات العلمية أولا في صورة 
مجموعة من الفروض كقوائين 
احتمالية » تنظم أو تفسر مجالا معينا 
يجرى عليه البحث. 

شا العيارات الطلمية على اللتتيسق 
بأحداث وتطورات مستقبلية » فأهداقف 
البحث العلمي هو الكشف عن الحقيقة 
بقصسد التنبؤ بأحداث مستقيلية. 
والمعرفة بالحاضر تساعد على التنبؤ 
بالمستقبل »و هذا بدورهيؤكد 
المعرفة بالحاضر. 

العبارات العلمية قابلة للتطبيق في 
بحوث مستقبلية ء وفى مجالات الحياة 
العلمية. فالعلوم التطبيقية والتكنولوجية 
تعتمد على الاستقصاء العلمي وعلى 
نتائجه. والنجاح في العلوم التطبيقية » 
مثل: الزراعة والطب والهندسة ٠‏ 
يعتمد بدرجة كبيرة على أسس علمية. 


لق نمم8). فهي تفسر البيانات في ضوء ما تقدم ؛ يمكن تعريف 
النظرية «منانماء1 بررمعط1 على أساس 
والأحداث التي يتم مشاهدتها. إنها: 
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وتستنتج العلاقات بين الأشياء 


* إن النظرية هي أكثر الأشياء عملية » 
لأن ذلك التوسيع في مدى الانتيساه 
بحيث يتجاوز الغفرض القريب 
والرغبة الدائبة » يفضى في نهاية 
المطاف إلى خلق أهداف وغايات 
ارضع وأكمل وام ولول يتحدا : 
ويمكننا من الإقادة في تثمير واستخدام 
مدى أكثر اتساعا وعمقا من الظروف 
والوسائل ٠‏ يكون أوفى بكثير مما بدا 
في ملاحظة الأغراض العملية 
البدائية. 

* إن النظريات - كما هي مستعملة في 
البحث العلمي - هي نفسها مسائل 
تجريد منظم + ومثلها ء كمثل الأفكار 
» فإنها تفلت وتنصرف بعيدا عماأ 
يمكن تسميته الحقائق المعطاة مباشرة 
» لكي تكون قابلة للتطبيق على مدى 
أوسع وأعم وأوفى مسن الحقسائق 
المتعلقة بها. 

["] 
العبقرية 
كناتمء © 

يذكر هلهان وكوفمسان أن مصطلح 

العبقرية على الأعم والأغلب قد اسستخدم 

للإشارة إلى القوى العقلية الغاية في الندرة 
كدرجة الذكاء المرتفعة جد أو الإبداع 
العالي جدا أو الموهبة العالية جدا ء أو 
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التحصيل العالي جدأ » فالعبقري مبدع 
وموهوب وذو تحصبيل عال في المجال 
الذي تظهر فيه عبقريته ؛. وعرفت 
العبقرية بأنها أعلى ما تقيسه اختبارات 
النكاء. 

وعرفت العبقرية أيضاً: 'بأنها قوة فكرية 
فطرية من نمط رفيع كتلك الني تعزى 
إلى من يعتبرون أعظم المشتغلين في فرع 
من فروع آلفن أو التأمل أو التطبيسق. 
طاقة فطرية وغير عادية » وذات علاقة 
بالإبداع التخيلي أو الفكر الأصيل أو 
الابتكار + أو الاكتديلف + وهى تناتك 
عن الموهبة' ٠‏ إلا أنها عرفت قديماً: (أ) 
بالروح المرافقة (ب) الاستعداد ذو 
السمات المميزة أو الميل الطبيعمسي (ج) 
القدرة الطبيعية أو الموهبة الفطرية. 


العتبة 
1 نطو 1 
مستوى الاستثارة الضرورية لحدوث 
الاستقبال. أما العتبة المطلقة ع#نناموطهم 
114 فتعني أقل قيمة يكتشف 
عندها المثير 56065٠‏ » من الوقت. 
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[4] 
العجز المتعلم أو الاستعملام 
وي تتذوعا و11 لعسروعا1 
اعتبار أن نتائج الموقف تصعب السيطرة 
عليها (أو لا يمكن الفكاك منها) حتى لو 
أمكن القيام باستجابة بديلة. 
بمعني ؛ العجز (أو الاستسلام) المتعلم 
يعنى تقبل ما يفسر سلاسل غير تبادليسة 
المقابلة ممكنة. 
[؟] 


عسمتمعوعنا جاالمسمصسسطيدة 
نم15 


يمثل التخلف العقلي مش كلة اجتماعية 
صعبة خاصة في المجتمعمات المتقدمة 
التي تعتمد - بالدرجة الأولى - على قوة 
عقول أبنائها ٠»‏ وأيضا ٠‏ تحتاج لذكاء 
أفرادها تحقيقا للتوافق الاجتمساعي فيما 
بينهم ء وبينهم وبين مجتمعاتهم . 

والعجز التعليمي هو نتيجة للتخلف العقلي 
دمننهلعقاعا! لهاتك1] ؛ حيث يعرف 
ذلك التخلف بتوقف أو عدم تكامل تطور 
ونضوج العقل » مما يؤدى إلى نقص في 
الذكاء لا يسمح للفرد بحياة ممسستقلة أو 
حماية نفسه ضد المخاطر أو الاستقلال » 
وذلك يؤدى بدورء إلى حدوث عجز 


تعليمي عند ذلك للفرد. 

]8١) 

العدئلة / الإنصاف 

يننا 
يهدف مبدأً المساواة تحقيق العدالة لجميع 
والجنس » وللعرق البشسرى ٠‏ والحاللة 
الاجتماعية ٠‏ وذلك يقتضي تدريس جميع 
التلاميذ منهجا موجدا ٠‏ وأن يستخدم في 
تعليمهم أساليب تقنية موحدة ٠‏ وأن تكون 
هناك مساواة فعلية في تدريس التلاميذ ٠‏ 
سواء أكانوا من سكان المناطق الصناعية 
أم الزراعية ء وسواء أكانوا مقيمين في 
الحضير أم الريف آم البلاد النامية ء وأن 
يتم تعليم الفقراء بنفس الكيفية التي يتم بها 
تعليم الأغنياء (وإن كان الفقراء يحتاجون 
إلى مواقف تعليمية أكثر) ٠‏ فتحقيق المدالة 
يستوجب توحيد المعاملة بين الجميع » يل 
استشناء . 


]١١[ 
العدل‎ 


عع ونال 
* أن العدل حق مخول يعود على المسرء 
خلافا لذلك . 
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]١[ 
عدم الاستعداد للعمل‎ 
2 5ع نومع‎ 
٠ حالة من الجياد تجاه موقف مثير معين‎ 
حيث لا يحدث تيسير لعملية الاكتساب أو‎ 
كف لها.‎ 


]١5[ 


عدم التسامح (التسامح الصفري) 
ععهضمهع1ه 1 2610 
هي أداء #لتشريعات الرسمية التي تتطلب 
توقيع العقاب على من يقوم بالهجوم على 
الآخرين أو يحاول إيذاء الغير. يتم إرسال 
رسائل عن السلوكيات غير المقبولة التي 
يجب الحد منها » والعقاب الذي يستحقه 
فاعلها » وبذلك يتم تدعيم السلوكيات 
الجيدة. ويجب أن تسمم المدارس 
بالمرونة في مقابلة السلوكيات السالبة ٠‏ 
ولا تعقد الأمور » طالما تحدث للمرة 
الأولى. أما إذا تكررت تلك السلبيات » 
يجب توقيع العقوبة المناسبة ٠»‏ وفقا 
للبروتوكولات المعمول بها في المدرسة ٠‏ 
أو وفقا للوائح الثواب والعقاب : أو كما 
تعكسها قوانين التعليم المعمول بها. 
]١5[‏ 


عدم حدوث التعلم 


نا 
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تفسير للتداخل يسدئد إلى مبادئ الانطفاء 
والاسترجاع التلقائي. 

]١5[ 

العدوانية 

سلوك عدواني يقوم به التلميذ تجاه زملاته 
الآخرين ٠‏ أو تجاه المدرس نفسه . 

]١56[ 

العرض / الإظهار 
لظا 

لتبدو في مظهر فضل ء أو لتحتل مرتبة 
عالية ومتميزة بين بقية المدارس ٠‏ وذلك 
يتحقق في وجود ألفة وحميمية بين 
أعضاع هيئة التدريس بعضهم البعض ٠‏ 
وبينهم والتلاميذ » وأيضا يتحقق عن 
طريق استخدام أساليب تعليمو جيدة وذات 

]١1[ 


العرض باستخدام الملصقات والوسائل 


الالكترونية 
وهى تدمج عناصر النص بالعرض 
السرى: 
]١13[‏ 
العرض الشفوي 
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حرف العين 


الشفوي. 
]١1[‏ 

عرض مقال منشور في جريدة 
في هذه الحالة يمكن استخدام هذا المقال 
كوسيلة لربط الدراسة الصفية بالأحداث 
الجارية لتوعية التلاميذ بأحدث 
الاكتشافات العلمية. وبعد الانتهاء مسن 
عرض المقال » من المهم أن يطلب 
المدرس من التلاميذ أن يقوموا بتلخيص 
الأفكار الرئيسة بالمقال أو طرح أسئلة أو 
استقصاء أو تنمية الخلفية المعرفية 
للموضوع الذي يتمحور حوله المقال ٠‏ أو 
إبداء ارائهم تجاه القضايا المختلفة التي 
يشير إليها المقال أو يتطرق إليها. 

[١٠ا‏ 
عروة أو حلقة التغذية الرجعية 
جومآ عاعة طلعء1 

أسلوب يشمل تقييم المخرجات من أحد 
المحاولات كجزء من المدخلات للمحاولة 
الثانية. 


]؟1١[‎ 


الصر القرائي 
عفمعلء 27 
في الواقع ليس هناك إجماع على تعريف 
ممدد للعسر القرائني (مقنعاووط) 


عنها2,5 لما يعتري هذا المفهسوم من 

تباين واضبح في وجهات نظر المهتمين 

به » ويمكن أن نورد بض التمريفات 

منها: 

* العسر القراني أو الديسلكسيا يأتي من 
كلمة يونانية 2ف129516 وتعنى 15 
صعب لو رديء » وتعنى هنمآ 
الاختصاص بالكلمات أو مفردات 
قواعدها » ومن ثم فإن هذا المصطلح 
هو الكلمة المثلى لوصف الصعوبة أو 
المجز النوعي 56ت©هم5 » والإشارة 
إلى اضطرابات القراءة همنفهعة 

وتعريفات هذا المصطلح متعددة ٠‏ منها 

على صبيل: المكال + هما يفي 

- خلل في التعلم يتميز بضعف القدرة 
على إدراك وفهم الكلمات المكتوبة. 
- صعوية يواجهها المتعلم أثناء 
القراءة تتمثل في عدم استيعايه لمأ 
يقرأ ٠‏ وقراءته بصورة غير 
صحيحة مع التهجنة الخاطنة لأغلب 
الكلسات. 
- ضمف ملحوظ في أداء المتعلمسين 
في القراءة بشقيها الجهري 
والسابتة: 


- انخفض الأداء القرائي لدى 


سدم 000 
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المتعلمين عن المتوسط » مع وجود 
خبرات عادية في الفصل الدراسي. 
- صصيعوبة في القدرة على القراءة 
خارج نطاق أي أعاقة عقلية أو 
حسية ٠‏ حيث ترافق هذه الصعوبة 
صعوبات في الكتابة. من هنأ تسمى 
(ديسلكسى ٠‏ ديسورتوغرافي) وهي 
العمليات اللازمة لاكتساب هذه 
القدرة. 
وقد تحدث أعراض عسر القراءة بسبب 
ضعف مهارات المعالجة السمعية للطفسل 
أو ضعف قي مهارات الاستهلال. 
وبمعنى آخر ء كثير من الأطفال السذين 
يعانون من عسر القراءة لديهم مشكلات 
في القراءة » وفى السمع ء والتحليل ٠‏ 
وفصل وحدات الكلام * الفونيم ' في 
الكلمات, 
لقد أصبح عسر القراءة مصطلحا مرعبا 
للأباء » حيث يسأل كل منهم كيف أصيب 
ابني بعسر للقراءة ؟ وجد أنه عندما 
يعكس الطفل'4' ب. 'م* »؛ فإن المعلمون 
يميلون إلى اعتباز الطفل ممسابا بعسر 
القراءة. وما تعنيه عسر القراءة فعليا هو 
وجود مشكلة في. القراءة. ولكن ٠‏ لمساذا 
أصبحنا نخاف ‏ جدا من عمنسر للقراءة.؟ 
لأنه يبدو لنا أن عسر القراءة دائمسا ما 


تتبع الطالب وتعسوق تعلمه. ويتعجب 


حرف المعين 





التربويون من سبب فشل بعض الأطفال 
الذين يعانون من عسر القراءة في تعلم 
القراءة » بينما ينجح الآخرون في تعلم 
نفس المنهج وفى نفس الفصل الدراسي. 
وبالنسبة لهؤلاء الذين يعتقدون أن ضعف 
القراءة يعود إلى خلل عصببي ٠‏ فانهم 
القراءة. ولكن: هل يعاني جميع المصابين 
بعسر القراءة من خلل عصببي ؟ لااليس 
من المحتمل حدوث ذلك. إذا ما العوامل 
التي تلعب دور والتي لا تلعب دورا في 
عسر القراءة والفشل اللاحق في للقراءة ؟ 
يرجع ذلك إلى مهارات التعلم » والمعالجة 
السمعية » تجميع وتقسيم الكلمات ٠‏ أو 
الأنشطة العقلية الأخرى. 

ومما يذكر, ؛ عسر القراءة ليست صعوبة 
معوقة مدى الحيأة. وليس معنى أن الطفل 
لديه عسرا في القراءة أنه لا يمكن التفلب 
عليها. فبالإمكان التغلب عليها من خلال 
استهداف المهارات الضعيفة التي تحتاج 
إلى تحسين لتجعل القراءة أسهل. ولعلاج 
مشكلة عضر القراءة + يحتاج الطلاب إلى 
تطوير القدرة على سماع الأصوات 
المفردة » وتحليل الكلمات والتعامل مسع 
الأصوات داخلها. 

'عسر القراءة' تغيم على مستقبل الطفل » 
ليتحرك المدرس الآن ٠‏ ويقيس مهسارات 
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التعلم الأساسية للطفل ٠‏ إذ إن ما يعتقد أنه 
خلل في التعلم يستمر مدى للحياة » ريما 
يمكن معالجته من خلال المهارات 
المعرفية. وهذا التدريب يركز على تفوية 
مهارات التعلم مثل: معالجة الاصوات » 
معالجة المعلومات البصرية ٠‏ التفكير 
والمنطق ٠‏ والمهارات الأخرى. ويمكن 
التغلب على ذلك الضعف بمجرد اكتشاقه. 
إن الاختبارات الصحيحة والتدريب 
المعرفي المصمم جيدا يمكن أن يقسوي 
مهارات التعلم لدى الطفل . ويساعده على 
التحرر من مسمي “عسر القراءة. إن 
معظم البرامج الناجحمة لعسر القراءة 
تساعد الطلاب مسن خلال التدريب 
المعرفي الفردي لتحسين مهارات التعلم 
الأساسية وإعطاء الأمل للطفل. 
|" '] 


عصاب تجريبي 
كتكوعنة لا أقاي منتمعم دكا 
أنماط غير عادية من الاستجابة تبدر عن 
الكائنات الحية التي تتمسرض ٠‏ وترغم 
على الاستجابة لمواقف تمييز بالغة 
الصعوبة (أو غير قابلة للحل). 


[*؟] 


العصر 
عه 
#.يكدون الففبي عويهرا يانه 


حرف العين 


إحننه 





المحورية ١‏ التي من حولها تدور 
الرحى ٠‏ وتظل تلك للرحى في 
دورانها » تطحن ما تطحته ٠‏ وتهممل 
ما تهمله فيبقى حبيس قشرته كما كان. 
يور المصان لتياقه لوحتف .+ إذا سرغ 
الوغاء من المادة المراذ طعتها » 
وعندئذ اتظهر في الأفق بوادر أو 
إذا امتد أجل العصر الواحد ٠‏ انقسم 
في داخله إلى مراحسل متمايزة 
بخصائصها ١‏ تمايزا يكاد يجعل كل 
مرحلة منها بمثابة عصر جديد » 
يعظقه عن سايقة :+ كنا يغظف: عسن 
لاحقه ٠‏ بأفكار محورية تميزه. 

فالعصر عصر بفكرته » أو بأفكاره 
الكبرى ٠‏ التي تكون بدورها كالينابيع 
تنبثق فروعها من أصولها . 

العصر من وجهة نظر الثقافة العربية 
٠»‏ هو تلك الأفكار والأحداث التي 
مست حياتنا ٠‏ فأثارت اهتمامنا عمن 
إخلاص لا تكلف فيه ٠‏ ولا جدال أن 
اخقارها جميعا وأضنقهنا ليرا عسيد 
القفزة الهائلة التي قفزتها العلوم 
الطبيمية في عصرنا » بكل ما تبعها 
من نتائج » كانت إحداها سعار 
المستعمرين » وكانث الأخرى خشية 
منا على الدين أن تهتز مكانته في 
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حرف العين 


نفوس المؤمنين. 
[*؟] 


عصف فكرى (ذهني) 
0 لانقر8 
أسلوب يستخدم في دراسة مشكلة مسا أو 
موضوع ما ء وفيه تجتمع مجموعة مسن 
الخبراء ؛ ليصلوا إلى حلول أصلية مسن 
خلال المناقشة وطرح الحلول والبدائل 
وتفاعل الأداء. ويكون الهدف الرئيس هو 
التوصل إلى أكبر عدد ممكن من الأفكار 
: وليس مناقشة الآراء ونقدها. وفى 
أسلوب العصف الذهني يتم كتابة الأفكار 
التي ينتجها تلاميذ الفصل (أو مجموعة 
صغيرة من تلاميذ الفصل) على السبورة 
أو في ورقة ء قد لا يتم في مرحلة الجمع 
الأولبىي لأفكار التلاميذ مناقشتها أو 
تصنيفها ء» ولكن بعد ذلك يتم تصنيف 
الأفكار » ثم تحديد أفضلها. 
[ه؟] 
العقاب 
لافنا 

* ظروف يقترن فيها تقديم مثير منفر مأ 

بقيام الكائن الحي باستجابة معينة. 
* عن طريق العقاب يتم ممارسة 

الضغط على الأشخاص الذين يقع 

عليهم العقاب. وهذا الضغط يجب أن 





يؤدى إلى تغير سلوكهم. هذا الهمدف 
يمكن الوصول إليه فقط عندما يعر 
الشخص الذي وقم عليه العقاب بأنه 
يستحق ذلك ء وإنه يعرف بأن توقيع 
العقاب عليه كان ضرورياً . 

وهناك خلافات كثيرة حول استخدام 
العقاب كوسيلة تربوية. ويجب دائما 
مراعاة ما إذا كان العقاب أدى إلى 
تغير وجهة نظر التلميذ فعل ٠‏ أو أنه 
يغير سلوكه خوفا من العقاب فقط . 

* يمكن أن يؤدى الخوف إلى عدم 
الاستقلالية ٠‏ وإلى التبعية. في مدارس 
الولايات الألمانية ٠‏ ينتظر من المعلم 
أن يبحث عن وسائل تربوية أخرى 
غير اللجوء للعقاب ٠‏ حيث وجد أن 
العمل على مساعدة التلميذ على 
إصلاح أخطائه عن طريق النقاش 
الذي يتم بينه وبين المعلم أكثر فاعلية 
من جميع أساليب العقاب. 

* ورغم ما تقدم ٠‏ يتمثل العقاب في 
الإجراءات التي يفرضها المسدرس 
على أحد التلاميذ . بهدف تعديل 
شلوكه: 

[1؟] 
العقل 
اانا 
* العقل ليس مشاهدا سلبيا للكون » وإنما 
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* العقل شئ أكثر من الوعي ؛ لأنه 


أنتج - ولا يزال ينتج - نتانج معينة. 
يدل العقل على نظام المعاني برمته 
كما تتجسد في منجزات وأعمال الحياة 
العضوية ؛ والوعي في كائن حي 
ناطق بلغة ٠‏ يدل على دراية وإدراك 
أو تمييز للسعاني ٠‏ فهو إدراك 
وإحساس بالأحداث الواقعية الفعلية 
سواء الماضية والحاضرة والمقبلة في 
معانيها ٠‏ بمعنى الحيازة الحقيقية 
للأفكار. 

إن العقل الذي فتح أبوابه للخبرة » 
ونضج بواسطة نظامها ٠‏ يدرك ضألة 
ومواطن عجزه وقصوره ١‏ وهو يعلم 
ان رغباته ومسلماته وإقراراته ليست 
مقاييس نهائية للكقون ٠‏ سواء في 
المعرفة أو في السلوك. 

لم يعد العقل مجرد شاهد يطل على 
العالم من الخارج ٠‏ ويجد ذروة 
رضاء في متعة التأمل المكتفى بذاته. 
فالعقل في داخل العالم كجزء متكامل 
ملتحم في سبيل العالم الماضي قنما 
على نحو موصول. وهو يتميز كعقل 
بحقيقة أنه أينمسا يوجد . تحدث 
التغيرات بطريقة موجهة في اتجاه 
واحد مجدد ٠‏ من الغامض والمجهول 
والمضبب والمشكوك فيه إلى الواضح 


والمعلوم وانمؤكد المستقر والبين. 


الركيزة للباقية الأصلية - على للرغم 
من أنها متغيرة - التي يشكل الوعي 
مقدمتها الأمامية. والعقل يتغير ببطء 
عن طريق التعلم أو الرعاية المشتركة 
والمزدوجة للاهتمام والظرف القائم. 


* العقول توجد ء وتؤدي عملية التعرف. 
* العقل ذلك النمط من أنماط السلوك 


الذي يتبدى عسدما نحساول رسسم 
الطريق المؤدية إلى هدف أردنا بلوغه 
؛ فليس الهدف المختار في ذاته عقلا 
لأنه وليد الرغبة وحدها . وليست 
النقطة التي يبدأ الإنسان منها السير 
على الطريق عقلا لأنها مبدأ 
مفروض. أما العقل ٠‏ فهو رسسم 
الخطوات الواصملة بين هذا المبدأ 
المفروض من جهة ١‏ وذلك الهدف 
المطلوب من جهة أخرى. 

العقل هو وحده الفيصل بين الحق 
والباطل ٠‏ وبه وحده يصبح الإتسان 
سيد مصصيره. رغبات الإنسان قد تدفمه 
إلى سن القوانين وإقامة التقاليد » ئم 
تعود فتغريه بأن يتحلل مما قد سن أو 
أقام » وأما ما بني على العقل قهو 
ثابت على الدهر ولا يزول. 

لا تطلق كلمة العقل إلا على الحركة 
الانتفالية من المقدمات إلى نتائجها » 
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حرف العين 


ومن المراحل إلى غاياتها . وأما 
الإدراك لشئ بذاته » كالنظر إلى 
البقمة اللونية السستراء نلف ء لو 
تركيز الذهن في فكرة من الأفكار أو 
مبدأ من المبادئ دون الانتقال من هذا 
التركيز إلى النتائج التي تتفرع منهء 
فذلك لا يندرج في مفهوم العقل ء وله 
أسماء أخرى ٠‏ فهو إدراك حسي في 
حالة البقمة اللونية ء وهو إدراك 
حدسي في حالة التركيز الذهني علي 
فكرة أو على مبدأ معين »؛ دون 
الزحزحة عنه إلى ما يترتب عليه من 
أفكار وأعمال. 

العقل يعالج الواقع كما يقع ء. وأما 
الخيال فيصور الممكن ٠‏ الذي لو 
أسعفته الظروف خرج من الإمكان 
إلى عالم الواقع. 


|" 


العلاج 


1 


التخلص منها وتجاوزها للوأصول إلى 


الحالة الطبيعية. ومسن أساليب العلاج 
التربوي والنفسي نذكر الآتي: 

* العلاج بالتفجر الداخلي 106و10م12 
7613 أسلوب يتعرض خلاله 
الفرد لأشد الظروف إثارة للقلق 








بصورة تجعله يدرك أنه ليس من 
الغروري أن تؤدى النفروف 
المنفردة إلى نفس النتيجة (القلق). 
بمعنى ؛ العلاج بالتفجير الداخلي هو 
أسلوب يتضمن المزاوجة بين أكثر 
المثيرات إثارة لقلق الفرد بموقف خال 
من التهديد بالنسبة له. 

العلاج بالتنفير 39م152653 76لو7ع/تم 
أحد أساليب الاشتراط التقليدي يتضمن 
مزاوجة مثير طبيعي منفر مع مثير 
شرطي يثير استجابة غير مرغوبة. 


9 العلا بالعمل: 


- أسلوب للمساعدة في علاج ذوىي 
الأمراض العضوية أو النفسية 
عن طريق التعود على العمل. 

- من الأفضل . عسدم التعرض 
بطريقة ساخرة ء للذين يمانون 
من الأمراض العضصوية أو 
النفسية . حتى وإن كان ذلك 
بقصد مساعدتهم ؛ وإنما يجب 
أن يتم هذا المقصد بطريقة خفية 
أو سرية. 

- يتحمل مسؤولية العلاج بالعمل » 
بعض الأخصائيين الاجتماعيين 
والمشرفين النفسيين من يتم 
إعدادهم ٠‏ لتحقيق هذا الغرضص. 


* العلاج السلوكي '79م2,ع1” «هتتقاع8 
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استخدام مبادئئ التعلم للتحكم في سلوك 
الفقرد بهدف تحسين أسلوب حياته. 
[14] 
لقهمةءعم ععنهآ سسموعكدة) 
كتطكسه ماع12 
إنها 'جميع أنواع السلوك البسيط التي 
يقوم بها المعلم داخل الفصل بسهولة 
ودقة » والتي تهدف بالدرجة الأولسي 
تحقيق دور المعلم الإنساني المرتبط 
بالمشاعر والانفمالات . وتقفديم 
التعزيز ". 
علاقة بين المعلم والتلميذ لا تقوم على 
سلطة المعلم المطلقة » ولكنها تركز 
أيضا على العلاقة التبادلية التفاعليسة 
بين المعلم والتلميذ. 
'تشير إلى العلاقات بين المعلم وبسين 
التلاميذ ء والتي تتسم بالإيجابية وتدفق 
العاطفة مما ييسر على المعلم أن يدير 
فصلا تزاسيا دوة» خلاكات لنسحانية 
سوية ومناخ نفسي واجتماعي يتسم 
بالمودة والتراحم' . 
قدرة المعلمى على إقامة علاقات 
شخصية طيبة مع التلاميذ تقوم علسى 
أساس فهم الصبغار واحترامهم » حيث 
الانفعالي ؛: والاستمداد الطيب » 


حرف العين 





والاتجاه للديمقراطية ٠‏ والتمالون » 
والحنان ؛ والص بر ء والمسرج ء 
والإنصاف". 
[؟؟] 
العلاقة 
لي كا 


* إن الإسهام المميز للإنسان الذي تفرد 
به عن سائر المخلوقات ٠‏ هو الوعي 
* العلاقة في استعمالها الاصطلاحي تدل 
على شسئ مباشر وناشط . شىئى 
ديناميكي وفعال وقادر. 
]"١[‏ 
علاقة رياضية 
ممتغواع] لوعنادسعطغو11] 
ويقصد بها الربط بين مفهومين أو أكثر 
من المفاهيم الرياضية ء» من خلال عبارة 
[1"] 
علامة مرجعية 
مامكا طعمعق 
يقصد بها القدرة على الحكم على الأداء » 
مثل النجار الذي يستخدم أدواته لقياس 
الأطوال الصحيحة للأخشاب . بالمثل 
يستطيع المعلمون والتلاميذ اممتخدام 
أدوات لقياس مستوى أدائهم بطريقة دقيقة 


المناهج 0 زيد الخيكان 





» مثلما يفعل النجار بأدواته في القيماس 
المرحلة الابتدائية » يجب أن يكون 
التلاميذ قادرون علي تحديد الحدود 
والطبيعة الجغرافية الرئيسة لأية دولة » 
وبذلك يمكن الحكم عما إذا كان التلميذ 
يستطيع بالفعل معرفة السمات والطبيمة 
العامة للدولة أم لا. 
[""] 


العلم 


ععدعا5 

من المسلم به ء أن العلم هو البحث عسن 
الحقيقة ء وهدفه هو الاقتراب من الحقيقة. 
'والعمل في العلم هو القفرض . هو 
النظري: وهدف النشاط العلمي هو 
الحقيقة » أو الاقتراب من الحقيقة ٠‏ والقوة 
التفسيرية. وهذا الهدف: ثابت إلى حسد 
بعيد. ذاك هو السبب في وجود التقدم » 
تقدم قد يمكث قروناً ء تقدم نحو نظريات 
أفضل وأفضل". 

ويجدر الإشارة إلى أن الأدب يعتمد ويقوم 
على النقد الذاتي الخلاق للفنان. وهذا 
أيضا ٠‏ موجود بالنسبة للعلم ؛ بجائب النقد 
المشترك. فإذا أخطأ المالم - وذلك لا 
يحدث كثيراً - فإن غيره من العلماء 
يكتشفون ذلك الخطأ. بمعنى ؛ منهج العلم 
ذاتي النقد وتبادلي النقد آنيأ » حيث يتم نقد 





حرف العين 


أية نظرية علمية في ضوء ما أحرزته في 
البحث عن الحقيقة ٠‏ وذلك يجعل النقد 
عقليا. 

ولمزيد من التوضيح لما تفدم » يقول 
(يوبر): 

تبرخ النائر هذا »ديمرق أن ختراقت»ة 
وحدسه بل وحتى إحساسه بالشكل ؛ كثيرا 
ما تضلله ولا تقوده إلى هدفه ١‏ أو إلى 
اقتراب من الحقيقة أفضل. ذلك هو السبب 
في الأهمية القصوى للفحص النقدي الدائم 
في العلم » الفحص الذي لا يقوم به مبدع 
النظرية وحده ٠‏ وإنما أيضا غيره مسن 
العلماء. ليس في الملم علم كزين يرتكنز 
فحسب على الإلهام والإحساس بالشكل". 
وتتجلى خطورة العلم في أنه يمثل أهسم 
أدوات التغيير المجتمعي ٠‏ دون أن يعتمد 
ذلك على أحكام قيمية » بل على أساس 
إبراز مبررات التغيير نحو الأفضل. ومن 
هنا ٠‏ يقوم العلم بدوره على الوجه الأكمل 
؛ إذا تحول إلى مكسون عضوي من 
مكونات ثقافة المجتمع . 

أما تعريفات العلم: امع0ع50 
ء فهي: العلم كلمسة شائعة 
الاستعمال : قد تعنى أسلوب معرفة 
المعرفة » وهو أسلوب تفكير منطقي 
نمطي موجه نحو إيجاد علاقات ارتياط 


سببية بين خواص أو عوامل أو متغيرات 





0 زيد الخيكانت 


ا مناهج وطرائق التدره 


محسوسة أو مدركة ؛ لتفسير ظاهرة ما » 
أو لتفسير سلوك منظومة طبيمية تحمست 
. ظروف معينة. 

وهو بذلك يحاول تعريف ما هذا غهط/8) 
(كذ وليس ما يجب أن يكون نهط/8) 
(©6 لطناوظة. ومحلولة التعريف هذه لا 


تخضع للحكم أو للقيم الشخ للهةقّ أتمد: 
عليه أو المشتغلين به. 


وبذلك يصبح هدف العلم هو إنشساء 
نظريات أو قولنين عامة ٠‏ تحدد وتربط 
العلاقة التبادلية بين الخواص والمتغيرات 
وبين الأحداث (كنت8:7) في للزمان 
والمكان المعينين. وكثيراً ما تسمى 
بقوانين الطبيعة (120:52! 04 05اضآ) وهي 
مبنية عادة على صلاحية عامة » تسستمد 
مصداقيتها من ملاحظة تكرار استمرار 
حدوث الظاهرة التي تفسرها هذه للقوانين 
- تحت الظروف نفسها. وعلى أساس 
هذه القوانين يمكن التنبؤ بخواصض وسسلوك 
الظاهرة بدرجة عالية من الدقة ولليفين. 
ويمكن للشخص للعادي - دون الغسوص 
في تفاصيل محتويات هذه القوانين - أن 
يحسب العوامل التي تحكم هذه الظواهر. 
فالشخص العادي ٠‏ على سبيل المثال ٠‏ 
يمكن أن يعلم أن زاوية سقوط الضسوء 
تساوى زاوية انمكاسه ٠‏ وأن انكسار 
الضوء تتوقف زاويته على كثافة الجسم 
الذي يمر من خلاله ٠‏ وكل ذلك دون 


ننه 


حرف للمين 


معرفة طبيعة الضوء أو كنهه. 

وإذا كان الملم يعتمد على الإدراك 
بالرصد ء فإنه يستخدم في سبيل ذلك 
وسائل للقياس وتحديد وحدات لقياس 
الكميات الفيزيقية والمادية ٠‏ وبذلك تسهم 
الرسائل في الإدراك. 


عليه » يمكن النظر إلى العلم على أساس 
7 


* النشاط الذي يقوم به الإنسان بهدف 
.تفسير ما يحدث في للكون من ظواهر 
مختلفة ٠‏ والسيطرة على تلك الظواهر. 

* النشاط الذي يحصل به الإنسان على 
قدر كبير من للمعرفة بحقائق الطبيمة 
والسيطرة عليها. 

* طريقة في للتفكير أكثر منه مجموعصة 
معينة من للحقائق » ولتجاه عام من 
الأمور والحوادث التي تقع حولنا أكثر 
منه طائفة من القوانين. 

* الجهد الذي يقوم به البشر ... بمحاولة 
منظسة عن طريق الاراسة 
الموضوعية لفلواهر لاحظوهما 
لاكتشاف سلسلة من الأسباب 
والمسببات والتحكم فيها » ويجمعون ما 
ينتج عن ذلك من نظم فرعية للمعرفة 
في صورة منسقة ء من خلال تفكير 
وتصور يتبع منهجاً يعبر عادة عن تلك 
النظم الفرعية للمعرفة برموز رياضية 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف العين 


» وبذا يهيئون لأنفسهم فرصة استغلال 
فهمهم للعمليات والظواهر ء التي 
تجرى في الطبيعة والمجتسع لمنفعتهم 
وصالجهم. 

* تقتصر لفظة العلم الآن على دراسة 
كل ما يدركه الإنسان ويحسه في هذا 
الكون ؛ ويكون سبيله لتحقيق ذلك » 
المشاهدة والاستنتاج ٠‏ أو التجربة 
والنلاحظة: 

* العلم هو الطريق الذي ينبغي أن يسلكه 
المتعلم إذا أردنا له أن يشب إنسانا 
يقظا مفكرا قادرا على تحمل مسئوليته 
٠»‏ وبحيث يكون لديه دافع حب 
الاستطلاع والخيال والوعي ٠‏ وبحيث 
يتفهم العالم من حوله. 

* يمكن استخدام العلم في الخير والشراء 
وتتطلب الحياة الديمقراطية مسواطنين 
في استطاعكهم المساعدة على اتخاذ 
قرارات » تهدف استعمال الكشوف 
العلمية استعمالا يتسم بالألمعية 
ومواطنين في إمكانهم وضع أحسن 
الخطط لاستخدام الموارد القومية. 

* هو هيكل نظامي من المعرفة بحقيقة 
ظاهرة ما فسي شكل »؛ يسمح لنسا 
بالتعامل معها بصورة مقبولسة 


ومباشرة. 


ويشير التعريف السابق إلى أن العلم 








بمثابة مجموعة الحقائق والأفكار 
والنظريات التي تحققت ٠»‏ وتم التأكد 
من صدقها وسلامتها من خلال 
المللحظة أو التجريب : وبذا يمكن 
استخدامها في شتى جوائب الحياة 
العملية. لذا » يتقبل الناس العلوم ٠‏ ولا 
يختلفون فيها » لأن مصدرها العقل ٠‏ 
والعقل ثابت أمام ما تأكدت صحته. 


يدل العلم في فحواه على وجود طرق 

منظمة للبحث » بحيث أنها عندما 

تطبق على سلسلة من الحقائق ٠‏ تمكننا 
من أن نفهمها على نحو أحسن وأفضل 

٠‏ وأن نتحكم فيها » ونضبطها بطريقة 

أكثر ذكاء ٠‏ وأقل اعتباطا ومصادفة » 

وبقسط أقل ضألة من النمطية والرتابة 

وأطراد النسق الروتيني. 

* لأن العلم يبدأ بأسئلة نثيرها » وبحوث 
وفحوص نجربها - قهو بهذه 
الخصيصة - مهلك ومميت لكل النظم 
والبسر امج المجمسدة ؛ ذات الغايات 
الثابتة والنهايات المغلقة. 

* إن العلم لا يتألف من أي مجموعة من 
الحقائق العلمية ٠‏ كمادة معرفية ٠‏ وإنما 
قوامه - منهاج - من العقائد المتغيرة 
بسبيل من البحث الفاحص والتمحيص 
التجريبي. 

* الاتجاه العلمي .... يتأصل جذرياً في 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف للعين 


المشاكل التي تعرض ٠»‏ والمسائل التي 
تثار من قبل الظروف والأحوال التي 
يفرضها الواقع. 

* من الأدوار العظيمة للعلم ٠»‏ قدرته 
الفائقة لفتح الممارسة العملية والتطبيق 
الإجرائي للمكتشفات الحديئة » وبذا 
يلبى رغبسات ومتطلبات الإنتاج 
والاحتياجات الخاصة بقوانين التنمية 
والتطور ٠‏ كما أنه يضع الثروات 
الطبيعية في خدمة الإنسان » وفى 
معرفة استخدام قوانين الطبيعة. 

* يدخل العلم في وقتنا الحالي » في 
مرحلة حديثة » تمتاز بالانتقال من 
التوسع إلى التكثيف . فالعلم مدعو 
للتطور ؛. عن طريق تنظميم عمل 
العاملين في المجالات العملية ٠‏ لوضع 
المبادئ والطصرق الفضلىي في 
الاتجاهات النافعة. 


* يمكن النظر إلى عمليات العلم » وفق 
ما أشارات إليه الرابطة الأمريكية 
لتطوير العلوم 5 4 ك ؛ على أنها 
عمليات أساسية ٠‏ تشمل: الملاحظة » 
القدرة على استعمال العلاقات المكانية 
والزمانية » التصنيف » استعمال 
الأرقام ٠‏ القياس ٠‏ الاتصال ٠‏ التنبؤ 
الاستنتاج ٠‏ وعمليات تكاملية أخرى 
تشمل: فرض الفروض ٠‏ التعريف 
الإجرائي ٠‏ والتحكم في المتغيرات ٠‏ 








وتفسير آلبيانات ء والتجريب. 

* حيث إن عالم اليوم هو عالم عمليات 
تفوم بتهديم وتوليد معلومات وينسي ٠»‏ 
فإن للعقلانية الجديدة للعلم تؤدى إلى 
والإنسان من جهة ٠‏ وبين الإنسان 
والطبيعة من حوله من جهة أخرى. 

* التغفيرات العديدة التي حدثت في النشاط 
المسمى بالعلم » يمكن تصنيفها فسي 
ثلاث مجموعات » يمكن ليجازها في 
الأني : 

- بنية الثورات العلمية 5مماناميع2 
عن ع5 04 عتباج ناتاذ. 

0 مسيادة للعلم المؤسساتي ع5 
لقحيه تابط تاكخ! . 

- حلم النظريات الموحدة 12860585 
ملدلا . 

وعلى الرغم مما تقدم ٠‏ يظل السؤال 

قائما: ما المقضود بالك * 

* إن التعريف الشائع للعلم على انه تراكم 
من المعلومات (المعرفة) المصنفة ٠‏ 
كان من الممكن قبوله وإقراره لولا أنه 
(معرفة) ٠‏ وكل منهما تحتاج إلى 


تعريفات محندة. 


* أيضا ؛ يمكن تعريف العلم بأنه: 





ات زيد الخيكان 


المناهج وطرائق التدر 





طريقة أو منهج للتناول أو التفكير نحو 
هذا العالم الواقعي التام » نحو العالم 
المحسوس بخيرات الإنسان. إنه - 
فضلاً عن ذلك - اتجاه يهدف اليقين 
(الإقناع) «مزمة56251 عند وجود 
الحفيقة النهانية. 
* العلم - فقط - أسلوب للتحليل يمكن 
العالم من وضع افتراضات (فروض) 
في صيغة (إذا ء» كان ... فإن). وعليه 
٠‏ فإن تصنيف أي نوع (جزء) مسن 
المعرفة » لن تكون علما إذا لم تبدأ - 
بالقطع - بتلك القواعد المقررة. 
إن الغرض الوحيد للعلم هو فهم هذا 
العالم الذي يعيش فيه الإنسان. 
وطبيعة العلم وأهدافه عع5»160 7186 
5 15 330 1130116 يرورض حهاأ 
الحديث التالي: 


* 


هناك تعريفات مختلفة للفظة العلمء 
وأبسط :هذه التعريفات أن العملم هو 
ظاهرة ما في شكل يسمح لنا بالتعامل 
معها بصسورة مقبولة ومباشرة . 
وهناك مجموعة من الأهداف الخاصة 
بالعلم » وهى : 

أ) الوصف. ووناممعيع2 

ب) التفسسير -08عهضدا:8 

ج) التتبكو. معوتلعرط 





حرفه العين 


دك 





د) التحكقمم. أونمه 
وتشير عملية لالوصف إلى توضيح 
عناصر وأبعاد وحدود فكرة أو موضوع 
ما كيفياً وكمياً ٠‏ وتبعا لذلك لا يكون 
الوصف مجرد مسألة شخصية » إذ لابد 
أن تتوفر فيه سمات المشاركة والفهم من 
الآخرين. ش 

أما التفسير فهو استخراج وتأويل المعاني 
والدلالات الكامنة والظاهرة في فكرة أو 
موقف معين. وعليه ء قد يقدم التفسير - 
على سبيل المثال - تعليلاً منطقياً عن 
أسباب ارتفاع معدل ظاهرة ما في وقت 
معين » بحيث يستلزم ذلك مجموعة مسن 
العوامل التي قد يضعها الباحث في شكل 
سلسلة سببية. وهناك نوع من التفسير 
يطلق عليه التفسير الوظيفي لهدمتاءمد2 
03 . مثل كلما زاد التعلسيم 
ارتفع الدخل. والناتج الأخير من علمية 
التفسير ؛ هو الفهم 20128هادمء1100. 
وينبغي أن توجد علاقة ارتساط بين 
التفسير والتنبؤ ١‏ فالتفسير لا يكون لبه 
معنى أو دلالة » عندما لا يساعد على 
التنبؤ ٠‏ ويعتبر مضيعة للوقت. وتعتبسر 
نظم الإنذار المبكر وضتصة؟ لإامدع 
55 من أمثلة أجهزة التنبؤ » التي 
شين إلى أغزة استغدام لجرانات: جنيدة 
لتفادى وقوع كوارث أو نكبسات. ولقسد 
ظهر فرع جديد في الدراسات السلوكية 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف للعين 


يعرف بتحليل العلاقات [مدهمتتهاعط 
5 مهف ١‏ حيث يتم تجميع اتجاهمات 
العلاقات بين أطسراف مشكلة معينة 
ودراستها طوليا عير فترة من الزمن ؛ 
وعلى ضوء ذلك ؛ يتحدد نوع وكم 
احتمال اتجاه سلوك كل من هذه الاطراف 
في علاقته بالآخرين ٠‏ وهنا تتضح علاقة 
الوصف بالتفسير والتنبؤ. 
وأخيراً » فإن عملية التحكم مسألة غالبا ما 
يؤثر عليها نوع القيم والمعايير السائدة في 
الجماعة صساحبة القرار فيما يتعملق 
بالمشكلة التي تكون موضوع الدراسة. 
وكمثال على ذلك السياسات التربوية . 
فبيئما نجد أن بعض الدول تتخذ مسن 
التدابير والإجراءات ما يؤكد مركزية 
التخطيط مثلاً » نجد أن دولاً أخرى تفعل 
العكس ٠‏ وتؤكد أهميسة التخطيط 
اللامركزي. 
تأسيساً على ما تقدم ؛ فإن انعلم إجراء 
يتخبذ ». وتدبير يتم بإاء علي الدراسة 
والفحص والتقصي والوصف والاستفتاج 
والتصور الوقائي أو العلاجي. 
وتتناول انطريقة العملية ما هو موجود 
بالفعل دون تغييره ٠‏ بشرط إمكانيسة 
ملاحظته وتكراره. ولكي يتمكن العالم من 
الفهم والتفسير والتنبؤ والتحكم في ظاهرة 
بعينها » فإنه لا بد وأن يصل إلى كشف 





القانون الذي يحكم حركة هذه الظلاهرة. 
والطريقة للعلمية هي أسلوب العلم في هذا 
السبيل » وهى تقوم على خطوات ٠‏ تعتمد 
أساسا على نوعين من التشاط ء هما: 
تنظيمها ووضعها في هيكل نظري »ء أو 
استنباط قضايا فرعية أو كلية من قضايا 
أخرى ٠»‏ بغية تحقيق المزيد مسن اليقين 
ومن هذ المنطلق أراح العلمساء : 
السلوكيون يحاولون ويجربون مع 
استراتيجيات وتكتيكات طرق البحث من 
ناحية ٠‏ ومع نماذج بناء وتطوير 
النظريات السلوكية من ناحية أخرى. 
ويعتبر الاستنباط و1إءنال6] والاستقراء 

و مم1 القطبين الأساسيين للطريفسة 
العلمية سواء في مجال الاكتشاف 
جعلام615 أو تمحيص للحقائق. 

|""ا 
علم الفراسة (الفرينولزرجيا) 
وواموع طم 

ويقوم على فكرة مفادها: أنه بالإمكان 
الاستدلال على سلوكيات وخصائصس 
بشرية معينة من نمط وحجم النتسوءات 
الموجودة في الجمجمة- وقد قام هذا العلم 
عنى أسامن خرافة “العشرة في المائة' التي 
يستخدمها الإنسان من دماغه. إن الاعتقاد 


المناضج 10لا زيد الخيكان 





انا فتكدف يت جه معيو ا عق ماقا 
» والذي كان وراء ظهور علم الفراسة » 
تعرض لنقد شديد : لأنه على الرغم من 
أن لكل من قشرة المخ والمخيخ وجذع 
الدماغ وظائف منفصلة . فكل هذه 
المناطق تعمل معأ ككل موحد (متسساوي 
الجهد). والحقيقة لا توجد معلومات قاطعة 
توكد أو تدعم استعمال عشرة في المائة 
فقط من قدرات الإنسان الذهنية ٠‏ لأن ذلك 
يعنى إمكانية إزالة #4٠‏ مسن دماغ 
الإنسان وتعطيل عملها ٠‏ رغم أنه من 
الفغروف: أن تأذى منطقة سنغيرة تفسيياً 
من الدماغ ٠‏ مثل تلك الناتجة عن السكتة 
الدماغية » قد يسبب إعاقفات مدمرة. 
بالإضافة إلى النقد السابق لفكرة اسستخدام 
عشرة في المائة فقط من دماغ الإنسان » 
فقد أظهرت دراسات التصوير الوظيفي 
للمخ أن جميع أجزاء المخ تعمل ٠‏ وحتى 
أثناء النوم يبقى الدماغ نشطا ء فهو لا 
يزال يستخدم + لكن فقط في حالة مختلفة 
من التشاط. 


[؟*؟] 


العلسم الأخلاقي 
عععنع5 أوع110 
* الأخلاق هي أكثر الموضوعات إنسانئية 
وإحسانا ورحمة. إنها أمسس شسئ 
بالطبيعة الإنسانية وأوثقها صلة بها. 





حرف العين 


* حيث أن الأخلاق تعني بالطبيعة 
الإنسانية بصفة مباشرة ؛ فإن كل شئ 
يمكن أو مطلوب معرفته عن العقل 
والجسم الإنساتي » في الفسيولوجي 
والطب والأنثروبولوجي والسيكولوجي 
٠‏ يعتبر من صميم البحث الأخلاقي. 

* العلم الأخلاقي ليس شينا له دائرة 
اختصاص منفصلة معزولة ١‏ وإنما هو 
معرفة طبيعية مادية بيولوجية تاريخية 
: موضوعة فسي محتوى إنساني ٠‏ 
بحيث تضئ وتشع وتنير السبيل وتوجه 
مناشط الناس. 

* إن التقدم العلمي والتكنولوجي (يسبير) 
استقرارية النظام الاجتماعي ٠‏ ومن هنا 
المنطلق . تظهر أهمية حيادية القيم في 
العلم 06 «االدايتل؟ اوعءاومامعمة 

عن 5. فالإشكاليات التي يمكن أن 
تنشأ عند السطح البيني: العلم / 
المجتمع ٠‏ لا يمكن أن تحل إلا بفهسم 
التمقد الفعلي للعمليات المجتمعية. إذا لم 
يتم فهم هذه العمليات ٠‏ فإن استجابة 
النظام » قد تكون استجابة سلبية. بصفة 


أساسية. 
!هآ 
العلوم النفسية 
وععوعنعك أدعزهوامطع روعء 


مجال حيوي ومهمسم للإنسان بعامة ٠‏ 





المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 


حرف العين 


والطالب والمعلم بخاصة » فهو قطاع 
عريض من العلوم النفسية التربوية الذي 
يهدف دراسة السلوك الإنساني بغسرض 
توجيه هذا الإنسان إلى الطريق الصحيح 
سواء كان هذا الإنسان طفلاً أم راشدا أم 
شيخاً ٠‏ فلكل فئة أسلوب للتعامل النسي 
معها. ونظرا لأن المعلم يتعامل مع طلاب 
فني مراحل سنيهم المختلفة ( طفونة : 
مراهقة . الرشد + الشيخوخة ٠‏ مجال 
تعليم الكبار ) فإن دراسة العلوم النفسية 
أصبحت من ألزم المجالات والميادين 
التربوية في كليات إعداد وتدريب وتأهيل 
للنعاسين» 

والواقع أن تطور علوم التربية مدين 
بااتشيل: الكرون لبنهؤة طناك النقين :هوض 
قدموه من إسهامات عظيمة للمشتغلين 
بالتربية من منظرين وممارسين. ولا 
يمكن لأي دارس للتربية أن يتكون تكوينا 
علميأ ومهنياً جيدا » ما لم يدرس العلسوم 
النفسية والتربوية. 

وهناك عدة مجالات فرعية أو ميادين 
دراسية داخل هذا القطاع ٠‏ نشير إلى 
بعضها باختصار في هذا المقام » ونتمثل 
فيما يلي: 

-١‏ علم النفس التربوي: والذي يعني 
بعملية التعلم عند الإنسان من حيث 
طبيعته! وقوانينها ونظرياتها 
وشروط التعلم الجيد. 





"- علم نفس الدمو: ويعنى بدراسة 
مراحل النمسو المختلف للفرد. 
ودراسة مظاهر النمو واتجاهاتهسا 
قي ابعادها الجسسمية والعقلية 
والانفمالية ٠‏ ودراسة مطالب النمو 
في مراحله المختلفة. ولهذا يهستم 
بدراسة هذا الفرع كل المشستغلين 
بتعليم الصغار والكبار على للسواء. 

+- علم النفس افيز 1 
كن مك259 : وهو عبارة 
عن: 

- دراسة الخواص المادية للمثيرء 
والخواص الكمية للإحساس. أو: 
- دراسة العلاقة العامة بين المثيرات 
الخارجية والعمليات العقلية أو 
السلوك. أو: 

- الدراسة التجريبية لمعضلة العلاقة 
بين العقل و الجسم. 
وقد جمع فشنر «عمطءء7 1١401(‏ 
- لاغ ء. وهو واضضع هذا 
المسطلح ٠‏ هذه المعاني الثلاثة 
الدالة على مجال الدراسة في هذا 
للفرع من فروع علم النفس. 


5- علم النفس الفارق: وهو يعتى 


المناهج وطرائق لك 


بدراسة للفروق الفردية في السمات 
النفسية والعقلية والانفعالية بسين 
الأفراد ٠‏ ويمدى وارتباطها بالعوامل 





ودازافك الشيكاتج 


حرف العين 


المختلفة مثل عامل السن أو الجنس 
أو الوراثة أو البيئة أو الوضع 
الاقتصادي والاجتماعي. 


1-7 لصحة البة النفسية: ويتعلق بدراسة 


الأسس والأصول العلمية التي تساعد 
المشتغلين في هذا الميدان على تقديم 
الاستشارات والخدمات الضرورية 
لتوفير المناخ النفسي المناسب لنمو 
الفرد » ولتجنبه الظروف التي تؤدي 
إلى اضطرابه العقلي أو النفسي. 


-1٠‏ علم السنفس الاجتماعي: ويتعل.ق 


بدراسة سلوك الجماعة ودينامياتها » 
وتأثير الجماعة على الفرد ونمو 
الشتعضبية: وايهنا > بيتك بتراية 
التفاعل الاجتماعي وما يتصل بذلك 
من المقاييس السوسيومترية التي 
تقيس هذا التفاعل في اتجاهاته 
المختلفة. 


- على نفس الحشطالت ماده 


لإع15هن259 نظام لعلم النفس 
يتركز على وجهة النظر الكلية 
لدراسة السلوك. 


4- على النفس الذاتي (أو علم نفس 


الذاتية) وووامطءءوو2 عنطاجدععه:10 
اتجاه في علم النفس يركز على 
دراسة الفرد على أساس أنه نسق من 


المناهج ولي 


آخر هو الاتجاه العام + أو النوموثيتى 
00 » والذي ييبحث عن 
القوانين العامة التي تحدث العمليات 
النفسية وفقا لها. 


-٠‏ علم الدراسة المقارنة للسلوك 


“ته واأمطاع ويعنى دراسة الأنماط 
الفطرية ألتي تنتج نماذج سلوكية 
خاصة بالنوع. 


-١‏ عسسم السنفس الفمسميولوجي 


بوهامطعء :زوم لقوعاعماه لكوم دراسة 
علاقات العمليات أو الأنشطة 
الفسيولوجية بالسلوك أو الانفال ء 
ولا يعنى هذا الفرع من العلم 
بالمعضلة الفلسفية الخاصة بالعلاقة 
بين البدن والعقل (وإن كانت نتائج 
دراسته لها صلة بذلك). فمثلاً ٠‏ إذ 
يقبل علم النفس الفسيولوجي حدثا 
يسمى الإبصار . فإنسه يحاول أن 
يتتبع كافة الارتباطات المتشابكة بين 
التغير في الأبصصسار والتغير في 
أتشطة الشبكية وأبئية العين الأخرى 
المرتبطة بها ء وكذا الأجهسزة 
العصبية » والمراكز المخية. وهو 
مصطلح مرادف للفسيولوجيا النفسية 
لجعمطل0 :قز طم0طه252 والنفشسسية 
الفسيولوجية وعمامطءنزومهزوبوام 
ويخطئ من يستخدم مصطلح علم 
النفس الفسيولوجي على أنه مرادقب 





:دازيد الشيكاح 


حرف العين 


لمصطلح علم النفس التجريبي. 
17- على نفس للفلة 

كه ناكندههناهط0:ز25 دراسة العلاقة 
بين الكاتنات الحية » ولغتها. وهو 
علم يهتم باكتساب وتركيب » 
واستخدام اللغة. 


[6“؟] 


العلوم الإنسانية 
5ع مع ع5 مم1 
ينظر عادة إلى الإنسان فسي فاعليته 
من حيث هو كائن متكامل ٠‏ يعب 
المنفعة ويحب الطموح ويحب الخيال 
وأيفن: الثامل ويهب أشياء كتورة عدا 
مما يجاوز به قيود اللحظلة الراهنة. 


العلوم الإنسانية علوم تدرس البيفة » 
والعلوم الطبيعية علوم تدرس موضيع 
الإنسان من البيئة. وينبغي أن تتداخل 
العلوم الإنسانية والعلوم الطبيعية فسي 
جهد بشرى واحد » فلا يكون فيه عالم 
للطبيعة جاهلاً بتاريخ الإنسانية 
وأهدافها ‏ ولا يكون فيه دارس 
للإنسان جاهلا بالبيئة الطبيعية التسي 
يسكتها الإنسان. 

وتتمثل أزمة النظرية في العلوم 
الإنسانية في المدخل المبأشضر 
والطبيعي ١‏ الذي من خلاشه يمكن 
إلقاء الضوء على ما يعترى البحث 


في الإنسانيات من أزمات ؛ وما قد 
يقابله من مشكلات تعوق تحقيقسه 
لأهدافه . إن أهم مصادر أزمة 
النظرية وتكوين النظرية ترتبط أساسأً 
بالتوجه النظري حسب ما تعكسه 
خلفية الباحث الثقافية ء وكذا البعد عن 
إدراك الواقع الفعلي ء سواء أكان من 
الناحية التربوية أم الاجتماعية أم 
النفسية .. الخ ٠‏ إدراكا كليا والمبالغة 
في تجزنة ذلك الواقع. وللتحيز لواقع 
ما مفروض (أحيانا يكون وهميا وليس 
له أساس من الحقيقة أو الوجود) » 
بجانب زيف الوعي بمجال العلم 
وموضوعه ونظريته ومنهجه ٠2‏ لهى 
جميعا نتاج لواقسع إنساني مسرتبط 
بالظروف الاقتصادية والاجتماعية 
والنفسية والتربوية. 

وتتطلب المد.ألة في جميع الأحوال ٠‏ 
تصورات بديلة لحل الأزمة من خلال 
عديد من المحاولات النقدية . 

ومن الملامح الأساسية لأزمة العلوم 
الإنسانية ٠‏ ما يرتبط بمعوقات تطبيق 
المنهج العلمي في دراسة هذه العلوم 
التي ما زللت تعانى من الالفصام بين 
النظرية والتطبيق ٠‏ مما يفمكس أثره 
سلبيا. ويتمثل هذا الأثر السلبي في 
وجود نظريات تربوية أو اجتماعيه أو 
نفسية عامة متعددة ومتضاربة ٠‏ على 


المناهج ج ئ - زيد الخيكات 





عكس الحال الموجود في العلوم 
الفيزيقية والبيولوجية. وكنتيجة طبيعية 
لذلك ء عدم إسهام البحوث التربوية 
المتعددة في بلورة نظرية تربوية 
حكيقية ند تشم بالسوهية: 

وبعامة ٠‏ تعاني العلوم الإنسانية مسن 
أتقصام بين البحث التجريبي فسي 
ميادينها وبين النظريات الإنسأنية فسي 
مجالاتها » على عكس الموقف في 
العلوم الطبيعية الأخرى. لذا يقتصر 
عمل العاملين في مجالات الإنسانيات 
على مجرد جمع وقائع جزئية عن 
بعهض مش كلات هذه الميادين 
ومظاهرها ٠‏ دون أن يؤدي ذلك إلى 
صياغة نظرية تتسم بالعمومية. 

إن عدم الاسترشاد عند جمع الوقائع 
التي تنبثق من الدراسات الميدانية 
والتجريبية في مجالات العلوم 
الإنسانية بنظرية عامة ٠‏ يجعل هذه 
البحوث عديمة القيمة ٠‏ أو قليلة القيمة 
على أحسن تقدير ء بالنسبة لتطور 
المعرفة العلمية في مجالات العلوم 
الإنسانية . 

وهناك فريق آخر من العلماء في 
مجال العلوم الإنسانية ٠‏ قد يقومون 
بصياغة نظريات عامة » إلا أن هذه 
النظريات تتصف بالصيغة التأملية أو 
المكتبية ء دون أن تعتمد هذه 


حرف العين 





النظريات على وقائع تتم » أو تتحقق 
في الواقع الفعلي الحياتي والملموس 
[137] 
علم الدراسة المقارنة للسلوك 
دنا 
دراسة الأنماط الفطرية التي تنتج نماذج 
سلوكية خاصة بالنوج. 
[4"؟] 
علم الصوتيات 
ود اننا 
قوانين إصدار واتحاد الأصوات في اللغة. 


[؟؟] 


علوم المستقبل 
ععمعن5 عمباعس1 

* تقوم العلوم أي كانت على أساس بنيات 
أو تركيبات ونظم وقوانين تحدد العلاقة 
المختلفة في التخصص الواحد أو فسي 
التخصصات المختلفة . 
وعليه » فإن علوم المستقبل قد تكسون 
امتداداً طبيمياً للنمو والتطور الذي 
يحدث في العلوم الحالية » أو قد تظهر 
في صور وصياغات (لفظية ورمزية) 
تختلف تماماً عما هي عليه الآن (كأن 
تظهر فروع جديدة من العلوم غير 
معروفة من قبل). سواء أكانت هذا أم 
ذاك ء فإن بنيات وتركيبات ومعسادلات 


المناهج 0 زيد الخيكان 


وقوانين وأنظمة علوم المستقبل » تمد 
الآن في علم الغيب ؛ وتتوقف على 
الجهود التي يبذلها العلماء » وعلي 
النتائج التي يصلون إليها ويحققونها. 
وتظل علوم المستقبل مجهولة الهوية 
وغير معلومة المصدر (مجازا) بالنسبة 
لظروف الزمان وللمكان اللنين يسبقان 
ظهورها. 

* وتندرج علوم المستقبل في زمرة مب 
هو أت ء ولا تنتمي لمجموعة العلوه 
المكتشفة والمتعارف عليها. لذ . قد 
تكون هذه العلوم سبباً مياشر فسي 
سعادة البشرية او شقائهو بسيب مب 
تقدمه وتفرزه تلك انعلوم. 
وتكون علوم المستقبل في أغلب 
الأحيان (إن لم يكن في جميع الأحوال) 
علوما غيبية ٠‏ تعتمد على التنبؤ فسي 
قيامها . وإن كانت هناك بعض 
المؤشرات التي تدل على أهمية 
وضرورة التفكير فيها. 
قد يكون فكر وهوية وثقافة وفلسفة 
علماء المستقبل » مختلفا عن المألوف 
والمتداول الحالي ٠»‏ لأنهم قد يكونون 
من مكان آخر وفى زمان آخر ٠‏ 
وبالتالي لا يستطيع الناس العاديين أو 
العلماء الحاليين الذين يلتزمون بالمنهج 
العلمي البحت المتدلول ٠»‏ التنبؤ بما 


حرف العين 


يفكر فيه علساء المستتقبل ٠‏ بيئما 
يستطيع الأدياء بما لديهم من طموحات 
وثابة تسبق للزمن الأني ٠‏ وبما لديهم 
من خيال مستقبلي واسع ١‏ تحقيق هذا 
الأمر ٠‏ كنوع من الشطط الفقكقري أو 
كنوع من الأمنيات الشخصية. 

لا يتوقف ظهور علوم المستقبل على 
المهندسين والعلماء ٠‏ الذين يعملون في 
مجال المستقبليات : بقدر ما يتوقف 
على المناخ العقلي والظروف الثقافيفة 
التي يمملون فيها. 

ينبغي أن تشمل تنظيمات الوقفت في 
علوم المستقبل : كلا من الدراسات 
والبحوث: العنمية والإنسسانية مما . 
وبخاصة أن عديد: من الدراسات 
وللبحوث الأدبية قد بشرت بحدوث 
إنجازات علمية هائلة (كما قلنا من قبل) 
٠‏ وتحققث بالفعل بعد مئالت السنين. 
فملى سبيل المشال . زاح علماء 
الاجتماع الستّار عن المستقبل وحلولوا 
إعطانه اتجاهات وهوية ٠‏ ونظرو إلى 
الماضي كتمهيد والحاضر كمسنولية. 
لذااء فإن (ترجت) يرى أن علم التقفدم 
الاجتماعي يجب وضعه كأساس 


* فق ضبوء الميداً الفلسفي: يوجد السبب 


قبل ورجصمود المؤثر ؛ وفى المبدأ 
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حرف العين 
الاجتماعي: يبقى العلة والمعلول 
مختلفين رغم وجودهما داخل نظام 
حتمي » ينبغي أن تتعامل مسم علوم 
المستقبل » ونحن نضع في اعتبارتا 
إحكانية وضوح هذه العلوم (حتى ولن 
لم يتحقق ذلك في زمن وجودنا) ء 
والإعلام عنها » وبذا يمكن تحديسد 
العلاقات المتبادلة الحقيقية التي تسفر 
عنها علوم المستقبل. 
[١؛]‏ 
العمل 
قا 
* العمل يعتى .ربا من ضروب الشغل 
أو الكد ١‏ التي تكون نتيجة انجازه 
المباشرة لها قيمة فقط ؛ كوسيلة 
للمقايضة على شئ آخر »٠‏ أو للتبادل 


التي يقوم به كل تلميذ على حدة » 
تحديدا دقيقا ؛ بشرط أن يتم ذلك 
تحت إشراف المدرس. 

العمل الجماعي المشترك يعمل 
على تأكيد التعاون ٠‏ ونبذ التنافس 
غير الشريف بين التلاميذ ء إذ 
يعمل كل تلميذ من أجل الجماعة 
؛ وليس من أجل نفسه فقط. 

مبدأ الكل في الواحد ؛ ومبدأ 
الواحد في الكل ؛ لسن يتعارضا 
أبدأ » طالما تم التخطيط الدقيق 
للعمل الجماعي المشترك. 

إن نجاح وفاعلية المشاركقيأو 
العمل التماوني يتوقف على 
ملائمة هذا الأسلوب لخيرات 


وقدرات التلاميذ. وعئد استخدام 


لقاء شئ آخر. هذه الطريقة يجب أن يعمل 
١‏ - عمل ثنائي: الأني: 
تعأه :", بن", تلمندد”. ةَ || 
الواجبات. 
وبي سوف يقومون بها. 
5 شت ف . 
؟- عمل جماعي مشترك : -_تحديد المهمة والتعليمات التي 
- اشتراك مجموعة من التلاميذ مع يجب إتباعها. 
بعميهم في عمل إضافي مشترك. 5 الغفك الفردي: 


- من المهم التخطيط لأي عمل 
جماعي مشترك ؛ لتحديد الدور 


شكل من أشكال التعليم يقوم فيه التلميذ 


المناهج 0 زيد الخيكان 


حرف العين 


بحل بعض الواجبات المدرسية بمفرده . 
دون الاتصال بزملائه » على سبيل 
المثال: قراءة نص أو العمل في برنامج 
تعليمي . 

: - عمل كشفي ‏ هآ بحومغوع سآ 
وهو احد أساليب التعلم » لا يعطى فيه 
التلميذ خبرات التعلم كاملة » يل تعطى له 
الفرصة للتعامل مع مصادر تعلم أخرى. 
وهذا الأسلوب يجعل المعلم والمستعلم 
يعملان معا في موقك وفعد + بسورة 
تعاونية » حيث تعطى الفرصة للمتعلم 
لاكتشاف الأشياء المرتبطة بالموضوح 
وتدفعه إلى البحث والاستقصاء عن 
الحقائق والمعلومات والمفاهيم » التي 
تمكنه من تكوين السلوك ٠‏ الذي يمساهم 
في فهم ما يتعرض له من مشكلات » 
وذلك كله يتحقق تحت إشراف المعلم. 
5- عمل ميداتي عاءو الا لاعة1 : 


نشاط يتحقق على أساس التخطيط 
والإعداد المشترك بين المعلم والتلاميذ » 
مثل: الرحلة الميدانية. وخلال هذا النشاط 
» يمكن للتلاميذ المشاركة في العمل » 
مثل قياس مسافات أو مساحات ٠»‏ أو جمع 
بيانات ومعلومات ٠‏ من خلال أدوات 
خاصة » لذا فإن هذا النشاط يلائم طلاب 
المرحلة الثانوية ٠‏ بدرجة كبيرة . 





[١؛]‏ 
العمليات الروتينية 
لح كنا 
عمليات تناول المعلومات أو معالجتهسا 
بواسطة الحاسب الألي. 
|" ؛] 
مونم عووعع2 منوع8-لأم5 
الجاسئ ٠‏ مما يؤدى إلى أن يمارس كل 
من النصفين الكرويين للمخ وظائفه 
بصورة مستقلة عن الآخر 3 
[؟؛] 
ومنتكة عمال ةنامععدسه) 
وحدة أساسية من المعلومات ٠‏ التي يتم 
الاحتفاظ بها. 
[؛؛] 
عمود الحالة 
821 كنااهاذ 
وهو عبارة عن عمود ضصموئي للهنا؟! 
غطهذن1 موجود أسفل الشاشة . وهو 
يوضح الحالة التي يتم العمل عليها في 
البرنامج » حيث يبين الآتي: 
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امقاكاذقم 
ع كي لاملا الرلايع: 
- وحدة الأقراص الجاري العمل 
عليها. 
- ملف قاعدة البيانات المستخدم. 
- عدد سجلات الملف ورقم السجل 
الأول. 
- حالة المفاتيح 
.كه , عاعمآ , قهةن) علعمآ سالط 
[2؛] 
عمومية الارتباط 
اللقمه صسسه 0 ع اتأقصكموقم 
مقياس لتكقرار الاستجابات الثقافية 
المنتشرة التي ينتجها الفرد. 
[1؛) 


العوامل الدافعية والانفعالية 
تلعب العوامل الدافعية دورا حاسماً في 
التعليم والتذكر. وبقدر ما تزداد الدافعيسة 
بقدر ما يقوي نشاط العقل في التعلم 
والتذكر. ومن شأن مادة التعلم التي 
تستثير اهتمامات الفرد ٠‏ والطريقة التي 
تنشط حالته الدافعية بأزاء هذه المادة 
والتي تربطها بخبرته السابقة وبأهدافه 
ومراميه » يمكن أن تثبت في اللسذاكرة 
وتكون أميل إلى الاستدعاء بسرعة وبدقة 


جرف العين 


في المواقف اللاحقة. 
تشير دراسات عديدة إلى أن العوامل 
المؤثرة في عملية التذكر ٠‏ تتخلص في 
ثلاثة عوامل رئيسة هي: 

- عوامل خاصة بالمتعلم نفسه. 

غولبل خئسة بالفيوراك المواد تدقبها 
- عوامل خاصة بطريقة التعلم. 


]47[ 


« 


العولمة 

* تعددت تعريفات العولمة . وتنوعت 
حتى أصبح من الصعب تعريفها جامعا 
مانعا ٠‏ فهناك تعريفات للعولمة مسن 
المنظور الثقافي ؛ وتعريفات أخرى من 
المنظور الاقتصادي ٠‏ وتعريفات تنظر 
إليها كحقبة تاريخية » وفيما يلي بعض 
هذه التعريفات : 

* فكلمة (عولمة) تعود ترجمتها الحرفية 
إلى كلمة (012[153601ن71) الفرنسية 
وكلمة (ههناد2له6106) الإنجليزية , 
ومعناها اقتصاديا جمل الشئىئ على 
مستوى عالمي » أي نقله من المحدود 
المراقب إلى اللامحدود الذي ينأى عن 
كل مراقبة . والمحدود هنا يعنى الدولة 
القومية » أما اللامحدود فالمقصود به 
'العالم' أو الفضاء الكوني. 


* العولمة “نظام أو نسق ذو أبعاد تتجاوز 
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حرف العين 





دائرة الاقتصاد ٠‏ فهي نظام عالمي أو أهمها العوامل التكنولوجيسة ٠‏ وشسى 
يراد لها أن تكون كذلك. والعولمة تعني ظاهرة موضوعية تاريخية لا بد مسن 
في معناها اللغوي تعميم الشئ وتوسيع التعلمل ممها على أنها ظاهرة لمجتمع 
دائرته ليشمل العالم كله. وتعني في جديد يميش في عالم أصبح يتسسم 
المجال السياسي محاولة تعسيم نمسط بعملية تصارع التغيهر .. وسمة 
حضاري يخص بادا بعينه على بلدان العولسة هي سمة التغير الذي لابد أن 
العالم أجمع. ويمكن التمييز بين المولمة نتفاعل ونتكيف مع ظروفه ... وهذه 
والعالمية: الظلاهرة تشبه حملة لها وجهان ٠‏ وجه 
أن المولمة إرادة للهيمنة . وبئتئى ومع 202 التحديات و المخاطر التي تفرضها 
واأضناء الضومئية: لبآ النالية الدول الصناعية الكبرى التي تمتلاه' 
الفا نيت امسو اسن أليات الهيمنة ٠‏ والوجه الآخر هو وجه 
الارتقاء بالخصوصية إلى مستوى الفرص والإمكانيات. وأهم ما يميز 
علي العولمة هو إنتاج المعرفة بألياتها 
المتنوعة. 
* تحمل كلمة العولمة معنيين أساسيين 

5 * أن العولمة لفظ يدل على حالة أكثر 
مما يدل على مفهوم. وطبقا لذلك ؛ فإن 
الأول: جعل الشئ: على مستوى عالمي المولمة هي الحالة التي يعيشها الناس 
٠‏ أي نقله من حيز المحدود إلى من خلال تطور المراصلات 
أفاق اللامحدود ١‏ واللامحدود والاتصالات والتفنيات الحديثة ٠‏ والتي 
لبي ام تمكن الناس في كل أنحاء الأرض من 
الثانئي: تمميم الشئ وتوسيع دائرته ٠‏ أو التواصل اليومي ٠‏ وما يترتب على 
بعبارة أكثر دقة: تعميم نمط من ذلك من سهولة عرض وانتقال وتبنسى 
الأنماط الفكرية والسياسسية الأفقار والمذاهب الاجتماعهية 

والاقتنصادية الذي تخستص به والسياسية والدينية والأخلاقية ... . 
جماعة معينة أو نطاق معين أو * أن العولمة ظاهرة ينتج عنها مسرعة 
ةا ستيلة + على القالم كله في المستجدات المالمية ٠‏ وهى مجرد 
* أن العولمة ظاهرة عالمية جديدة تولدت لحظة من لحظات التاريخ الحضاري 
من تراكم مجموعة من العوامل » من مهما طالت أو قصرت ؛ حيث سبقتها 
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لحظات وستتلوها لحظات أخرى » 
ولذلك يجب أن ينظر إليها على أنها 
مجرد فصل من فصبول التاريخ 
الحضاري العالمي لم يكتب محتواه بعد 
» ولكنه الآن قيد الكتابة. 
وعليه فإن العولمة عنوان هذا الفمسل 
الجديد الذي لا يعرف بعد مضسمونه 
بالكامل. 
* أن العولمة عملية مستمرة يمكسن 
ملاحظتها باستخدام مؤشرات كمية 
وكيفية فسي المجالات السياسسية 
والاقتصادية والثقافية والاجتماعية » 
ولها أوجه متعددة تتمثل في: انتشار 
المعلومات والحقائق ٠‏ وتذويب الحدود 
بين الدول ١‏ وزيادة الاعتماد المتبادل 
بين الجماعات والمجتمعات. 
وهكذا » ترتبط العولمة بثلاث عمليات 
أساسية ٠هي:‏ 
الأولى: انتشار المعلومات بحيث تصبح 
مشاعة لدى جميع الناس. 

الثانية: تذويب الحدود بين الدول. 

الثالثة: زيادة معدلات التشابه بين 
الجماع ات والمجتمعفسات 
والمؤسسات. 


يمكن استنتاج ما يلي: 


حرف العين 





* أنه لا يوجد تعريف جامع مانع للفظفة 
'العولمة'. 


* أن العولمة ينظر إليهسا في بعسض 
الأحيان كمفهوم » وأحيانا كظاهرة أو 
حالة » وأحياناً كمملية ٠‏ وأحيانا أخرى 

* ظير الموامة مكاعر مقايقة الدى 
الشعوب والأمّم وعيك نهذ مق يرن 
بها » ومن يرفضها ء ومسن يقبلها 
بشروط تتفق مع مصالحة الخاصة. 


* أن من أهم الوسائل التي تعتمد عليها 
العولمة لتحقيق أهدافها » هي تكنولوجيا 
الاتصال والتواصسل المتمثلة فسي 
(القفوات الفضانية » والشركات 
العملاقة للإعلام » والإنترنت). 

أما متطلبات العولمة فتتمثل في جملة ما 

تبغيه الدول المتقدمة من جميع دول العالم 

من الانخراط في ثقافتها والاندماج معها 
اقتصاديا واجتماعيا وثقافها ء بالإضافة 

إلى تحقيق متطلبات العؤلمة التعليمية » 

مثل استخدام أحسدث التكنولوجيا فسي 

التعليم. 

وتحديدات العولمة في المنهج هي خطوط 

الدفاع التي ينبغي أن يتضعنها المنهج 

التربوي للتصدي للقضايا والمشكلات التي 

تفرضها عليه المولمة. 
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حرف العين 


[ه؛] 


2 


عينة 
عانجسةة 

مجموعة ممثلة تختار من بين أفراد 
المجتمع الأصلي. فعلى سبيل المثال ٠‏ 
التلاميذ على المستوى أو القضاع العام 
لجميع التلاميسذ في جميع المراحل 
الدراسية. أيضاً ٠‏ يمكن اختيار العينة من 
بين تلاميذ مدرسة ما ٠‏ وعلى مستوى 


أحد صفقوف. غلم المدرسة. 





!؟؛] 


العينية (بتشديد الياء الأولى وكسرها 
وتشديد الياء الثانية وفتحها) 

أو الاستعيان 

عستام سود 
هي عملية أخذ أو اشتقاق عينة. وتعنسيى 
نظرية العينة بالمبادئ المتضمنة في هذه 
العملية ٠‏ والتي تسمح بالقيام باستدلالات 
الاحتمال ء. لأن أخذ العينة يتضمن 


0 


انصدفة. 


لامج وطرائق رشبي زيد الشيكام 





]١[ 
الغرض‎ 
م‎ 
وهو هدف يتسم بالعمومية » ويستغرق‎ 
تحقيقه فترة زمنية طويلة (عام دراسي‎ 
ويمثل أحد أهداف المجتمع.‎ ٠ كامل)‎ 
5 
الغاية‎ 
لوه‎ 
+ وهو هدف أقل عمومية مسن الغفرض‎ 
ويتحقق في فترة زمنية أقل ء ويمشل‎ 
واحدا من أهداف التربية أو من أهداف‎ 
أية مرحلة تعليمية.‎ 
"ا‎ 
الغرف التعليمية‎ 
أقنمو تعن تآ‎ 5 
عبارة عن جميع الغرف التي يتعلم فيها‎ 
التلاميذ داخل المدرسة. والغرف التعليمية‎ 
ومعاسمل‎ ٠ تشمل الفصول المدرسية‎ 
والمكتبات 0 ومصادر التعلم.‎ ٠ الحاأسيوب‎ 
[؛]‎ 
غرف الدردشة‎ 
وهي تساعد - سواء في الداخل أو‎ 
الخارج - في عمل مناقسشّات حول ظاهرة‎ 


حرف الغين 





أو قضية بعينها سواء أكانت دراسية » أم 
علمية ٠»‏ أم اجتماعية ٠»‏ أم ثقافية .. الخ. 
01 
غرفة الاشتراط الإجرائي 
نمه لتم 1 مودعم 0 
ععطسقطء 

جهاز يستخدم في البحوث التجريبية 

للتشدراط اللوسيلي > أوغاليا نا تسم 

بصندوق سكينر. 

[ظا 
غريزة 
لاوما 

* استجابة معقدة غير متعلصة يمارسها 
جميع أفراد النوع عند مواجهتهم لمثير 
معين. 

* حالة فطرية (وراثية) تحدد بصفة 
خاصة ٠»‏ الاستجابات المعقدة من كل 
الاعضضاء والنوعيات عندما تحدث 
أنماط المثيرات المميزة. 

* الأساليب الفطرية للسلوك ؛ والتي 

تحدث كاستجابة لأحد المثيرات. 

]0[ 

الفش 
محاولة استخدام وسائل غير مسموا حم 
بها في الامتحانات لتحقيق النجاح. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





حرف الغين 


*؟ عملية لا أخلاقية يقوم بها التلميذ ء على درجات مرتفعة ٠‏ تؤهلهم للنجاح 


حيث يقوم - في غفلة من المدرس - 
بنقل بعض الإجابات عن أسللة 
الامتحان. أيضاً ٠‏ يمكن أن يتمثسل 
الغش في نقل التلميذ لبعض الحلول 


والادعاء بأنه صاحب هذا العمل ْ 


منفردا ٠‏ كذلك قد يكون في شكل 
مساعدة منزلية من قبل أحد أفراد 
الأسرة وإنكار ذلك إذ؛ سأله المدرس 
أو زميل له عمن ساعده في انجاز هذا 
العمل. 

الغعش لا يكون فقط على المستوى 
الفردي : وإنما يمكز أن يكون غشا 
جماعيا » وخاصة في امتحانات 
الشهادات العامة. 


وبعامة : مهما كانت صيور الغفش ٠‏ 
فان دلالاته التربوية تعني افتقاد الفرد 
لضميره ١‏ لأنه يحصل على أشياء (قد 
تكون درجات في الامتحان ٠»‏ أو 
الدورية) ليست من حقفه ٠»‏ بهدفقه 
الادعاء أنه من المبرزين أو الفائقين. 


والانتقال من سنة دراسية إلى أخرى ٠‏ 
أو من مرحلة دراسية إلى أخرى. 
وأحياناً » قد يرجع الغش إلسى شدة 
التنافس بين التلاميذاء لذلك قد تحاول 
في بعض الامتحانات ٠‏ حتّى يكونوا 
في مستوى أفضل من نظرائهي + 
وبذلك ينالون رضا وإعجاب المدرس 
بهم ٠‏ ويحتلون مكانة رفيعة المستوى 
بين زملائهم. 

وما تقدم ليس بقاعدة عامة بالنسبة 
لبعض التلآميذ المتفوقين ٠‏ إذ إن 
الطالب المتفوق قد يرفض - بواعز 
من ضميره - عملية الغش من أساسها 
ع حتى لو عرضت عليه » ويحاول 
تجاوز العقبات الدراسية الكؤود 
الطارنة التي تعترض سبيله في بعض 
المواقف + ويعدل مساره نحو الأفضل 
بمزيد من المثابرة والجهد والعمل 
الجاد. 


[4 
حاليا في جميع المراحل التمليمية في 8101 


جعل الغش هدفا أساسياً لبعض 
الطلاب + وخاسية المتاخوين ذر نيا 


املا 


مفهوم يستخدم في أسلوب الاشتراط 
المركب كي يشير إلى أن وجود مثير 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الغين 


شرطي (م ش) بارز جدا قد يحول 
دون تأثر قوة الاستجابة بأية مثيرات 
أخرى. 
يستخدم في الإدراك ليشير إلى الميل 
إلى “تكملة' المثير غير المكتمل. 
ظاهرة تتم في الاشتراط المركب نجد 
فيها قوة المثير الشرطي من البروز 
بحيث لا تسمح بنشأة استجابة فويسة 
للمثير الآخر. 

]4[ 

الغمر 

8 

أسلوب للعلاج بالتفجر الداخلي 
يتضمن وضيع المفحوص في ظروف 
من شأنها أن تثير أعلى درجة للقلق 
لديه. 


يقصد به - في العلاج بالتفجر-الداخلي 
- خلق ظروف تسبب أقصى درجة 
من درجات القلق للحالة. 





]١[ 
الغموض‎ 
“إانناعأطلتخ‎ 

* وجود أكثر من معني واحد ممكن. 

* غموض التركيب اللغفوي 33928126826 
انو نطممة الغموض الذي يتولد 
عندما يومئ التثركيب السطحي بوجود 
أكثر من معنى. 

* الغسوض المعجمي نمآ 
81117 1د الغموض القائم حينما 
يكون لكلمة ٠‏ أو عبارة أكثر من معنى 
واحد ممكن. 

|+١١ا‏ 
الفياب المشترك 
أدنصعء0 أامتول 

إحدى قواعد المفهوم يتحدد طبقا لها المثال 

الايجابي بغياب اثنين من الخصصسائص 

المرتبطة به. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





لو 
الفآرة 
ععن ه11 
جهاز صغير يستخدم باليد » ويتم زلقسة 
على سطح مستو ؛ لتحريك المشيرة على 
شاشة الكمبيوترء ويحتوى بالإجمال على 
أزرار ٠‏ يجرى الضغط عليها للتحكم 
بوظائف الكمبيوتر. 
|؟ا 
فاعلية / فعالية 
ككعلع اذا 116 
* الدرجة التي يستطيع بها العامل أن 
يحدث تأثيرا. 
* تعنى الأثر المرغوب أو المتوقم الذي 
يخدم غرضا معينا 
* القدرة على إحداث أثر حاسم في زمن 
صخشل ٠‏ 
* القدرة على أداة الأفمال انصحيحة أو 
تحديد الأثرا المرغوب أو المتوقع الذي 
قد يحدثه برنامج التدريس (مثلا) 
لتحقيق الأهداف التي وضع من أجلها » 
ويقاس من خلال التعرف عني الزيادة 
أو النقص فسي متوسطات درجات 
مجموعة الاراسية + 


* تحديد الأثر المرغوب الذي يحدثاه 


حرف للفاء 





العامل للتجريبي المقترح (قد يكون 
برنامج للتدريب أو طريقة للتدريس أو 
تقنية تمليمية) لتحقيق الأهداف التسي 
وضع من أجلها. 

تحقيق الأهداف التعليمية التسي يتم 
تحديدها والاتفاق عليها » ونلك من 
خلال استخدام مؤثرات تجريبية مختلفة 
» قد تكون في صورة اختبارات مقننة ١‏ 
أو أنوات قياس عديدة ومتتوعة 
ومحددة المعايير. 

أثر استخدام العامل (قد يكون طريقة 
تدريس ١‏ مثل أسلوب التعلم التعاوني 
أو أسلوب حل المشكلات ..الخ » وقد 
يكون أسلوب إدارة جديد للموقسف 
التدريسي ..الخ) في إحداث الأمداف 
الموضوعة سلفاً » مشل: اكتساب 
مهارات علمية تعلمية ؛ أو مهارات 
عملية ٠‏ أو التعسرف على مواقف 
جديدة ..الخ. ويمكن أن يتحقق هذا 
الأثر على مستوى المتعلمين قرادى أو 
جماعات ٠‏ حسب الأهداف المقصودة. 
القدرة على تعقيق التتيجة التقصسودة 
وفق معايير محددة مسبقا ٠‏ وبذلك 
تشير الفاعلية إلى مدى تحقق الأهداف 
والمهارات المنشودة من الاستراتيجيات 
المقترحة للتمليم أو التعلم ٠‏ أو من 
المنهجية أو السياسة التربوية التي يتم 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الفا 


* القدرة على التأثير وبلوغ الأهداف 
وتحقيق النتائج المرجوة بأفضل صورة 
ممكنة. 

1" 
فاعلية الدماغ 

إن مستوى الذكاء العالي.يُفهم على أنه 

فعالية وعمل للدماغ المتقدم » وأن عمل 

العقل يأتي نتيجة تفاعل وتداخل العوامل 
الوراثية والعوامل البيئية » في حين أن 
الشكل الأساسسي لتنظيم الدماغ يتشكل منذ 
الولادة ٠»‏ وغالبا ما يكون توزيع الخلايا 
إن فاعلية و عمل الدماغ ما بعسد السولادة 
تنشط وتعمل في حالة وجود البيئة الحافزة 
٠»‏ ويبدو أن ما تقدمه الجينات الوراثية 
يوفر الإطار العام للذكاء ٠‏ والذي إذا لسم 
يستخدم يختفي ؛ في حين أنه سيكون قادر 
على النمو إذا ما توافرت له البيئة 
المنشطة. ولنعرف كيف يمكن أن يوجد 
بعض الأشخاص الأذكياء وبعضهم غير 
ذلك ٠‏ يجب أن نكون واسعي الإطلاع 

على أسس البناء ووظائف العقل البشرى. 

عندما يولد الإنسان يحتوى العقل البشرى 

على )5١٠١-٠٠١(‏ بليون خلية دماغية » 

وكل خلية عصبية لها مكان محدد لهأ 


وتكون قابلة للتطور مع الزمن وقادرة 





وجاهزة » لأن تحقق أعلى المستويات من 
إمكانية الطاقة العقلية للإنسان. إن جميع 
الأطفال يأتون ويولدون مع مواهبهم 
الفطرية ٠‏ التي هي عبارة عسن صفات 
مركبة موروثة وضرورية. وبعامسة إذا 
استطعنا استخدام الخلايا الدماغية التي 
لدينا ٠‏ فإننا بالتالي نكون قادرين على 
معرفة ملايين المعلومات التي تخدمنا في 
حياتنا اليومية. هناك توقع بأننسا حقف 
نستخدم ما يقارب 965 فقا من قدرة 
الخلايا الدماغية. وبعامة كيفما استخدم 
هذا النظام العقلي المعقد ٠‏ قإنه يصبح 
أساسا لنمو وتطور الذكاء والشخصية » 
ولنوعية الحياة التي سيحياها ويختبرها 
الأفراد. 
| ها 
فاعلية المعلم 
5 انع 111 معاعوء 1 

إذا كانت الفاعلية تشير إلى مدى إحداتث 
العامل للأثر المطلوب . فإن فاعلية المعلم 
تشير إلى مدى نجاحه في تحقيق الأهداف 
التربوية المأمولة ٠‏ سبواء أكان ذلك يرتبط 
ارتباطا مباشرا أم ارتباطا غير مباشسر » 
بجميع أطراف العملية التعليمية. وأيض! 
تشير فاعلية المملم إلى مدى إسهامه في 
تحقيق انجوانب المادية والفنية والمعنوية 
والاجتماعية والاقتصادية والسياسية 
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والإرشادية .. الخ ٠‏ المرتبطة بالتعليم 

كمنظومة تتداخل مع بقية المنظومات 

الأخرى الموجودة في المجتمع. 

[*] 
الفترة 
الملوت»ا 

" قد تحدد بمدة زمنية أوامرحلة من 
المراحل ٠‏ وخلالها يتم مدى تحقق أو 
عدم تحقق الأهداف المرسومة . 

* يمكن التميز بين أنماط الفترات التالية: 

- قترة “لتحضسين 2200عم 261008طداءم] 
إحدى مراحل حل المشكلة يتم في 
أثنانها القيام بجهد في مستوى قبل 
الشعور (بصورة أكبر من مستوى 
الشعور) وذلك في محاولة لتحقيسق 
الهدف المنشود . 

5 الفقكترة الحرجة عم لمعوده 
مرحلة يكون الكائن الحي خلالها قادرا 
على تعلم سلوك جديد . وهي فترة 
زمنية محدودة ٠‏ ذات بداية ونهاية . 

- فقرةمابي المثيرات 
لوبصعاصة كدافصمهدرعام] (ف...م) 
تتمثل في الاشتراط التقليدي في الفترة 
الزمنية الواقعة بين ظهسور انمثير 


ْ الشرطي وظهور المثير الطبيعي. 


جرف الفاء 


همه 





*] 
فجوة الاتصال العصبي 
53 
فجوة بين محور أحد الخلايا والتفريعات 
المصبية للخلية العصبية للمجاورة لها. 
0 
فجوة التحصيل 


مهع) أمعصء عتطعم 
تظهر اختبارات التقييم وجود فجوة كبيرة 
في مستوى تحصيل التلاميذ ٠‏ وفى 
قدرات المعلمين أيضنا 
الفجوة في المجتمعم خاصة بين المعلمين 
وكذلك التلاميذ في الحضر أو الريف 
والمناطق النائية . 


. ونتزايد تلك 


| 


الفحص الدوري الإضافي 

(100)) عأععاء برعمملعسلعء عل و0 
هو إجراء للتحقفسق من عدم حدوث 
الأخطاء في نقل البيانات حيت ينجز 
الجهاز المرسل مجموعة من الحسابات 
الشقدة + ويولة رقنا تعمد قييشه طن 
البيانات المرسئة ٠‏ ويرسله إلى انجهاز 
السستقيل. وينجز الجهاز المستقبق 
الحسابات ذاتها التي أجراها الطرف 
المرسل سابقا ٠‏ ويقارن النتيجة التي 
حصل عليها مع الرقم الذي استقبله من 
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الجهاز المرسل . فإذا تساوتا + فهذا يعنى 

أن البيانات المستقبلة خالية مسن أخطاء 

النقل ء وإلا فهذا يعني حدوث خطأ في 
النقل ٠‏ وأن البيانات المستقبلة لا تماثل 

البيانات المرسلة. 

[؟] 
الفرض 
1125 

* تخمين للقوانين أو الأسباب التي يمكن 
البرهنة على صحتها وصدقها أو يتم 
إبعادها ورفضها. 

* الفروض تكون مثمرة » عندما توحي 
بها الحاجة الحقيقية » وعندما تساندها 
وتدعمها المعرفة المحصلة قبلا ء 
وتوضع على محك التجربة بالقيساس 
إلى نتائج العمليات التي تستدعيها. 

* إن القيمة الأولية للفروض والنظريات 
رابضة . في قوتها على توجيه 
الملاحظة في كشف حقائق جديدة ثئم 
رصدها وملاحظتها ء وفى قوتها على 
تنظيم الحقائق على نحو يدفع قدما بحل 
مشكلة ما. 

* هو القضية. التي تبدأ بكلمه 'إذا' » وهو 
بمثابة التعمسيم الاقتراضي الموجه 
لاكتشاف حقائق جديدة . 


* يمكن التمييز بين أنماط الفروض 


حرف الفاع 





التالية: 
: 
ٍ 


- فروض الزمن - الكلي -ل10428 


وأكعطوم217 11216 الافتراضص 
الذي يشير إلى أن الاكتساب دالة 
لكمية الوقت المتاح للتعلم 
فروض الفيض 11700016515 5067 
الاقتراح بأن إتاحة الوحدات اللفظية 
دالة مباشرة لتكرار الممارسة لتلك 
الوحدات . 
فرض الألفة وزدعطاوم1ط بعوة 
وجهة نظر مؤداها أن ما يتاح مسن 
وحدات لفظية يعد دالة مباشرة لمدى 
خبرة المفحوص بتلك الوحدات. 
فرض البحث ؤ5أوعطامم!2 طمروءد 
يتمثل في التحكم اللفظي - في تفسير 
غير ارتباطي للاكتساب يذهب إلى 
أن النجاح يعد دالة للمهولة التي 
يمكن بها اكتساب فقرات معينة 
وتنظيمها. 
فرص التسلسل مامتفط) 
15 تفسير اللتعلم المتسلسل 
مؤداء أن كل فقرة في قائمة ما تقوم 
بدور الرابطة مع كل فقرة مجاورة 
لها. 
فنرض الحدود التصورية 
ونع امم ]-وعم-لدبومععهه ) 
وجهة النظر التي ترى أن تعلم وحدة 


المثير والاستجابة يتم لآن المثير يقدم 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف للفاء 


صورة يمكن ربط الاستجاية يها. 
فرض سكاجس روينسون -5هههنا5ة 
كتمعط 0م1372 موعصاطه2 اعتقاداً 
بأن كفاءة الاستدعاء تكون أفضل 
عندما يكون التشابه بين المهارتين إما 
كبير » أو قليل » ولكنه لا يعدث 
متوسظة : 
]٠١[‏ 
فروق بين المهن 
مععصععء111 © لمممغومسسعء0 ععنمآ 
فروق تميز بين مختلف المهن في المجال 
الواحد » ويعتمد عليها عادة في تحديد 
حاجات الدارسين من المعارف والمهارات 
الأساسية ٠‏ وما يرتبط بها من اتجامات 
وقيم » وهى تشكل في مجموعها أساسا 
لبناء مناهج دراسية ٠»‏ أو برامج تدريبية 
قصيرة أو طويلة المدى. 
]١1(‏ 
الفروق الفردية 
وععصععءع12111 لمسلتج1اله1آ1 
* يقصد بالفروق الفردية: أية خصيصة أو 
صفة أو سمة يتمايز فيها الأفراد عن 
بعضهم على أساس أن ظاهرة تفرد 
الإنسان من حقاتق الوج ود السهمة. 
الجسمية: طولا ولونا .. وفى تكوينهم 


البيولوجي: تشريحا وفسيولوجيا .. وفى 
قدراتهم العقلية: إدراكا وذكاءا .. وفسي 
سماتهم الانفعالية .. فرحا وغضصباً .. 
ناهيك عن اختلاقهم في الحكمة والعلم 
والرزق والمهن والحرف. إِذأ انفروق 
الفردية بين الأفراد تعنى: للتباين أو 
الاختلاف بينهم ٠‏ وللذي يدل عليه 
درجاتهم المتفاونة بالنسبة للقدرّات 
العقلية والغايات والميول والنواحي 
الانفمالية والاجتماعية. 

وتأكيد وجود الفروق للفردية بين الأفراد 
» يعنى صسلاحيتهم لمجالات للحيساة 
المختلفة » حيث تتحمل كل مجموعة 
مسؤولية إنجاز الأعصال وتسييرها. 
وعندما يتحقق هذا المسلك الإنساني عن 
طريق للتعاون بين الأقراد مع بعضهم 
للبعض ٠‏ وعن طريق توزيع للعمل وفقا 
للإمكانات الجسمية والعقلية لكل فرد » 
فذلك يكفل للأفراد سد جميع حاجاتهم » 
ويهيئ لهم جميع الخدمات اللازمة في 
معيشتهم » وقد يحقق لبعضهم الرفاهية 
الحياتية . 

وتعرف الفروق الفردية من الناحية 
القياسية بأنها * انحراف أو بعد فرد عن 
متوسط درجات المجموعة التي ينتمي 
إليها هذا الفرد » في إحدى الخصائتص 
الجسمية أو السمات النفسية . وقد يضيق 
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٠. 


مدى هذه الفروق أو يتسع وفقا لتوزيع 
المستويات المختلفة اأكقل صسفة من 
الصفات التي نهتم بتحليلها ودراستها. 
فهي بهذا المعنى مقياس علمي لمدى 
الاختلاف في مفهومي التشابه 
والاختلاف. التشابه النوعي في وجود 
الصفة ٠‏ والاختلاف الكمي في درجات 
مستويات هذا الوجود. وبعبارة أخمرى 
الفروق الفردية هي المدارسة الملمية 
لمدى الاختلاف في الصفات المتشابهة. 
تعتمد عملية الكشف على الفروق 
الفردية بين الناس على إتباع الخطوات 
التالية: 
تحديد الخاصية أو السمة المسراد 
معرفة الفروق بين الناس فيها تحديداً 
دكيئاً . أي الإجابة عن التساؤل: ما 
الشئ الذي نريد أن نتعرف على 
الفروق بين الناس فيه ؟ أي بمعني 
هل هو الطول .. أم الذكاء .. أم 
العدوان ..؟ 
الحصول على أداة لقياس هذه 
الخاصية أو تلك السمة (أو إعدادها) 
؛ بحيث يتوافر فيها الشروط العلمية 
الواجب توافرها في أداة القيساس 
النفسي , 
تضييق الأداة على مجموعة الافراد 
أو على عينة ممثلة لها تمثيلاً جيداً . 
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تصحيح أداة القياس وبذلك يصبح 
لكل فرد درجة معينة ٠‏ ثم يحسب 
المتوسط الحسابي لدرجات الأفراد » 
واتخاذه معياراً لمعرفة الفرد ومعرفة 
ترتيبه (ما إذا كان الفوق المتوسط أو 
متوسط أو تحت المتوسط). 
[؟١]‏ 
الفروق الفردية في الشخصية 

من منطلق إن الشخصية الإنسانية 
تمثل الغاية التي تهدف جميع الدراسات 
النفسية الوصول إلى فهمهسا ١‏ فإنه 
يمكن تعريف الشخصية بأنها: 'ذلسك 
المفهوم الذي يصف الشخص من حيث 
هو مجموعة التنظيمات الجسمية 
والنفسية والروحية ؛ والني ترتبط 
ببمضيا في علاقات ديناميكية تجمل 
منها كلا موحداً (تتظيساً دينامياً) : 
يميز الفرد عن غيره مسن الأفراد » 
ويملي عليه طابعه الخاص في السلوك 
والفكر'. 

تتحقق الفروق الفردية في جميسع 
جوانب الشخصية: خصائص بيولوجية 
؛ صفات جسمية ؛» فدرات عقلية , 
سمات الفعالية وروحية ٠‏ مستويات 
اجتماعية ؛ ديناميات واقعية. فعلى 
سبيل المثال؛ 


- بالنسبة لأطوال الناس » فإنها تتراوح 
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ما بين الطويل جداً والقصير جداً. 
بالنسبة لذكاء الأفراد » فإنه يترلوح 
ما بين العبقرية والبله. 

بالنسبة للسمات الانفعالية ٠»‏ فلنها 
تتراوح ما بين الثورة لأتفه الأسباب 
» والهدوء مهما كانت الأحوال. 

* الفروق بين الأفراد تتعين في الجوانب 
الآتية: 

- النواحي التكوينية: حيث يختلف 
الناس فيما بينهم تشريحيا وفسيولوجيا 
في كل خاصسية يمكن قياسها ٠.‏ 
فأعضاء الجسم ومعدل نشاط القلب 
والتنفس وقوة العضلات والغدد 
الصماء وغير الصماء تظهر فيها 
اختلافات واضحة. 


النواحي الجسمية: وهى تلاك التنسي 
تتملق بالنمو الجسمي العام والصحعة 
العامة والمظهر العام لأبعاد الجسم 
(طول - قصر » نحافة - بدانة) » 
وجميع الأعضاء الحسية 525006 
ويصير ولمسن »..... 

النواحي العقليسة: وتشمل النشساط 
العقلي وما يتضمنه من إدراك حسي 
وذاكرة وتعلم وتذكر وتفكير ونكاء 
وقدرات عقلية أولية واس_تمدادات 
ذهنية ومستوى تحصيلي ومعلومات 
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عامة وخبرات سابقة .. 

النواحي الانفمالية: وتشمل على: 
الانفعالية العامة والثبات الانفمالي 
والقلق وللغضب والكره والتوتر 
النواحي الاجتماعية: وتتضمن كل ما 
يصف علاقة الفرد بالآخرين مثل: 
الانطواء - الانبساط ١‏ السيطرة - 
الخضوع ؛ العدوان - المسالمة .. 
النواحي للدافعية: وتشمل على كل ما 
يدفم الإنسان للنشاط والسلوك سواء 
الأولى منها أو الثانئوي ١‏ مثل دوافع: 
التوم ٠‏ العطش » الجوع ٠‏ الإنجاز ٠‏ 
حب الاستطلاع ١‏ التحصيل » الحب 
؛ امول : الاتجافات : القسيم ء 
الرغبة في الكمال . 

تمكن غالبية العلماء من تحديد أفواع 
الفروق الفردية من خلال إجابتهم على 
السؤال'هل تمتبر الفروق للفردية كمية 
أو نوعية؟" بمعنى أن الفروق بين 
شخص وآخر ينحصر في أن أحدهما 
يمتلك قدرات أو سمات قد لا تتوافر 
بالمرة في الشخص الآخر ؛ أو أن 
جيم هذه السمات وتلك القدرات 
متوافرة في كل فرد ٠‏ وأن الفرق 
ينحصر في مقدار توافر السمة أو 
القدرة في كل فرد. 
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وقد توصل العلماء إلى أن هناك 
نوعين من الفروق هما: 
- فروق في نوع الصفة: ويظهر هذا 
النوع إذا نظرنا إلى الصفات أو 
السمات أو القدرات الموجودة لدي 
فرد واحد ء فسوف نجدها مختلفة 
تماماً » حيث لا يمكن أن يتطابق 
داخل الفرد الواحد صفتان مختلفان 
وإلا كانتا صفه واحدة. أي أن 
الفروق النوعية غالبا ما تكون داخل 
الفرد الواحد. 
وقد تكون الفروق النوعية بين فرد وآخر 
٠‏ فطول الفرد (أ) مثلاً يختلف نوعياً عن 
وزن الفرد (ب). ولذا لا يخضع مثل هذا 
الاختلاف إلى القياس لعدم وجود مقيساس 
مشترك بيئهما » فالطول يقاس بالسنتيمتر 
» والوزن يقاس بالكيلو جرامات » والفرق 
بين الطول والوزن لا يقاس بالسنتيمتر 
ولا بالكيلو جرامات. 
- فروق في درجة وجود الصفة: 
ويظهر هذا النوع إذا نظرنا إلي 
الصفات أو السمات أو القدرات 
الموجودة لدى فردين مختلفين: 
فسوف نجد أن الخصسائص التي 
يمتلكها الفرد الأول موجودة كلها لدى 
الفرد الثاني. قالفرد الأول له طول 
والثاني له طول أيضاً ؛ ولكن قد 
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يختلفان في الطول. 
[؟١]‏ 
الفروق الفردية بين المتعاملين 


عمسم وععسع )نط لقد14نله1 
عتكانالئك 


هو التباين والاختلاف بين الأفراد ٠»‏ 
والذي يدل عليه الدرجات المتفاوتة 
للأفراد بالنسبة للقدرات العقلية والرغبات 
والميول والنواحي الانفعالية والاجتماعية. 
]١:[‏ 
فريق العمل 

عا ]17 تروء 1 
هو تعاون مجموعة من التلاميذ في عملية 
تعلمهم ١‏ أو تعاونهم معا لتحقيق هدف أو 
غرض محدد سلفا من قبل المدرس ء وفق 
القطة التخرسية المعمول بها 

]١6[ 

الفشل التربوي 
ويعني أن المجتمع التربوي - بدءً مسن 
القيادات التربوية المسئولة عن التعليم في 
جميع أيعاده وانتهاء بالتلاميذ داخل 
الفصول والمختبرات والأفنية - عاطل 
عد فيا ؛ سواء أكانت أكاديمية أم تربوية 
أم عملية أم مهنية + يشكل كال تسيا 
ومرحليا » وبالتالي فإنه يفشل في توجيه 
مسارات حركته وطاقاته وأنشطته بصورة 


م 
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فمالة في الاتجاه الصحيح للتطوير.. أي 
للتكيف مع حضارة العصر بهدف البقاء 
والعطاء والامتداد والمنافسة. 

وأيضاً من أسباب الفشل للتربوي أن 
يكون المجتمع التربوني عاطلاً من حيث 
اكتساب ثقافة ترسخ قيم التغير والتحدي 
الفعال. وفى حالة غياب هذه المعرفة - 
الفكر- في صورة نسقية » يعدو واقسع 
المجتمع التربوي أو نشاطه ضريا من 
أسلوب المحاولة والخطأ مع نسبة عالية 
من الإخفاق ٠‏ وحركة غير مطردة وغير 
سوية ولا مستوية ٠‏ مختلفة التوازن ٠»‏ 
عاجزة عن كفالة أسباب البقاء » نافيك 


التحديث. 
]١1!‏ 
الفصل 
موناء سن زئاآ1 
إحدى قواعد المفهوم تستخدم بمقتضاها 
خاصية أو أخرى ء أو مركب منهما 
لتحديد مثال إيجابي ٠‏ أي وجود قاعدة أو 
عدم وجودها. 
107] 
الفصل الواحد 


عونده1] أومطءك5 سمده؟ عه 


تجمع كل الفصول في غرفة ولحدة » 
تحت إدارة معلم واحد. 

[ذا] 
أحد الصفات المرغوبة في الإنسان ٠»‏ 
التي تمثل القيم الأخلاقية المميزة لثقافة 

]'5[ 

الفطنة والموهبة 
لعامعلة 1 © 10 

يتم تعريف الشخص الموهوب بأنه الفرد 
الذي يُظهر مستوى أداءات رائعة في 
مجال أو أكثر » وأنه يتميز بمستوى 
للمثلل: الشخص الموهوب هو الشخصس 
المتقوق في مجاله ٠‏ كالففان الناجح أو 
العالم المشهور. 
في القرن العشرين ء بدأ قياس الموهوبة 
باختبارات النكاء © 1 ء حيث يحصل 
التلاميذ الموهوبون على أعلى الدرجات 
في أداء هذه الاختبارات. ولكن » يؤمن 
بالضرورة أن يحصل الموهوب على 
درجات عالية ومرتفعة في اختبارات 
الذكاء » إنما الموهوب هو من يظهر 
أداءات علمية ووظيفية رفيعة المستوى. 
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يشير التشريع الفيدرالي الأمريكي إلى أن 
التلاميذ الموهوبين هم الذين يظهسرون 
قدرة عالية على الفهم » ويؤدون بطريقة 
جيدة في جميع المجالات ١‏ ولذلك يحتاج 
الطفل الموهوب إلى برامج تربوية 
العقلية المتميزة » والني تفسوق كثيرا 
قدرات الطفل أنعادي. 
[١؟]‏ 
النفعل الإنتاجي المجتمعي 
(العمل الاجتماعي) 
9 عمليية مركبة ومتطورة للتعامل مع 


انمادة التي هي الطبيعسة: الطبيعةة: 


المعدلة والطبيعة المضافة والطبيمة 
البشرية. 

* وبين الفعل المجتمعي والفامل ٠‏ أي 
المجتمع والطبيعمة ٠‏ وحدة تكامل. 
وهذا العمل أو الفعل المجتمعي مُنتج 
للأداة المادية (التقانة) ء وللاداة 
المعنوية (الفكر). 

* إن الفعل أو النشاط البشرى على 
امتداد التاريخ الوجودي للنوع البشرى 
قد دمج الإنسان / المجتمسع ممع 
الطبيعة. وتعتمد علاقة التفاعل بين 
الإنسان / السجتمع والطبيمية في 
تطورهما المطردة علي: وسائل 
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الإنقاج »: والطاقفة . والمعرفة 
والمعلومات. 

* ولأن الفمل الإنتاجي المجتمعي (تقانة 
وفكرا) هو عملية اشتباك وتفاعل بين 
منتكج جمبعي عللععه1[اه0) 
05 (الإنسان / المجتمسع) 
يتفاعل مع البيئة لإنتاج وجوده . فمن 
المهم أن ننظر إلى هذا الفعل نظفرة 
تطورية باعتبار الإنتاج عملية مركبة 
انعناصر . وعملية خالقة دائما وأبد:. 

* العمل المجتمعي بمثابة نشاط يفضى 
عقليا إلى تنظيم الوقائع في صورة 
معلومات . حيث يفضى العقسل 
الاجتماعي إلى تأويل المعلومات في 
صورة فكر اجتماعي . 

[1'] 
خدل منعكس 
عااع 1 
[""] 
ققّه التخلة التربوي 

وهو يعكس رؤية تربوية منغلقة تريد أن 

تبسط واقعها على المجال التعليمي 1 

خلال تفسيرات تربوية منحرفة وهذا 

الأمن يظين ولضها جليا عنتما تند 

الدولة أو تأخذ بنظم لا تساير العصر ء 
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ولا نتماشى مع ظروف الزمان والمكان » 
وتحاول أن تجعل من التعليم مطيتها 
لتحقيق أغراضها . 

فعلى سبيل المثال ٠‏ في الإتحاد السوفيتي 
قبل تفككه . كان النظام الشيوعي يروج 
لأفكار هدامة عن الدين من خلال نظسام 
التعليم الذي كان معمولاً به آنذاك. وفى 
مصراء خلال قترة السينيات من القفرن 
الماضي ٠‏ حيث سار نظام الحكم وذ مق 
منهجية الاشتراكية ٠‏ كان التعليم يبشسر 
بالقوانين الاشتراكية ٠»‏ فعمل على تقديم 
تبريرات باطلة وزائفة عن الاقتصاد الحر 
» وفسره بأنه ضد معصلحة السواد الأعظم 
من الشعب ٠‏ لأنه يخض عهم لمسطوته 
وجبروته. وفي النظم الأصولية: )١(‏ 
الديمقراطية مثابة بدعة غربية مستوردة » 
ولذلك فهي مرفوضة تماماً لنظام سياسي 
٠‏ (") الادخار في البنوك حرام علي 
طول الخط ؛ (”) تحديد النسل ضد إرادة 
الله » (4) عمل المرأة يعرضها للقيل 
والقال » ويحرم أولادها من رعايتها 
والاهتمام بهم ٠‏ .. الخ 

وللأسف ١‏ في وقتنا هذا نجد من يعتسد 
منهجية فقه التخلف الثربوي . ولذلك 
فإنهم يدافعون باستماتة عن الأفكار السلبية 
السابقة » وغيرها من الأفكار التربوية 
المتخلفة ٠‏ التي تجر المجتمع للخف مئات 
الخطوات ؛ لأنها تسهم في تحقيق كارثة 


ثقافية عظيمة الشأن » كما تؤثر سلباً على 
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وعي التلاميذ بدرجة كبيرة جدا ٠‏ وأيضا 
على حجب الحقيقة عن الأفراد وتجعلهم 
غير قادرين على وضع حدود فاصلة 
وقاطعة بين الصواب والخطأ. 

[؟'] 

الفكر 

غطهد 1 

هو ابتكار وتجديد يتلاحمان مع الفمسل 
الاجتماعي الإنتاجي ١‏ وبذلك يشكل الفكر 
وعيا بالتاريخ وبالواقع في تنافضاته 
وصراعاته وتحدياته »؛ ويستشطخرف 
المستقبل تأسيسأ على الفمل والفكر 
الإراديين للمجتمع. ويعمل الفكقر كأداة 
نقدية لرصيد الماضي والواقع مسا ء 
بمعنى أنه آلية مراجعة مستمرة وتغذنية 
مرتدة بين الفعل والفكر الاجتماعيين في 
حركتهما. 

|؛'] 

الفكر الاجتماعي 
اعمط لمفم5 

الفاعلية الجدلية بين الذات (الإنسان / 
المجتمع) والموضوع. ذلك أن الإنسان لا 
يفكر إلا في مجتمع. وفكر المجتمع 
حصدد تاريخية القمل أو النشاط 
الاجتماعي في إطار صراع الوجود .. 
أي إنتاج الوجود. وإنتاج الوجود - أي 
الحضارة - هو نشباط مادي ومعنوي 
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(ثقافة وفكر) وكلاهما وجهان للوجود 
الاجتماعي وأداة واحدة للتكيف الذي هو 
معرفة - فكر - وفعل استجابة لتحديات 
البقاء والتكاثر. بمعنى ٠‏ الفكر الاجتماعي 
جهد نسقى يهدف تأويل الخبرات المكتسبة 
التي تمثل حصاد التجربة الاجتماعية 
الإنتاجية في ضوء المصالح والأهداف. 
ويعود هذا الفكر في صورة تغذية عكسية 
(راجعة) إلى المجتمع في نشاطه لمزيد 
من الفاعلية والتصحيح والتنظيم » ومن 
آليات الإنجاز في تطور مطرد ء وذلك 
يبين بوضوح أن الفكر الاجتماعي ٠»‏ إنما 
هو إنجاز اجتماعي ٠‏ يحمل خصوصسية 
التجربة الاجتماعية . 
[0'] 
فكر الأمة 
تنوه آل أن الأع نم1 
فكر الأمة ليس حاصل تراكم فكر أفراد . 
ويتعطل فكر الأمة / المجتمع حين يتعطل 
الفعل الجمعي لإنتاج الوجود . وهنا يعيش 
أبناء المجتمع أسرى وعي زائف وثقافة 
مغتربة » وواقع يغلب عليه طابع النمطية 
والاطراد العشوائي. 
["؟] 
الفكر/ اللغة 
2قنا8 .ا / غاعشتمط 1 





* ثنائية تولدت من خلال فعل الإنتاج 
للإنسان الأول 4نمنمه11 امتداداً 
للوجود الجيني / البيولوجي ٠‏ وتخليقا 
للعقل الذي يجسد الوجود التاريخي 
الفاعل النشط للإنسان / المجتمع . 
وهذه مسألة محورية ومعيار رئيس 
للحكم على الفكر الاجتماعي وجودا 
وغدماً 0 أو ركودا واكجددا ٠.‏ 

* وهذه الثنائية بدأت نشأتها التطورية 
مع أول أداة إنتاج اققتضت تجمفا 
وتنظيما لأغراض مجتمعية تعزز 
التكيف. وهنا بدأ التواصل الرمزي 
بين البشر في سياق الاستجابة وواقع 
التفاعل أو الفعل الاجتماعي مع 
الطبيعة: وهن فل عتونه أيدا + 
ويفضى إلى تجدد التواصل الرمزي » 

1 
الغل .و 
تإطمموماتطع 

* لفظة يندرج تحتها عديد من المعاني » 
ولا نغالي إذا قلنا أن معنسى الحياة 
بمفهرمها الواسع والشامل تقع تحت 
مظلة الفلسفة » على أساس أنها أصل 
كل العلوم » وأن جميع العلوم قد 
انسلخت من الفلسفة. 


* من واجب الفلسفة أن تنقل التراث 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


الثقافي المتعلمين ٠‏ وأن توجه عنايتها 
إلى دراسة المواد الدراسية المنظمة 
تنظيما منطقيا . بهدف إكساب 
المتعلمين قدر كبير من المعارف 
والمعلومات والحقائق . 

بجانب اعتبار الفلسفة تحليل منطقي » 
فإنها فريدة في نوعها كتفكير في 
معنى الكلمات الشائعة » وفي علاقتها 
بعضها البعض. فالفلسفة هي أولا 
السؤال عما نريد أن نقوله » فعندنما 
نسمع المقولة: ' لكل إنسان يولد في 
هذا العالم حق طبيمي في التربية : 
فيكون في استطاعتنا أن تتساعل: ماذا 


والفهم » بل من أين تأتى أهمية فمل 
القراعة. 


* وتؤلف فلسفة التربية سؤالا حيويا 


أيضا ما دامت تتعلق بمصسير 
المتعلمين الذين يعهد فيهم للمدرسة ٠‏ 
الإنسانية المقبلة. وإذا كان الإنسان 
مدينا بما هو عليه للتربية » فليس من 
التسرع في شئ أن نستملم عن قيمسة 
التربية وإمكاناتها وحدودها ٠‏ أي من 
الحكمة أن نقوم بعمل فلسفة للتربية . 


* ويمكن التميز بين الفاسفات التربوية 


التالية: 
تعنى هنا كلمة طبيعي؟ » وما علاقتها 
-١‏ الفلسفة المثالية: 


بالحق؟ وهل المقصود ملاحظة واقع 

٠‏ أم أمر أخلاقي ٠‏ أم التعبيير عن بإطاوموولئط2 لهع10 ع1 

شعور؟ تقوم هذه الفلسفة على إعلاء شأن العقل 
والروح والإقلال من شأن المادة. لذا 

تمجد الفلسفة المثالية للعقل والجمال 

والدين والأخلاق ورياضة البدن » وتهدف 


* إن التربية هي أولا جزء من الوجود 
الإنساني تماما كالفن والملم واللفة . 
نعم أ أن تكبون هناف فسفة 


ال سة فى نت كالبث" : 
التزبية بافنل 5 ني ا ارب لأريية في لكا المتايين 
جمالية ومبحث علوم وفلسفة للغة . - الارتفاع المتدرج نحو للوسول إلى 


إثبات المطلق ومعرفته ٠‏ وذلك عن 


* إن فلسفة التربية » بلا ريب ٠‏ 
إن التربيه هي رد متك ادق فذقت 


سؤال جذري ٠»‏ فهي لا تسأل عن 
عمل الأشياء » بل تسأل عن ماهية - خلود القيم الروحية وتأكيد 
الأشياءع. بمعنسسي: لا تسأل فلسفة عموميتها 5 

التربية كيف نمالج عسر القراءة - الاهتمام المميز بعلم النفس والأخلاق 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 











والمنطق والدين والعلوم الإنسانية . 

- إحاطة الطفل بكل ما هو خير ورائع. 
*- الفلسفة الدينية: 

تامه5 !نط2 ذناوتوناعظ عط 1" 
ويرى أصحابها أن الوظيفة الأساسية هي 
تمكين الفرد من معرفة دينه معرفة وثيقة 
؛ لذا ينبغي التركيز على المناهج الدينية 
الصرفة ٠»‏ أو ذات الصبغة الدينية » إذ إن 
هذه المناهج تسهم في سمو أخلاق الفرد » 
وترفع من شأنه. 
*- الفلسفة الأبدية: 

إتاممكهائط2 عسموارء؟8 ع1 

ويرى أصحابها ضرورة التركيز على 
دراسة المواد الكلاسيكية أو أمهات الكتب 
التي وضعت في عصور سابقة. ولا 
تحظى المشكلات المعاسرة ء نسواء 
أكانت اجتماعية أم اقتصادية » باهتمام 
يذكر . لذا - في ظل الفلسفة الأبدية - 
يجب أن تقدم المناهج خبرة الأقسدمين » 
وأن تعمل المدرسة بقدر طاقتها على حفظ 
جميع جوانب التراث. 
- الفلسفة الواقعية: 

'زتاهذه[انط2 علاوتلهعظ م15 
تقوم هذه الفلسفة على فكرة الثنائية بين 
الطبيعة والقوة الخارقة للطبيعة وهي الإله 
٠‏ وعلى فكرة الثنائية بين العقل والجسسم 


حرف الفاء 


بشرط التفاعل بيئهما. ويرى أنصار هذه 

الفلسفة أن واجب التربية ينحصر في 

الآتي : 

- حيث إن الوصول إلى الحقيقفة له 
يقوم المنهج على الأساسيات العلمية 
والثقافية المتصلة بالتقاليد » دون 
النفشر إلى اهتمامات ورغبات 
المتعلمين. 

- تنقل المدرسة إلى المتعلمين بإصرار 
كل ما تراه صحيحا وتعترف به 
الأغلبية. 

- على الرغم من أن الاهتمام بالفروق 
الفردية وارد في هذه الفلسفة » فإنه 
المتعلم إلى الحقيقة. 

> دراسة الأخلاق والدين يمثلان نقطة 
ارتكاز في المناهج. 

- حيث إن معالم المنهج مضمونة 
وثابتة ومعروفة ٠١‏ لذا يجب وضع 
المنهج قبل بداية الدراسة والتعليم. 

5- الفلسفة العقلية: 

لإتأدرهدومانط2 لقتدع]ة ع1" 
يرى أصحاب هذه الفلسفة أن خاصيتي 
الإنسان عن سائر الكائنات الحية ء» أما 


الكنه 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف للفاء 


باقي الخواص كالنماء والإحساس ٠‏ 

فمشتركة في جميع الكاتنات الحية. ويري 

أنصار هذه الفلسفة أن التربيية يتلخص 

عملها في الآني: 

- تغذية العقل وتدريبه على الفهسم ٠‏ 
دون أخذ الفروق الفردية بين 
المتعلمين في الاعتبار ٠‏ ودون أخذ 
الزمان أو المكان في الاعتبار. 

- العناية بالفروق الفرديسة كهدف 
ثانوي. يأتي بالهدف الرئيس المتمثل 
في الاهتمام بالناحية العقلية. 

- تقديم أساسيات المناهج للمتعلمسين 
المتمثلة في العلوم الإنسانية والففون 
أقعوة, 

- على الرغم من أن التربية تهدف 
تحرير العقل من الأخطاء ٠‏ فإنها لا 
تطلق الحرية للمتعنم في اختيار مأ 
يدرسه. 

- تلزم المعلم بمراعاة التسلسل المنطقي 
والوصصفي للمادة التي يقوم بتدريسها 
» كما توصيه بالتدرجٍ المعرفي مع 
الطفل ٠‏ حتى يصل إلى جوهر المادة 
التي يتعلمها. 

١‏ - الفلسفة التقدمية: 

وطممعمائط8 لععمول4 ع1 
يؤمن أصحاب هذه الفلسفة بوحدة الفرد. 





بمعني: صعوبية الفصل بين عقل وجمسم 
الإنسان . لذا فإن ما يتعلمه يتحدد تبعا 
لدافعيته ٠‏ إذا إنها تمثل تكاملا لحاجاته 
الفسيولوجية وحاجاته الاجتماعية. إذا 
فيها الفرد لتحقيق غرض .في ذهنه . إن 
أغراض الفرد ء نتاج لحاجقه 
الفسيولوجية والاجتماعية ؛ وإن كان 
المسلك الذي يتخذ أو يتبع لإشباع لهذه 
الحدجات . مسألة تقررها البيئسسة 
الاجتماعية التي عاش فيها الفرد ٠‏ والتي 
ما يزال يعيش فيها. لذا ينبغي أن يكون 
للهدف الرئيص للتربية هو مساعدة الفرد 
على الحياة بسعادة . وارتباط التربية 
بالمجتمع ٠‏ ينشأ عن أن القيم الأساسية 
لحياة كل مجتمع ؛ تشتق من المعاني 
الثقافية التي نمت فيه . ونظرا للتباين 
القيم . 

ونظرا لأن التنبؤ بالمستقبل ٠‏ أمر يصعب 
تحقيقه . لذا يجب أن تساعد المدرمسسة 
المتعلمين على مواجهة المستقبل » بتنمية 
سلوكهم ليتمكنوا من اتخاذ القرارات 
لمواجهة المشكلات التي تصادفهم في 
الدياة المستقبلية. فالتربية يجب أن تهدف 
تحسين سلوك المتعلمين » وتهيئنة حياة 
آمنه لهم. أي أن واجب التربية ينحعصر 
في الاهتمام بإطلاق وتنمية وتهذيب 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





القدرات والميول الإبداعية » والاهتمسام 
بتحرير القدرات الدفينة. وكما ء يجب أن 
تدور التربية حول مشكلات المجتمع 
وذلك لإيمان أنصار هذه الفاأسفة بأن 
التعاون الاجتماعي والمسئولية الاجتماعية 
المتبادلة » وتحسين مستوى المعيشة في 
المجتمع وغيرها ٠‏ تعد أهدافا رئيسة من 
أهداف التربية. 

ولقد أحدثت الفلسفة التقدمية أشرا فاق 
الفلسفة التقليدية ٠‏ لذا ظهرت الاقتراحات 
التي نادت بضرورة وجود طريق وسط 
يجمع بين المحافظة على التراث » وبين 
السير وفق مقتضيات التغير الاجتماعي 
ووفق حاجات المتعلمين 


[4؟ا 


بطاعزعن5 01 ععنان ن) يل برطم مووائطط 
مجموعة العقائد والقيم والعادات والتقاليد 
والأعراف السائدة في المجتمع ٠‏ وكذلك 
الأنظضمة السياسية والاقتصادية 
والاجتماعية التي يطبقها المجتمع ١‏ والتي 
على أساسها تتحدد العلاقات الإنسانية بين 
السلطة والشعب . وبين الأفراد بعضهم 
البعض. ش 





المناهج وطرائق التدريس... 


حرف الفاء 


[؟ظ"] 

الفن 

دك" 
إن أعمال الفن هي الوسائل الوحيدة 
للبلاغ الكامل غير المعوق بين 
الإنسان والإنسان الذي من الممكن أن 
يحدث في عالم زاخر بالفتوق 
والسدود والقبول ٠‏ التي تقيد اشتراكية 
الخبمرة » وتسد منافذ الاتصال 
المشترك للجماعة الإنسائية . 
لكون أعمال الفن تعبيرية - فهي لغة 
أو بالأحرى فهي عدة لغات - ذلك 
لأن كل فن وسيلة أو وسيط - .يعبر 
عن شئ  -‏ بلغته على نحو الا يسكن 
الإقصماح عمنه ببقفس الجودة والاكتمال 
- بأي لسان آخر. 
هو المهارات والخبرات التي بتميز 
بها فرد دون آخر ٠‏ لأنها تتوقف على 
مدى حذاقة وتمكن الإنسان منها » 
وفقَا لما حباه الله من إمكانات وقدرات 
ووققا لما لنيه من استعدااً لنسوير 
هذه الإمكانات والقدرات من خلال 
الممارسة. 
قد يختلف الناس في الحكم على 
الفنون المختلفة التي هسي مصدرها 
الذوق والعماطفة ٠‏ وهذه أمور لا يتفق 


فيها جميع الناس ٠‏ وإنما يختلفون في 


زيد الخيكان 


حرف للفاء 


الحكم على العمل القني الواحد من 
حيث القبول أو الرفض. 


١1 
فنون لغة التكامل‎ 
كاءثة ععة نع سه .] لع نوععء سآ‎ 

فنيات تتضمن جميع الأليات والأداءات 
للغوية التي تتجمع في نسيج متكامل 
الأطرافاء وفى بنية متداخلة في 
مكوناتها:. قعلى. سييل . التقالية القواعد 
اللغوية ٠‏ والكتابة والهجاء ٠‏ وأيضا 
المهارات اللغوية الأخرى ٠‏ لا يتم تقديم 
أيا منها في صورة منفردة أو بشكل 
مستقل ٠‏ وبذلك لا يتم التركيز على جانب 
واحد فقط دون بقية الجوانب ٠»‏ وإنما يتم 
تقديمها بعد صهر جميع الجوانب اللغوية 

في بوتقة للدسيم والشمول: 
حينما يتم مزج الفنون اللغوية معا . 
يقضي التلاميذ وقتأ ممتعأ في القراءة 
والكثابة » وفي الاستماع والتحدث ٠‏ وذلك 
يقتضى أن يقوم المدرس من جانبه 
بتدريس التلاميذ المهارات اللغوية في 
إطار منهجية التكامل ٠‏ وفق الوقت 
المحدد بما يتوافق ويتماشى مع أساليب 
يقول المعارضون لهذا التوجه ٠‏ أن تلك 
الطريقة عه عنيدة ماما < لأنها لذ توكو 
علي إتقان شئ واحد ٠‏ حيث يتم نقديم 
الفنون اللغوية بسطحية. والمؤيدون لفكرة 








التكامل بين الفنون اللغوية ٠‏ يرون أن 
فكرة مزج مهارات التدريس معا في 
محتوى متكامل يجعل التعلم أكثر تشويقا 
٠‏ وله معنى وفائدة للتلاميذ في حياتهم 
العملية داخل المدرسة وخارجها. 

]"1[ 


الفهم 
ع سدذل م ماوع لهل 

* إن الكائن الذي لا يستطيع أن يفهء 
مطلقا - هو على الأقل في حمى من 
سوء الفهم . 

* كل امتداد للذكاء كطريقة عمل 
ومنهاج أداء يوسم دائرة الفهم-م 
المشترك. 

* وقد لا يعطي الفهم الاتفاق التام ء 
ولكنه يعطى الأساس الوحيد للاتفاق 
البافي. 

* الفهم - بطبيعته ذاتها - مرتبط بالعمل 
وبالأداء تماما ٠‏ كما أن المعلومات 
بطبيعة ذاتها منفصلة عن العمل أو 
مر ند تبطة به قط هناوهناك . 

* إن الفهم ليس حرا في إصدار الحكم 
ندرك المعرفة وننالها » ينبغي لنا أن 
نحكم أو نفهم بطرق محتمة لابد منه 


القه 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرفا الفاء 


؛ وإلا فلن ننال معرفة الموضوعات 
وإنما نحصل فقط على أوهام ومزاعم 


عا اء 4 


تربوياً يعني الفهم أن يكون التلميذ 
قلدرا على إعطاءة فى للتؤقف : 
الذي يواجهه ويستدل عليه مسن 
مجموعة من السلوكيات العقلية » التي 
يظهرها المتعلم وتفوق مستوى التذكر 
» وتقدرج تحتها مجموعة من 
السلوكيات كأن يترجم أو يفسر ؛ أو 
يستكمل ٠‏ أو يشرح ء أو يعطي مثالا 
٠‏ أو يستنتج ؛ أو يعبر عن شئ ما. 

* بعامة . الفهم عند الناس على 
مستويات ١‏ فالشخص الذكي يتميز 
تدرعه على سلامة الفهسم ونسحوعة 
الفهم ‏ ودقة الفهم » فهو لا يخطئ في 
فهم الأمور ولا في فهم الشخصصسيات 
وطبيمة الناس ومقاصدهم . ولا 
يستطيع أحد أن يخدعه فهو يكشف 
الخداع مهما كان مستورا أو ملتويا. 

وفى سرعة فهمه لا يحتاج إلى شرح 
كثير أو إلى توضيح ؛ ولا يحتاج إلى 
وقت طويل لكي يفهم. وهو لا يفهم 
فقط ما يفعله غيره ٠‏ وإنما أيضاً ما 
ينوي ذلك الغير أن يفعله نحوه. 
والأمور أمام 
الكثيرين لا تكون كذلك بالنسبة إليه ؛ 


التي تبدو معقدة 





لأنه بذكائه يحل تلك العقد .. 

ويقال عن فهم مثل هذا الذنكي إنه 
لماح ٠‏ إذا إنه يلمح المقاصد 
والأغراض قبل أن تنفذ ٠‏ ويلمح 
المشاعر دون الفصح عنها ٠‏ وأيضا 
يدرك نفسية غيره وما يريده من 
مجرد ما توحي به ملامحه وما تريد 
أن تنطق به عيئاه وكذلك من لهجة 
صوته ومن نوعية ألفاظه .. 

وهذا الذكي الفهيم اللماح - إن قرأ 
شيئا - لا يقتصر فقط على قراءة 
السطور ٠»‏ بل يقرأ أيضا ما وراء أو 
ما بين السطور ٠‏ وما يهدفه الكاتب 
وإن لم يكتبه صراحة ١‏ فمن خلال 
الفهم يستطيع الفرد أن يتعامل مع 
الناس » وهو قادر على فهم أفكارهم 
كما يفهم مفاتيح شخصياتهم . 

]""| 


الفهم / سوء الفهم 


بادئ ذي بدء:.ينبفي التمهيد لهذا 


المصطلح ٠‏ عن طريق الربط بين الفهم 


وسوء الفهم باعتبار 'سوء الفهم هو 


المسطلح المضاد أو المعاكس 'لمصطلح 


نه 


البعض أن الفهم من الناحية النفسية هو 





المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 


حرف الفاء 


مترابط ٠‏ والعلاقات فيه ٠‏ ويؤكد هذا 
المعنى العلاقة القوية بين الفهم والإدراك 
10 نع . 

وترتيبا على هذه العلاقة بين الفهسم 
والإدراك فإنه يمكن الننظر إلى الفهم 
كعملية عقلية معرفية » وكخطوة أرقى في 
سلم التنظيم العقلي المعرفي ٠‏ وهو وإن 
كان ينكس اكتضابا للمعرفة الآ أنه يختلف 
عن المعرفة أو التذكر الهع86 : ومن 
جهة أخرى يشير الفهم إلى حالة يكون 
فيها الفرد على عللم بمسادة الاأتصال 
وبإمكانه استخدامها في عدة مناسبات أو 
مواقف دون ربطها بمادة أخرى ١‏ ويدلل 
على وجود هذء الحالة مظاهر ثلاثة هسي 
الترجمة 12325120008 ١‏ والتفسير 
07 م-: واستنتاجم التضمينات 
أو التأويل همنغداممدما»2. 

وقد ميز 'سكمب م5168©8" في أعماله بين 
تفسيرين للفهم في الرياضيات . هما: 
الفهم العلاقي 50120031 ويعني به 
القدرة على الاستنتاج في ضوء غللاقفات 
رياضية ء والفهم الأدائي لهاع صسيمومآ 
ويرتبط بالقدرة على استخدام القواعد 
الرياضية في حل المسائل الرياضية دون 
تبرير مصاحب لسيب هذا الاستخدام. 

أما سوء الفهم فقد جاء تناوله في الكتابات 
والدراسات التربوية متعددا ومتبايناً بسبب 
إشكالية تعريفه. ويرتبط بذلك ٠‏ وبقوة 





استخدالمه في الكثير من الأعمال التي 
تناولته كبديل أو مسرادف لمصطلحات 
أخرى تنتمي لنفس إطاره » مثل: خطأ 
مفاهيمي عكلهقا15/ة لوبط مععده) » 
وسوء فهمالمفهوم تتإعوجه) 
منلمماذ,ع0هن11415 ١‏ والخطأا ,موي ؛ 
وأقكار خاطنة كوعل1 كدامعدمسع » 
وانفهم البديل مهنامع )00‏ #اتنقمرم 11م 
وفهم غير صحخيح 6إمتروونارا 
8 :؛: وفى موقف كهذا تتباين 
فيه تعاريف سسوء الفهمء وتتعدد 
انمصطلحات المرادفة له قد يمثل النظفر 
إليه كمعكوس 1876756 لمفهوم الفهم 
بالمعنى السابق - أو كنوع أو حالة 
خاصة من الفهم ٠‏ تختلسف عن الفهم 
المتفق عليه - محاولة مقبولة لمواجهة 
تلك الإشكالية. 

في ضوء ما سبق فإنه إذا ما أمكن اعتبار 
الفهم نوع من القدرة علسى الاستخدام 
انصحيح لنمعرفة - في المواقف المختلفة 
فلن سوء الفهم يعنى عدم القدرة على 
ذلك » ومن ثم يتحدد مصطلح قهم ( سوء 
فهم) المقررات الدراسية ٠‏ وعدم معرفة 
خواصها وفنياتها وألياتها في (عدم قدرة) 
المتعلم على الاستخدام الصحيح لمعرفته 
عن محتوى المواد الدراسية وخواصها 
في المواقف التي تواجهه وتتعلق بفنئيسات 
وآليات المواد التعليمية. 


المناهج وطرائق ا 0 زيد الخيكات 


حرف ألفاء 


1" 
فهم الأفكار التفصيلية 
طة 62ل [] وقء10 لعانةغء12 
ويقصد بها إدراك وفهم المعلومات 
والمعاني الجانبية ٠‏ والتي تدور حولها 
الفقرة أو الموضصوع » والذي يضيف 
تفسيرا وشرحاً للفكرة الأساسية - 
[؛"] 
فهم الأفكار الرئيسة 
5 مأداا 01 عسنلممؤومع0نونا 
ويقصد بها تعرف المعنى الرئيس ء 
والذي تتحدث عنه الفقرة أو الموضوع 
وتدور حوله الأحداث. 
] 
الفهم القرائي 
عع كه وعسمنلسةادععلدلنا 
* الفهم القرائي هو عملية الحصول على 
معلومات من المادة المكتوبة. وإذا لم 
يتم الحصول على المعلوسات لا 
يحدث الفهمم ٠‏ وبالتالي لا تحدث 
القراءة ٠‏ لأن القراءة هي الفهم. 
* الفهم القرائي هو عملية التفاعل بين 
أفكار الكاتسب والخلفية المعرفية 
للقارئ والتي ينتج عنها خلق المعنى. 


]""[ 


فهم معاني المفردات 


عسمتمدع1ا نسقافطوعهو ا 
عسناكضسة 501لا 


يقصد بها فهم رموز الأسماء والأفمال 
فيما يقدم للمتعلم من موضوعات ؛ حيث 
إن غموض تلك المفردات يؤدى إلى 
ضعف الفهم العام للموضوع. 
0"] 
في الخدمة 
عع رعو دآ 

وتعني التدريبات الشاملة للمدرسين 
لتطوير أدائهم أثناء الخدسة » أي أثناء 
عملهم التدريسي والإداري و الاجتماعي » 
وأيضا خلال متابعتهم لأعمال التلاميذ » 
ولتنفيذهم للمشروعات الدراسية المطلوبة 
منهم. وأحيانا تمتد تدريبات المدرسين 
لجعلهم على مستوى الكفاءة والكفاية فسي 
تحقيق وتأكيد الأعمال التي يتحملون 
مسئوليتها داخل المدرسة وخارجها. 
ويجب أن يتم تدريب المدرسين في 
الغنيسة بولسسظة مجنو ضة هبن 
المتخصصين الأكاديميين والكوادر 
التربوية » وبذلك تبزداد معلوماتهم 
ومعارفهم التدريسية ٠‏ وترتفع حصيلتهم 
الفنية التي تساعدهم على تحقيق تنمية 
متخصصية في المواد الدراسية التسي 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الفا 


يقومون بتعليمها » وفى متابمة أعمال 
اقلانية واكل الفصول وخارجها + وذفقل 
المدرسة وخارجها. 

"| 


فيروس الحب 

كسالا عجمرآ 
وهو الفيروس الذي أرعب العالم وأصاب 
ألاف النظم خلال شهر آيار عام 5٠٠٠١‏ 2 
وهو فيروس يصل عبر البريد الالكتروني 
من النص التالي في سطر الموضوع 1 
ناملا ع08آ. مع متحق أمءساعمماةم 
حجمه ٠١707‏ كيلو بأيت : وهو عبارة 
عن ملف اسمه 0م نا-01 1612-7 ي!ط-0176.آ 
5 وهذا الفيسروس ؛ واسم ملقسه 
التنفيذي كح :ها عبده1 1/85 هو عبارة 
عن دورة ٠060‏ للبريد الالكتروني. 
ودورة لبرمجيات 7180 كما يقوم 
بإتلاف الملفات. ويستخدم هذا الفيروس 
برنامج ميكروسوفت أوتلوك ويقوم 
بإرسال نفسه كملحق مع سطر الموضبوع 


أعلاه ٠‏ وبنفس الاسم. أما نص الرسالة 
الإلكثرونية . فهو: 11281ظرآ عامآ 
15 علععك لاللميكظ عم ممع 
لنطعقاة ويقوم الفيروس بإصابة للملفات 
ذات الامتدادات الاسمية ووأكعاءره 
التالية: ,له« ,ككه 56ز ,كز ,205 بعاب 
.85 قغط ,غ5 2م60 ,3م2 ,وممز كما 
يقوم بإعادة تسمية الملفات التالية 
5 أاعوع1451 في دليل النظام 
ويندوز والملف 65" 1011 32 30/ةأ 

في دليل ويندوز إلى الاسم التالي امأ 
5 )كط يههب-6ن)-:06ع1 في دليل النظام 
في ويندوز ويقوم الفيروس أيضا بإصابة 
الملفات التالية: 7232.6 لاا في دليل 
تحميل من الانترنت: والملف 121 6م1ع5 
في دليل 5110 . وخلال الأيام التي تنت 
ظهور فيروس الحب . ظهرت العشرات 
من مشتقاته ١‏ والتّي تؤدى إلى نفس الآثار 
تقريها ' ولكنها جميعا كانت تسيل سماد 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





11 
قابليات الفطرة 

الإنسان. وفى مجال العمل التربوي تثار 
مسألة في غاية الأهمية تدور حول: إلسى 
أي مدى يعتمد نمو الأطفال والشباب على 
القابليات الفطرية لديهم ؟ فإذا ما افقترضننا 
أن انصفة أو الفطرة الموروثة هي التي 
تتحكم في عملية النمو الإنساني فإنه لا 
يتبقى للتربية والتعليم سسوى معساحة 
صغيرة ٠‏ أما إذا افترضنا أن البينة هي 
الأكثر أهميه بالنسبة لنمو الإنسان فإن كل 

المسنولية تقع على عاتق التربية. 
إن عملية وضع البيئة في مقابل الورائة 
ليست ذات قيمة + ذلك أن النمو يتم نتيجة 
التفاعل بينهما » كما أن النتانج التي تسم 
لتحديد دور كل من الوراثة والبيفئة في 
النمو الإنساني لم تكن مقنعة بدرجه كافية. 
ولكن المهم هو ضرورة مراعاة أثر هذين 
الشرطين في عملية التربية » مع ملاحظة 
» أن المدرسة إن هي إلا جزء من البيئة 

التي يعيش فيها الأطفال والشباب. 

["] 
القابلية للنطق 


جاتاأطوعء و نصوعم 





حرف القاف 





تشير - في التعلم اللفظي- إلى حساب 
متوسط سهولة نطق وحدة لفظية معينة ؛ 
كما تحددها التقارير الذاتية للمفحوصعين. 
1 
القاعدة 
عكة82 
علاقة تربط بين مجموعة من المتغيرات 
؛ وأحياناً تتحكم في تلك المتغيرات لتحدد 
مخرجاتها ٠‏ وفق شروط بعينها. 
1؛] 
قاعدة البيانات 
عكة8 3غة0] 
هي مجموعة من الملفات المرتبطة 
الخاصة بنظام متكامل ٠‏ أو ذات العلاقات 
المتبادلة فيما بينها ٠‏ والمخزتة بطريقة 
منظمة تساعد على سرعة استرجاعها 
وسهولة استخدامها بواسطة المستخدمين 
في تطبيقات متعددة أو أغراض متنوعة. 
وتتكون نظم إدارة قاعدة البيانات مسن 
جزئين رئيسين هما: 
- الملفات 
- برنامج إدارة قاعدة البيانات الذي 

يقوم بتشغيل البيانات المخزئة لتنفيذ 

العديد من العمليات ٠‏ مثل: الإضدافة 

» الاسترجاع‎ ٠» التحديث‎ ٠ الحذف‎ ٠ 


المناهج 90000 زيد الخيكان 


حرف القاف 


ونلك دون المسس بالهيكل 
الهندسي البرمجي للنظام أو 
محتوياته الأخرى. 
[ه] 
القاعدة الشرطية 
عاط لقسمتاتلسو© 
إحدى قواعد المفهوم تصبح بمقتضاها 
خاصية معينة ذات صيلة بتحديد المثال 
الايجابي حينما توجد خاصية أخرى. 
]1١‏ 
قاعدة المفهوم 
عنالة/؟ عبللونموقة 
| يغة التي ترتبط بها ٠‏ أن [ا! 2 
والملاقات القائمة بينها. 
1] 
القانون 
51 
* إن القانون من أكثر النظم البشسرية 
محافظة على القديم » بيد أن القانون 
يتغير - عن طريق الأثر التراكمي 
للتشريع والقرارات القانونية - أحيانا 
ببطم وتراخ ٠‏ وأحيانا بسرعة وإندفاع. 
* ومن أمثلة القوانين المرتبطة بالتملم » 
نذكر الآتي : 


- قانون التدريب عوءعع»ك 4ن بباهآ 





شرح للروابط بين م - س. فكلما 
حدثت نماذج م - س بصورة 
متكررة ٠‏ كانت أكثر احتمالية أو 
قافرن الأثر 7 04 اها شرح 
للروابط بين م - س: وتؤدى هذه 
النماذج من م - س إلى الإشباع » 
والذي يحتمل أن يحدث مرة أخرى 
؛ بينما م - س التي لا تؤدي إلى 
الإشباع لا تميل إلى التكرار. 
قاتون الحد الأقصى للقرار 
غلم موتكم سسندقاة قي 
أكثر من قيمة واحدة للارتباط بين 
م- س تعلو للمحك ٠»‏ النتيجة ههي 
أن ٠‏ الاستجابة الأكبر شدة للارتباط 
سوف تتضمح. 

قانقون العتبة المرتفمة -طهنة] 
علنم #امطوععط في البحعحوث 
الكشفية عندما يكون هناك العديد 
من الاستجابات للممكنة ٠»‏ التتيجة 
هي أن الاستجابة سوف لا تعمطى 
إلا إذا كانت قمة الارتباط بين م - 
س لهذه الاستجابة تعلو إلى المحك 
المرتفع المعين. 

قانون ييركس - دودسون -5عطىعلا 
امآ ومكله0 نتيجة تشير إلى أن 
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حرف القاف 


مستوى الاستقبال لصعوبة المهمة 
يزداد مع المستوى المنخفض من 
الدافعية المحتاج إليه لتشجيع الحد 
الأقصى للأداء. 
- قانون قرار العتبة -لامطوعية1 
عانم (موأواء06 في البحوث الكشفية 
يتمثل في نتيجة. أن الاستجابة لن 
تعطي إلا إذا تخطت قيمة الارتباط 
بين م - س بعض المحكات. 
- قانون مارب 1.28 543,565 ميل 
حدوث الاستجابات الارتباطية مع 
الكمون الأفصر بصورة أكثر 
تكراراء 
41 
القدر 
)13 
* ما أقدر الإنسان- لو أنه يمارس قط 
الشجاعة المطلوبة والذكاء والجهد 
اللازمين لتشكيل مصيره. 
* إن الظروف المادية لا تشكل حواجز لا 
تقهرء أو عوائق لا يمكن التغلب عليها. 
[4] 


قدرة 
لإغاطة 





الققه 


والعضوية الفردية الأزمة لتعلم مهنة 
معينة ممارستها » مثل: القدرة على 
التفكير المنطقي. 

* هي ما يساعد المتعلم ليؤدي أوجه 
نشاط مترابطة متكاملة قبل التدريب أو 
بعده » وذلك في حالة وجود اللروف 
الملائمة. 

* مايمكن أن يؤديه المتعلم هو الذي 
يحدد قدرته ء لذا لا يمكن ملاحظة 
وتسجيل القدرة إلا عن طريق أدائها. 

* القدرة معقدة » لأنها تشمل نشاطا 
حركيا وكناطا ذهنيأاء ونتضمن 


مهارات كثيرة. 
6١)‏ 
القدرة على التفكير الإبداعي 


عوامل متشابكة » تؤثر إلى حد كبير في 
طبيعة وكينونة التفكير الإبداعي نفسه » 
فقد صنف دافيز (1996 ,103015) القدرات 
الإبداعية إلى: الطلاقة . الإسهاب . 
المرونة ٠‏ الأصالة ٠‏ التحويل ؛ التصسور 
(التخيل) ء التركيز ٠‏ تطوير التفسيرات : 
الحساسية تجاه المشاكل ٠»‏ القسدرة على 
التعرف على المشاكل ٠‏ التفكير المقارن 
والمجازي ٠‏ التقييم » الحدس ٠‏ القمدرة 
على التنبؤ بالنتائج » التفكير المنطقي ٠‏ 
القدرة على التراجع . التحليل ٠‏ التركيب. 
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حرف القاف 


وأهم مهارات التفكير الإيداعي ء أو أو متطلبات الموقف". والمرونة » 


قدراته التي يسعى الباحثون قياسها » هي: 

* الطلاقة بنمعد51: وتعني 'القدرة على 
توليد عدد كبير من البدائل أو 
المترادفات ١‏ أو الأفكار ١‏ أو المشكلات 
» أو الاستعمالات » عند الاستجابة 
لمثير معين ٠‏ والسرعة والسهولة في 
توليدها » وهي في جوهرها عملية 
تذكرية » واستدعاء اختياري لمعلومات 
أو خبرات ٠‏ أو مقاهيم سبق تعلمها. 
وتمثل الطلاقة الجائب الكمي للتفكقير 
الإبداعي ؛ حيث تعتمد على عدد 
الاستجابات أو الأفكار. 


ويمكن للمعلم أن يساعد طلايه . 
ليكونوا أكثر طلاقة في التفكير أثناء 
تعلمهم ٠‏ من خلال إعطاء الفرصة لهم 
؛ للتعبيير عن أفكارهم المختلفة 
واستدعائها ٠‏ والربط بينها بوعيء 
وبلورة الفكرة بشكل متكامل أثناء شرح 
المعلم للدرس ٠‏ وإدراك العلاقات بين 
ماهو معطي . وما هو مطلوب في 
حل التمارين ٠‏ وسرعة الربط بينها 
للوصيول إلى الحل. 


* المرونة ذانطنت51: وتعني 'القدرة 


على توليد أفكار متنوعة ليست من نوع 
الأقكار المتوقمة عادة ٠‏ وتوجيه أو 
تحويل مسار التفكير مع تغير المثير * 


عكس الجمود الذهني ٠‏ الذي يعني تبني 
أنماط ذهنية محددة سلفا ٠‏ وغير قابل 
للتغيير حمسبما تستدعي الحاجة. 
ويلاحظ هنا ء أن الاهتمام ينصسب على 
تنوع الأفكار أو الاستجابات ١‏ بينما 
يتركز الاهتمام بالنسبة للطلاقة علي 
الكم دون الكيف والتنوع. 

عندما يطلب المعلم مسن الطلاب أن 
يصفوا ما يدور في أذهائهم عند حل 
المشكلة ٠‏ فإنه يساعدهم على تنميسة 
الوعي بالعمليات المعرفية التي يقومون 
بها. وحين يستمعون لوصف زملائهم 
للعمليات المعرفية التي يقومون بها ء. 
تنمو لديهم مرونة التفكير ء وتقبل 
التنوع في الأساليب ٠‏ لمواجهة المشكلة 
ويمكن أن يستدل المعلم على مرونة 
التفكير عند الطالب » عندما يستطيع أن 
يشرح أقكار الآخرين ء أو يعيسد 
صياغتها بلغته الخاصة ٠»‏ أو يبدي رأيه 
فيها ٠‏ أو يحاول حل مشكلة ما بأكثر 
من طريقة » أو يعدل من طريقة حله 
السابقة » أي من خلال ملاحظة قدرته 
على التحول ٠‏ والاتتقال بفككرة مسن 
مسار إلى مسار آخر ء يحسيب 
متطلبات الموقف أو المشكلة. 


المناهج وطرائق 0ك زيد الخيكات 





* الأصالة بنادمنع0: وهي أكثر 
القدرات ارتباطاً بالإبداع والتفكير 
الإبداعي ؛ وهي لا تشير إلى كمية 
الأفكار الإبداعية التي يعطيها الفرد » 
بل تعتمد على قيمة ونوعية وحدة تلك 
الأفككار . وهذا ما يميز الأصالة عن 
الطلاقة. كما أن الأصالة لا تشير إلى 
نفور الفرد من تكرار تصوراته وأفكاره 
هو شخصياً » كماخي المرونة . بل 
تشير إلى النفور من تكرار ما يفعله 
الآخرون ٠»‏ وهذا ما يميز الأصالة عن 
المزونة. أي قدرة الفرد علي إنتاج 
استجابات أصيلة » أي قليلة التكرار أو 
الشيوع » أي أن الأصالة تعني 'الجدة 
والتفرد في النواتج الإبداعية". 
ومما يذكر ١‏ عند التفكير في حل مشكلة 
بعينها ٠‏ قد يبدو للطالب - في الوهلة 
الأولى - عدم وجود بدائل أخرى للحل 
راكن عنما يندل اذاي الدينة 
المتأني والتفكير العميق في الحل ٠‏ 
يمكنه الحصول على عديد من بدائتل 
الحل » وهذا يتطلب جهدا ذهنيا لتجاوز 
النزعات التقليدية في الحل ٠‏ والوصول 
إلى حلول مختافة » قد يتنسم بقضها 
بالأصالة وألتفرد ء وبالتآلي ٠‏ فإن 
للع ل و بلجت 
تجأوز الفكرة الأولى » والبحث عنن 
حلول أخرى جديدة مختلفة. 


حرف القاف 





ويمكن للمعلم أن ينمي قدرة الأصالة 
في التفكير لدى الطلاب »من خلال 
تعويدهم على إعطاء حلول مختلفة غير 
مألوفة للمشكلة ٠‏ واحترام وتفدير وجهة 
نظرهم في الحل ٠‏ بشرط أن تكون هذه 
المشكلة قابلة للحل بأكثر من طريقة. 

* الإضافة (التفاصيل) «10:دءه5125: 
وتعني القدرة على إضافة تفاصيل 
جديدة من شأنها أن تساعد على تطوير 
وإثراء فكرة بعينها ٠‏ أو على تنفيذ حل 
شكلة ما سيولة ضور 
وعليه » فإن الإضافة التي يأتي بها 
الطالب ٠‏ قد تقود بدورها الى إضافات 
من طلاب آخرين ٠‏ وبالتالي » يجب 
على المعلم تشجيع الطلاب على البناء 
على أفكار زملائهم ؛ وتبادل الأفكار 
المطروحة للنقاش فيما بينهم ٠»‏ والتعلم 
التعاوني من خلال جلسات العصف 
الذهئني ؛ يساعد الطلاب على تبادل 
الأفكار وتمديلها وتقويمها. 

* الجحساسية للمشكلات . بمواطمعط 
اإاناةةقهه5: وتتمشل في 'الوعي 
بوجود مشكلات أو حاجات أو عناصر 
ضعف في البيئة » أو الموقف* ٠‏ وذلك 
يعبني أن بعض الأفراد أسرع مسن 
عيرم في ملاحظة المشكلة » والتحقق 
من وجودها في الموقف. واكتشضاف 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف للقافف 


المشكلة » يمثل خطوة أولى في عملية 
البحث عن حلها ٠‏ ومن شم ٠‏ إضافة 
معرفة جديدة » أو إدغفال تحسينات 
وتعديلات على المعارف المتوافرة » 
ويرتبط بهذه القدرة » ملاحظة الأشياء 
غير العادية أو الشاذة أو المحيرة فسي 
محيط الفرد ٠‏ أو إعادة توظيفها » أو 
استخدامها وإثارة تساؤلات حولها. 
المحافظة على الاتجاه ومواصلته 
816 عاتناتقاتينة10: ويتضمن 
فكرة استمرار الفرد على التفكير في 
المشكلة لفترة طويلة من الزمن ٠‏ حتى 
يتم الوأصول إلى حلول جديدة ٠‏ 
ويتطلب تحقيق هذا النشاط . زيادة 
مدى الانتباه الذي يبذله الفرد في وحعي 
المشكلة ٠‏ وتقصصي أبعادها المختلفة ٠.‏ 
كما يستوجب تحديد الهدف + ومواصلة 
عمل الفرد ونشاطه ٠١‏ حتي يتحقق 
الهدف دون اعتبار للمشتتات والمعيقات 
التي تعترضه ٠‏ لذلك ينبغي أن يتحلى 
الفرد بالعزم والمثابرة لتحقيق الهدفاء 
وألا يثنيه عن المواصلة عوامل ٠‏ مثل: 
صعوبة المهمة ٠‏ أو متغيرات بيتية » 
أو معيقات بشرية ء أو معيقات فسي 
الموقف نفسه. 

ويمكن تدريب الطلاب على مواصلة 
المحافظة الاتجاه في موافف تعليمية ٠‏ 





من خلال الإستراتيجية للتدريبية للتالية: 
تحديد للموضوع أو للموقف أو المشكلة 
موضوع التقدريب - التحدث صن 
الموقف بدءا من الخطوة الأولى حتسي 
النهاية - كتابة الخطوات - بناء شبكة 
المشكلة - التحدث عن العلاقات ضمن 
المخططات المعرفية - تمثيل العلاقات 
وإضافة بعض الأشكال والصور - 
كتابة تعميمات عن الملاقات التي تم 
عملها وفق مخططات - عرض ما تم 
التوصل إليه من علاقات وأشكال 
ومخططات. 


01] 
قدرة المتعلم 


معغاغتلنطمف دعل تند 


* هي ما يساعد المتعلم ليؤدي أوجه 


نشاط مترابطة متكاملة قبل التدريب أو 
بعده ء وذلك في حالة وجود الظسروف 
الملائمة. 

* مايمكن أن يؤديه المتعلم مو الذي 
يحدد قدرته ١‏ لذا لا يمكن مها حطلة 
وتسجيل القدرة إلا عن طريق أدائها. 

* القدرة معقدة : لأنها تشمل نشاطا 
حركيا ون أطا ذهنيا 5 و تتعذ 2< 
مهارات كثيرة. 
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قدرة المعلم الإبداعية 
عتالتطم عحووء 0 ومعطاعهء 1 
إذا كانت الإبداعية تشير إلى إمكانية الفرد 
تحقيق الأعمال المبتكرة وغير المسبوقة ٠‏ 
أو قدرته على حل المشكلات بطرق غير 
نمطيه وبأساليب غير مسبوقة » فإن قدرة 
المعلم الإبداعية تشير إلى: 
- إتباع أساليب وطرق تدريس جديدة. 
- تحقيق التفاعل التام فسي الموقف 
التدريسي. 
- التجديمد في الأدوات والأنشطة 
التعليمية. 


3 لجع الطلاب على وضع الحلول 
المبتكرة بالنسبة للنتشاطات 
والأداءات التي يقومون بها. 

[5] 
القدرات فوق المعرفية 
5ع اتلتطمة ع بطأالوع مع-1113] 
وهى “قدرات الأقفراد علي التخطيط 
والتنظيم لعمليات التفكير وتوظيف 
المعلومات ٠‏ بحيث يصبح الفرد قادرا 
على التحكم في عملياته المعرفية 
وخطوات تعلمه ٠‏ وكذلك تأمل وتقييم 
وظائفه العقلية من تحليل واستنباط وحل 


حرف القاف 





مشكلات”. 
[1] 
قدرة الملاحظة 
هي قسدرة الإنسان على الاحتفاظ 
بالانطباعات الجديدة بسرعة وإعادة 


إنتاجها. 
[15] 
القدوة 

عن لم ضع رآ 


الشخص الذي ينظسر إلية الأشخاص 
الآخرين على أنة مثل يحتذى به. 

وتطلق على الشخص الذي يسستطيع أن 
يؤثر على الأطفال والشباب ٠‏ متل الآباء 
والمدرسين. بمعنى ؛ يقصد به الشخص 
الذي يقتدي به الأطفال أو الشباب في 
سلوكهم. ويجب ملاحظة أن الاقتداء 
بشخص معين لا يعني التقليد الأعمي. 
فالاقتداء بنموذج معين قبل اتخاذ قرار 
معين ؛ يقتضي أن يتروى الشخص 
ويتساعل عن الطريق الذي كان يمكن أن 
يتبعه النموذج (القدوة) في مثل هذه 
الحالة. والقدوة قد يكون شخصية تاريخيه 
أو شخصية أدبية أو شخصية تربوية أو 
شخصية سياسية أو شخصية رياضية... 


الخ 5 


المناهج وطرق افاي زيد الخيكان 





61] 
القدوة الحسنة 
توامضعءظ 0000 

وتعني المثال الجيد الذي يشير إلى 
اللخ للنتميزة العمل للتلامية. يمك 
استخدام نماذج القدوة الحسنة في مساعدة 
التلامية توي النستؤئ التحضيلي الهابظ + 
حتى يستطيعوا إكمال أو تنمية أو تطوير 
أعمالهم المدرسية. 

فعلى سبيل المثال ؛ قد يعرض المسدرسن 
على التلامية خطابا كته أحد المشاهيز : 
أو خبرا أنيع في التلفاز ٠‏ أو مقالاً منشور 
في اعدى: السن شت الناة + ويحقور 
مضمونه حول إحدى القضايا الاجتماعية 
ثم يطلب منهم التعليق عليه ٠‏ أو إيداء 
أرائهم في فحواه. في هذه الحالة » يمكن 
أن يشارك المدرس التلاميذ في التمليق أو 
النقد عن طريق جملة إرشادية يوجهها 
للتلاميذ ٠‏ كما يمكنه تقديم تقييم ختامي لما 
يقوله التلاميذ حول موضوع الخطاب أو 
المقال. 

يعتبر المقال الجيد بمثابة قدوة طيبة 
للتلاميذ » عندما يتمثلون ما جاء به ء أو 
يحاولون الاستفادة من أسلوب كتابته 


ومصضدموته. 
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القرار 
ودمتكنء12 

القرار- بعامة- صياغة إنشائية »لها 
من الإجراءات أو العمليات أو الأداءات » 
ويهدف تسيير العمل - أيأ كانت طبيعته 
أو نوكه > تهو الأهدلف: المرسومة لة. 
إذا كان القرار مدروساً ومصاغاً على 
أساس علمي رصين ٠»‏ فإنه يسهم- بدرجة 
كبيرة - في تحقيق الأهداف المحددة سلفاً 
٠‏ فاتقرار الذي يتسم بمسمات الصدق 
والمصداقية وإمكانية تنفيذه إجرانيا وعملياً 
له مردوداته الفاعلة الايجابية. أما القرار 
العشواني ٠‏ الذي يصدر دون دراسة كافية 
ووافية ٠.‏ يؤدي إلى التضارب والتخبط 
والسير فسي دروب مضللة ومتامسات 
مظلمة ء ولا يسهم- من قريب أو بعيد - 
في تحقيق أهدافه المنشودة. والأكثر من 
ذلك ٠‏ أن القرار المشوائي يمكن أن يكون 
من الأسباب المباشرة لتدني وتقهقر 
مستوى العسل أو الأداء خطوات 
وخطوات للخلف. 





ريب - زيد الخيكان 


المناهج وطرائق التدرد 





]1١4[ 
القرار التربوي‎ 


مونواعء2 لمعنل لكآ 
كما قلنا من قبل ٠‏ تعنسى لفظة قرار 
الاختيار والحكم أو تغليب جانب علسى 
آخر » وذلك يعني الوقوف على رأي 
بعينه يمكن لمتخذه تنفيذه ٠‏ أو تعيين مسار 
سلوك.. أو أداة.. أو تصرف بقصد 
تنفيذه. أي أن هناك مشكلة أو حالة أو 
قضية يراد إيجاد حل لها أو حسمها أو 
البت فيها ٠‏ ونظرا لتعدد خيارات الحل أو 
البت في هذه الحالة أو الموقف . فلابد 
من قرار. ومصطلح القرار يشير إلى: 
“العملية العقلية الذهنية أو التفكير الهادئ 
الواعي الذي ينصب على عمليية تقسويم 
البدائل واختيار أفضلها". 
كما يعني هذا المصطلح أيضا: 'الاختيار 
السليم لأنسب بديل من أجل حل المشكلة 
بما يتناسب مع طبيعة المشكلة والمنظمة 
والبيئة المحيطة". 
وتجدر الإشارة إلى أنه إذا لم يوجد في 
الموقف إلا بديل واحد فليس هناك قرار 
ليتم اتخاذه ؛ وذلك لعدم وجود مجال 
للاختيار » ويمكن القول أن القرار يعتمسد 
على ركيزتين: 
الأولى: مجموعة الحقائق والمعلومات » 
وهذه ترتبط باختيار الوسائل والأدوات 


حرف القاقف 





المتاحة. 


والثانية: مجموعة القيم والمعايير التسي 
ترتبط بعملية الاخقيار الأحسن (الصورة 
المثلى) أو اختيار الغايات. 


وتؤكد الركيزتان السابقتان على عملية 
القرار وإنسانيته في الوقت ذاته » فهو 
بالإنسان وللإنسان ٠»‏ فالقرار يجب أن 
يعتمد على أساليب ودراسات علمية وعلى 
تبصير موضوعي بصنعه واتخاذه وآثار 
تنفيذه ومدى الوصؤل إلى غلياته » كما 
أن القائمون على صنعة أقراد لهم 
حساتين بلوكية للسانية + كتذا تفده 
والمتأثرون به. 

ويمكن تعريف القرر التعليمي 
(همزونءع2 لهدهجه500) بأنه 'اختيار 
مدرك لبديل واحد من بين بديلين أو أكثر 
من البدائل المطروحة والممكنة التي يمكن 
عن طريقها حل مشكلة أو قضية تعليمية* 
؛ وعلى هذا فإن القرار التعليمي هو نتاج 
عملية منظمة يتم فيها اختياره وفق 
أساليب وفنيات تناسب عملية صنعه مسن 
الاساليب والفنيات التي تتوافر في مجال 
الإدارة التعليمية. 


امناهج وطرائق - زيد الخيكات 


حرف ألقاف 





11 '] وفهم اللغة البلاغية والخيال ٠‏ وإدراك 
القراءة التنغيم في اللغة ٠‏ وإدراك أثر السجع 
ألم وترتيب للكلمات في الشعر والنثر ء 
5200000 ا وإدراك الأشكال الأدبية العامة » 
وو لا والتمييز بين الموضوعات ذات المعنى 


* نشاط لغوى ينطوي على كثيسر من العميق ٠‏ وتقييم نوعية للكتابة. 
العمليات العقلية كالريط . والإدراك » 


* القراءة عملية مركبة من عمدد من 
تضاقر عدد من العوامل الفسيولوجية 


* عملية استقبال اللغة » وهي عملية نفس والعقلية والانفعالية للقارئ 2 وهذه 
لغوية. بمعنى: أنها تبدأ بالتمثيل اللغوي العملية تتألف من أبعاد تمثل ألوانا مسن 
المسطور الذي وضعه الكاتب في السلوك يقوم بها القارئ ليحقق النجباح 
رموز ء وتنتهي بالمعنى الذي في القراءة » حيث يقوم بما يلي: 
لارجاي - التعرف على الرموز المكتوسة 
ولذا ٠‏ يوجد تفاعل أساسي بين اللفسة والمطبوعة ٠‏ والتمييز بينها 
والفكرة في القراءة. فالكاتدب يضع بصريا وسمعيا » ونطقها نطقا 
الفكرة في رموز تمثل اللغة ١‏ والقارئ أسيخيكا: 


َ ز اللغة نيصل إلى الفكرة. ! 1 0 
يفهم رمور لى 2 فهم [|! أ الصريحة و العن 5 


* قناة اتصال ؛ نستقبل مسن خلالها والثومسل إلى الأقكقار 
الرسائة باللغة المشتركة ١‏ لكنها لا تقف الأساسية والثانوية في ضروء 
عند احدود عملية اللفة المكتوبة ٠‏ حيث خبراته ومعارفه السابقة. 


أنها شل عملية نفسية لنويسة + يقنوم 


- التفاعل مع المقروء عن طريق 
خلالها القارئ كمستخدم للغة بإعادة 


تحليله ٠‏ ونقده » وتقويصه. 


تركيب الرسالة - بقدر الإمكان- التي 01 ٍ 
قام الكاتب بترميزها في شكل مطبوع. - تطبيق الأفكار والاتجااهمات 


ووجهات النظر التي اكتسبها 


* قدرة الفرد على إدراك التصورات ٠»‏ القارئ من القراءة في المواقف 








مله 
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المختلفة من حياته. 

* عملية عقلية انفعاليسة دفاعية تشمل 
تفسير الرموز والرسوم التي يتلقاما 
القارئ عن طريق عينيه . وقهم 
المعاني ٠‏ والربط بين الخبرة السابقة 
وهذه المعاني ٠‏ والاستنتاج والنقد 
والحكم والتذوق وحل المشكادت. 

* عملية التعرف على المادة المطبوعة أو 
المكثوبة وترجمتها وفهمها ؛: فهي 
عمنية تواصل بين القارئ والكاتب 
تتضمن إدراك انحروف والكلسسات 

الجمل المتضمنة في النص. 

* تمثل القراءة التفاعل بين خبرة القارئ 
السبقة والمعلومات المتضمنة في 
النص . فاأتناء القراءة يترجم القفارئ 
النص في ضوء معرفته السابقة مما 
يوؤدى تلقائيا إلى تعلم معلومات ومعرفة 


جذيده. 


* نشاط عقلي فكري يستند إلى مهسارات 
آلية واسعة تقوم على الاستبصار ء 
والفهم ٠‏ وتفاعل القارئث مع النص 
المفروء ٠‏ ويدخل في ذلك الكثير مسن 
العوامل : تهدف في أساسها إلى ربط 
نغة التحدث بلفة الكتابة: 

* ويمكن تنمية مهارة القراءة باس تخدام 
الكتب وغيرها من الوسائل المعينة 
والمفيدة في ذات المجال ٠‏ بشرط أن 


حرف القاف 


تتفق مع احتياجات التلميذ. 
0-5 ونا 


* وبالنسبة لمستويات سهارات قراءة 
- المستوى اللغوي 0 ويشتمل على 
ادر اك الصوت وكهم المفسردات 
وفهم ألبناء اللغوي. 
ب مستوىق فهم المعاني 3 سواه 
أكانت سطحية أو ضمنية. 
5-2 مستواى فهم الأفقار 0 سواء 
أكانت بسيطة أو عميقة. 
* وتفرض مهارة قراءة أية مادة دراسية 
على التلميذ . وهي: 
- المفردات. 
- المفاهيم الفنية والتقنية. 
- طريقة إلنة التفكير والبحيث الملائم 
- مهارة تمييز الأفكار الرئيسة من 
الأفكقار الداعمة . مهارة 
التصور البعمدي 3 وإتباخ 
التورجيهات 3 ومهارة الاستنتاج 
ع اللخ 
ع وتتضمن مهارات قراءة الأدب ٠‏ 
مهارات القراءة المامة ء كذا المهارات 
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لل حرف القاف 


الفرد على فهم الرموز والترأكيب 
والأنظنة اللقوية + كذ الأساليب 


المسيتخدية استخداما خاص. 


* تحتاج مهارات قراءة المواد العلمية 
إلى مهارات ينفرد بها المجال العلمي » 
مثل: مهارة قراءة الرموز والمعادلات 
٠‏ مهارة رسم الأشكال الهندسية وفهسم 
دلالات الأشكال الهندسية المرسومة » 
قراءة الجداول الإحصائية والرسوم 


للنيائية + اتش 


* تحتاج مهسارات قسراءة الدراسات 
الاجتماعية إلى مهارات تنفرد بها ٠‏ 
مثل: قراءة الخرائط ورسمها ٠‏ الرسوم 
البيانية للظواهر الاجتماعية . قراءة 
الأنوان . استخدام الكشافات والاطانس. 


ويجب النظر إلى القراءة على أنها جسزء 
من النمو اللغوي العام للطفل وليست 
كمهارة جزنية منفصلة ؛ مثل: مهسارات 
الاستماع ٠‏ والتحدث : والكتابة. وتقوم 
القراءة على النغة الشفهية خاصة. فلو 
كان هذا الاساس ضعيفاً » ذإن التقدم في 
القراءة سيكون بطيئا وغير مؤكد » ولذلك 
يجب أن يكون لدى الأطفال حصيلة مسن 
المفردات الاساسية على الأقل + وقدر 
معقول من معرفة العالم من حولهم ٠‏ 
وقدرة على الحديث عما يعرفونه. وهذه 


القدردت تشكل أساس فهم النص القراني. 
والكفاءة في فهم النص المسسموع في 
مرحلة رياض الأطفال والصف الأول 
الابتدائي مؤشر جيد لمستوى طفل الصف 
الثالث في فهم النص المقروء ٠‏ بل هناك 
براهين توضح أن دور فهم المسموع 
أقوى في المراحل اللاحقة. ففي دراسة 
شملت عينة من آلاف الطلاب في جميع 
أنجاء انولايات المتحدة ٠‏ كان فهم النص 
المسموع في الصف الخامس أفضل 
مؤشر الاداء انطلاب في عند من 
أختبارات الاستعداد والاختبارات 
التحصيئلية في المرحلة الثانية ٠‏ وكانت 
النتائج أفضل من استخدام مقابيس 
التحصيل والاستعداد في الصف الخامس. 
وانخبرة باللغة الشفهية داخل الفصل ذات 
أهمية خاصة بالنسبة للأطفال الذين لم 
يتدريوا في المنزل على لفة شفهية 
مشابهة للغة المدرسة ولغة الكتاب. 

ومما يذكراء قد لا يطلب من بعضشس 
الأطفال استخدام اللغة في المنزل في 
صور تأملية. وعندما تتطلب أسئلة الكبار 
أن يتأمل الصغار خبراتهم ٠‏ فإن ذلك يثير 
العمليات العقنية التي تحتاجها القراءة 
الجيدة. وهكذا فإن معلمي رياض الأطفال 
عليهم أن يستفيدوا أقصى استفادة من كل 
فرصة ليغمسوا الأطفال في نقاش فكري. 
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وقراءة القصص موقف جيد على وجه 
الخصوص لإثارة مثل هذه المناقشات. 
فأثناء استماع الأطفال للقسصص » 
باستنتاجات عن عقدة شخصيات كل 


5 


قتصية ٠‏ 
وفى حين أن توفر اللغة الشفهية ضروري 
فكي يتعلم الأطفال القراءة » فإن بيئة 
الطفل يجب أن تكون ثرية بخبرات اللغة 

المكتوبة. 

][ 

القراءة الإبداحيية 
عدنلهعةا ع تكو 0 

القراءة عملية تفكير تتطلب جهدا للإجابة 
عن الأسئلة ٠‏ وحل المشكلات واس تنباط 
الفروض والتحقق من الاستنتاجات. 
ويعتبر بعض الباحتين أن القراءة التي لا 
يكون الهدف منها ثنمية قدرات التفكير 
الاستنتاجي ٠‏ والناقد والابتكاري لا تعد 
قراءة كاملة أو صحيحة . 
والاتؤجار المعرفي الذي يشهده العصر 
الحالي 2 والاهتمام بحرية التعبير وايداء 
الرأي 3 انسع مفهوم القراءة 0 وأصبحت 
القراءة عفلية انفعالية تشمل تفسير الرموز 


حرف القاف 





والرسوم آلتي يتلقاها القارئ عن طريق 
فهم المعاني والربط بين الخبرة السابقة 
لتقارئ وهذه المعاني ء والاستنتاج والنقد 
والحكم ٠‏ والتذوق وحل المشكلات. 

ومن هنا جاءت أهمية ربط القراءة 
بالابتكار والإبداع وبذلك تخرج القراءة 
عن مفهومها التقليدي الذي أصبح لا يفي 
بحاجات العصر إلى القراءة الابتكارية ٠»‏ 
وهو با وتطلية هذا العمسين بتعير اه 
السويفة الستلاحقة: 

هذا ما جعل بعض الباحثين يطالبون 
بضرورة اعتناق فلسفة الإبداع . أو 
اعتناق الإبداع والابتكار كفلسفة وسياسة 
معنى ذلك أن القراعة الايتكارية تجعل من 
الكتاب مصدرا للتفكير والإبداع » وتجعل 
المتعلم يغفوص في المادة المقروءة 
ليكتسب الحقيقة فيما يقرأ ؛ ويستدعي 
الأفكار المخبوءة التي يمتلكها هو والتتسي 
يمزجها بتخيله » فيزداد رصيده من المادة 
المقروءة ويصبم قادرا على توظيفها 
واستخدامها أو إعادة كتابتها والتعبيير 
عنها. 

أيضا » عن طريق القراءة الإبداعية » 
يعبر الفرد عن المواقف الحياتية المتنوعة 
التي تواجهه بطلاقة ومرونة وأسلوب 
مثير جذاب. ورعاية الفائقين من الأمور 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف القاف 


التربوية المهمة التي أخذت قلة من للبلاد 
في الانتباه إليها. حيث أصبح الاهتسام 
بالطلاب المتفوقين حتمية حضارية 
يفرضها التحدي العلمي والتكنولوجي. 
وإذا كان الوطن يبحث عن التقدم 
والحضارة والرفاهية + فنحن في حاجسة 
إلى أن نتطلع إلى عقول المتفوقين مسن 
طلابنا ء ونسعى للحفاظ عليها ونتعهدها 
بالرعاية والتنمية حتى نجني ثمارها قفي 
المستقبل . كما حرصت المنظمة العربية 
على الاهتمام بهذا اللون الحضاري مسن 
التربية »ء وأصدرت بعض الدراسات في 
هذا الشأن. 

إذن من أهداف نظامنا التربوي إعطاء 
الفرصة للفرد كي ينمي مواهبه الابتكارية 
٠‏ وقدراته الإبداعية والفكرية. 

وهؤلاء الطلاب الفائقين في حاجة إلى 
مناهج دراسية تبني على أسس تراعي 
انتقال أثر التعليم من الذاكرة إلى الإيداع 
والابتكار. والإنسان المبدع من حقه أن 
يستوضح عن ما هو غير واضح »ء وألا 
يسلم بما هو واضح ومتميز ٠‏ وهو أمر لا 
يحدث إلا باستخدام العقل الناقد المبتكر. 
والعقمل الناقد الإبداعي ؛ أو العقل 
الإبداعي الناقد يتجاوز العلاقات القائمة 
إلى علاقات جديدة لتغيير الواقع ونقد 
الثقافة القائمة. 


هو عقل مستقبل ومفكر ثم مستجيب » 
يربط بين أشياء جديدة » ولدية الحماسة 
والاندماج ٠‏ ولديه جرأة يحاول بها اقتحام 
المشكلة ؛ ولا يقبل وجهات نظر شائعة. 
بمعنى ؛ هو عقل يبحث عن إنتاج الجديد 
ع ولدية رغة أكيدة ومطالعمة جادة 


ومن المهم أن يترك للطلاب الفائقين 
الفرصة والحرية للقراءة في مجموعات 
من الكتب المنتقاة ٠‏ بحيث يختار كل 
طانب لنفسه عددا منها مع وجود الجانب 
التوجيهي والإرشادي من جاتب المعلم 
الذي ينحصر دوره في التوجيه والإرشاد 
والمتابعة ٠‏ وذلك يستوجب أن يتعرف 
المعلم على موضوعات كل كتاب ويقوم 
بتحليلها ويضع أسئلة ويتقبل الحلول 
والاهتداءات من جانب الطلاب الفائقين. 
وبالإضافة إلى المناهج المادية يدرس 
الطلاب الفاتقون مقررا إضافة متميز' في 
القراءة . يعني بخلق مناخ الإبداع 
والابتكار ددى هؤلاء. 

والسؤال الذي يطرح نفسه الآن: كيف 
يمكن التغلب على المعوقات التي تموق 
التفكير الإبداعي » التي تتضمنها المناهج 
المدرسية ولا سيما المناهج المدرسية 
المناهج الخاصة بالفائقين ؟ وهل هسذا 
مستحيل ؟ أم أنه يحتاج فقط إلى نوع من 
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التفكير » 


لعلنا إذا أمكننا السيطرة على المعوقات 
الآتية أن ننجح في السيطرة عليها ء أو 
ازللتها تماماً: 


المرتبطة بمشكلات البيئة. 
استخدام الملخصات وتحفيظها 
للتلاميذ ٠‏ مما يجعلهم أحرص 
على الحفظ السهل : واهمال 
الكتب المدرسية الرصينة. 
المراجع الحديثة والكتب العلمية 
غالبا ما تكون المناهج المعدة 
مقدماً من وجهة نظر خبراء 
المادة الدر اسية + دون مراعاأة 
لتوجهات المتعلمين. 

ارتباط المعلم بمعلومات موزعة 
على مدار العام الدراسي ؛ دون 
الخروج عن نطافها. 

لساليب التقويم العالية تو على 
الأسلوب التقليدي الذي يعني 
بالحفظ والاستظهار. 

عدم كفاية الوقت المخصسص » 
مما لا يساعد على ظهور ميول 


حرف القاف 


تاذ 





التلاميذ وأفكارهم الابتكارية. 
إلى ذلك . وجود معوقات 


للجبداع والابتكار » وتثمثتل في مضامين 
بعض الكتب المدرسية ٠‏ من أهمها: 


وضع المادة العلمية على شكل 
حقائق تقريرية وقضايا مسلم بها 
وبص كحتها وتقييد الطالب 
باستيعاب ما يقدم له. 

لغة الكتب لغة توحي بالاستيداد 
والسيطرة (افعل ولا تفعل) » 
كما أنها تغرس التبعية وتخلع 
القدسية على بعض الأشخاص 
والأفكار. 

إخضاع أسئلة التدريبات للتذكر 
والتعرف والحفظ ٠‏ وهى تجعل 
الحوار من جهة المعلم وليس 
المتعلم. 

الموازتات وإعمال العقل 
والتذوق واستخدام تدريبات 


3 تلقبنية . 


البعد عن التعلم الذاتي ٠‏ وخلو 
التدريبات من إتاحة الفرصة 
لاستخدام الخيال أو التفكير 
المستقبلي ١‏ أو السدعوة إلسى 
المخاطرة “العلمية المصويبة 
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حرف القاف 


للاكتشاف. 
ويضاف إلى ما سبق تفرد الكقب 
الخارجية بفتلها للإبداع ٠‏ حيث إنها 
تجافي حقائق تربوية مهممة في تنمية 
الإبداع والابتقار » إذ تقوم على 
الاختصار الفج. 


11"] 
القراءة التبديلية 
عمنلدع ]1 كممتنة )10 
أضطراب لغوى قراني يتضح في تبسديل 


الأحرف في الكلمة ٠‏ كأن يبسدل التلميذ 

حرف ب مكان ت ؛: أو حرف س مكان 

ش ء أو كما تتضمح في الانجليزية أو 

الفرنسية بإبدال حرف 7 مكان حرف 6 

أو العكس. 

[11] 
القراءة الناقدة 
عمنلوعه اقع 0 

* أحد أشكال القراءة التي تستهدف تنمية 
القدرات العقلية كالتمييز بين الأفقار » 
والقدرة على التحليل وإبداء الرأي ٠»‏ 
وإصدار الأحكام ٠»‏ وتقاس بالدرجة 
الكلية المتحصلة على اختبار سابق 
وثابت يتم اعداده لهذه الغاية. 

* يعرف دى بوير 806 06 القسراءة 
الناقدة بأنها: "تقويم المعلومات ومطابقة 





ومقارنة المصائر وتفسير دواقفع 

* ويعرف هاوردز كلمه«هآ1 ستراء1ة 
القراعة الناقدة بأنها: التقدرة على 
التمييز بين الغث والثمين من الحقائق 
والتفاصيل والأفكار والمفاهيم'. 

* وتعرف هيلين «عتصنو2 ا وعلء11 
القراءة الناقدة بأنها: 'الفهم الحرقفي 
للكلمة والتفسير. ومع هاتين العمليئين 
يستخدم القارئ حكمه الشخصي وتقويم 


مدى دقة وقيمة وصدق ما يقرأ". 


[*'] 
القرص الضوني المضغوط 
22-1 


هو فرص دائري مصنوع من البلاستيك 
به ثقب في الوسط ١‏ ويغطي وجهسي 
القرص طبقة رقيقة جدا من الألومونيوم 
ثم طبقة من الزجاج الفيلمي الشفاف . 
ويتم تسجيل المعنومات عليه بأشضعة 
الليزر. 
1] 
قصور أو إعاقة التعليم 

تعني لفظ معوق ©اعها065) شينا ما في 
الطريق يمنع التقدم. وقد تعني أيضا عائقاً 
أو مانعا أو حائلا - غانبا - ما يقف أو 
يعترض العمل والحركة والنجاح. والعائق 


ريدي 
ا مناهج وطرائق التعسن... زيد الخيكان 


حرف للقاف 


نوعان ؛ إما عائق ابستمولوجي 
عنام عاعهاوا » ويعني 
'مجموع التعطلات والاضطرابات التسي 
تتسبب في ركود وتوقف ونكوص المعرفة 
العلمية » وهي تعطلات واضطرابات 
تعود بشكل صميمي إلى فعل المعرفة ذاته 
» لا إلى أسباب خارجية عن هذا الفمل » 
مثل: تعقد الظواهر. وسرعة زوالها » أو 
حهف لعزا والأتكن اللفستائينق؟ + أر 
عاق بيداجوجي عاءهاوم0 
: ويعشي اص عوبة 
يصادفها المتعلم خلال مساره يمكن أن 
تعوق تعلمه أو تسهله'. 
* يمكن النظر إلى المعوقات على أنها: 
- لالمشكلات أو الصعوبات التي 
تحول دون أداء المدرس لبعض 
جوانب أو عناصر العمليسة 
التعليبية مما يؤثر سلبيا علسى 
سلوكه في تعامله مع المجتمع 
ويقلل من قدرته على ممارسة 
أبعاد العملية التعليمية في عمله 
كمعلم فاعل : ومن ثم ضسعف 
قدرته على إكساب تلاميذه 
السلوك التربوي السليم. 
- نقص الكفاءة بسب الإمكانات 
المادية المتاحة ٠‏ أو بسبب عدم 
الاستفادة من الفرص المتاحة. 





[؟] 
قفصور النمو 
الانحراف في النمو عن المعيار العادي. 
["؟] 
القضليا البيئية 
مشكلة أو مجموعة من المشكلات الناتجة 
عن التفاعل غير الواعي والرشيد للفرد 
مع البيئة التي يعيش فيها ٠‏ وما يرتبط بها 
من ترتيبات أو حلول لترشيد سلوكه 
وتنمية قيمه والتزاماته ومسؤولياته تجاه 
خالقه وبيئته وثرواتها وبني جنسه. 
1" ] 
القضايا العلمية 
موضوعات علمية تتناول أمر من أمور 
المجتمع . ويكون لها مردود اجتماعي 
للمجتمع ككل » وكذلك مردود شخصسي. 
بمعنى ١‏ ترتبط أية قضية علمية بالتطور 
واستخدام المواطن العادي للتطبيق التقني 
لموضوع القضبية العلمي. 
[14] 
القضايا العلمية المستقبلية 
القضايا العلمية المستقبلية مصطلح يشير 
إلى كل ما هو جديد وحديث في مجال 
استخدام وتوظيف الوسائل التكنولوجية في 





ع 
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العملية التعليمية من أجهزة وآلات حديثة 

وأساليب تدريسية ٠‏ تهدف زيادة قدرات 

المعلم والمتعلم على التفاعل مع العملية 

التعليمية. 

* جميع المفاهيم التي استحدثت في مجال 
العلم بعامة وتدريس العلوم بخاصة. 
مثالا على ذلك: التربية الوقائيسة 
والتربية البيئية والسكانية والهندسسة 
الورائية وشبكات الاتصالات وعلوم 
الفضاء والثروات المعدنية والطافة 
ومصادر المياه وما إلى ذلك من قضايا 
مازال حلها في وقتنا هذا ٠‏ لم يحسسم 
بشكل قاطع وحاسم , ولذلك فإنها تشغل 
المجتمع العالمي والمحلى خلال القسرن 
الحادي والعشرين. 

[؟"] 
قطاع من السكان 
وذ ةاسموط2 
انمجموعة الكلية للأفراد الذين تشملهم 
الدراسة. 
اليد 
القلق 
13537 ثم 
ثمة اتفاق بين المشتغلين بعلم السنفس 
والطب النفسي في أن القلق يمثل عصب 
الحياة النفسية . ويعتبر المدخل الجوهري 





حرف القاف 





أدراسة الصحة النفسية للإنسان ٠‏ وأن 
القلق 'خبرة انفعالية' كامنة ومتأصلة في 
وجود الإنسان » قديمة قدم الإنسان نفسه ٠‏ 
وأن درجة الشعور بالقلق ومستواه تختلف 
باختلاف الظروف المهيئة للقلق ء 
والعوامل والأسباب التي تساعد على 
نشوئه ء بالإضافة إلى للمكونات النفسية 
للأفراد والتي من شأنها أن تجعل البعضص 
من الأفراد يشعرون بمستوى مرتفع من 
القلق . في حين تكون درجة معينة مسن 
التلق + أمرا لأمناشن.مته لفق أراذ أن 
يطور حياته وينجز عمله. 

ونهذا يقرر فرويد (1894) أن القلق هو 
القاعدة الأساسية والمشكلة المحورية 
لكافة الأعصبة النفسية". وتؤكد هورني 
(1962) أن “القلق هو المحور الدينامي 
للعصاب النفسي ١‏ ليس فقط في الأمراض 
النفسية ٠‏ بل في أفعمال النساس السوية 
وغير السوية'. ويؤكد ماى (1950) أن 
القلق القاسم المشترك في جميع 
الاضطر لبات التفسجسمية والاضطرابات 
النفسية .ء والاختلالات العقلية 
والانحرافات السلوكية » وعلى نفس 
المنحى يؤكد ساربين «نطعه5 (1968) 
أن القلق هو المحرك الأساسي لكل سلوك 
سوي وغير سوي لدى الإنسان'. 


ويعتبر فرويه أول من استخدم مفهوم 
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ميز بين نوعين من القلق: قلق موضوعي 
وقلق عصيابي. 
النوع الأول: هو رد فعل مقبول لخر 
وينشأ عن غريزة حفظ الذات. 
أما القلق العصابي فيتمثئل في خوف 
غامض ٠‏ غير مفهوم لا يستطيع الشخص 
الذي يشعر به أن يعرف سببه » ويأخذ 
هذا القلق يتربص الفرص لكي يتعلق بأي 
فكرة أو شيء خارجي. إن هذا القلق يميل 
عادة إلى الإسقاط على الأشياء الخارجية. 
ويذكر عثمان نجاتي (1962) أن فرويسد 
يميز بين ثلاثة أنواع من القلق العصابي: 

.١‏ القلق الهائم الطليق. 

7. قلق المخاوف المرضية. 

*- قلق الهستريا. 
حيث يعتبر أن القلق الهائم الطليق: حالة 
من خوف شائع طليق مستعد لآن يتملق 
بأية فكرة مناسبة”. وهو يتربص لأي 
فكرة لكي يجد مبررا لوجوده ٠‏ وهو يؤثر 
في أحكام الفرد » ويؤدي إلى توقع الشر. 
ويسمي فرويد هذا النوع من القلق 'بالقلق 
المتوقع' أو 'بالتوقع القلق'.. أما قلسق 
المخاوف المرضسية كالخوف مسن 





المرتفعة أو المغلقة أو الماء. وهى 
مخاوف غير معقولة , ولا يستطيع 
المريض أن يفسرها. 

في حين أن قلق الهستيريا فإنه قد يبدو 
واضحاً أو غير واضح في أحيان أخرى ». 
ويرى فرويد أن أعراض الهستيريا مشل 
الرعشة والإغماء » واضطراب خفقان 
القاب وضيق النفس إنما تحل محل القلق'. 
وقد ذهب فرويد (1962) في نظريته 
الأولى عن الكبت بأن القلق ينشأ عن كبت 
الرغية الضدية أو لحتاظها ومتهها من 
الإشباع..< ينما تتتع الرهية الوننسية 
من الإشباع تتحول الطافة الجنسية 
(اللييدو) إلى قلق'. 

وفى نظريته الثائية استنتج فرويد أن القلق 
لا ينتج عن الرغبات الجنسية المكبوتة » 
ولكنه يؤدي إلى كبت هذه الرغبات. 
وتذكر سمية القطمان (1985) ما رواه 
فرويد في محاضرته الأخيرة عن القلق 
حيث أصبحت الأنا المقر الوحيد للقلق ء 
والمولد الوحيد للقلق ؛ وترتب على 
تمييزه بين المنظمات اثلاث للجهاز 
النفسي أن يكون القلق الموضوعي السوي 
؛ والقلق المصابي » والقلق الخلقي : في 
تناظر وعلى الترتيب مع علاقة الأنا 
بالواقع والهي والأنا العليا". 

ويحدد معجم التحليسل النفسي (1966) 
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تعريفا محددا لمعنى القلق عند فرويد يفيد 
'أنه إنذار يدل على توقع خطر يهدد 
الأنا". 
وانطلاقاً من نظريات فرويد عن القلق » 
تمعووت وراسلةه علماء القن يفف 
مدارسهم وتياراتهم: التحليلية والسلوكية 
حول القلق بوصفه مفهوما محوريا . 
ومدَخَلاً أساسياً لدراسة الصحة النفسية 
لابنسان. 
وطبقا لما يقوله ماى (1950) فإن رائك 
عامة 2 ١‏ وادلر ٠‏ وهورني قد استخدموا 
حر ل م . قعند راتك 
يشير القلق إلى خبرة الانفصال » وترتبط 
جا فيرو باية بايلاة :»أرب رسيية 
بضكبة البيلك: وأشار ترقفة إلى توحيق 
من الخوف: إحداهما الخوف من الحياة ؛ 
والآخر الخوف من الموت.. في حين 
يشير "ادلر' إلى ارتباط القلق يما يسميه 
بعقدة النقص. وتشير هورنى إلى أن القلق 
رد فمل لنفعالي للشعور بالخطر ٠‏ 
وتختلف مع فرويد في اهتمامها بالدواقع 
العدوانية أكثر من اهتمامهسا بالدواقع 
الجنسية ء وترى في شدة الدوافع العدوائية 
مصدرا مهمأ للخطر الذي يثير القلق » 
وترى أن فقدان الشعور بالأمن يمثل أهم 
ما يثير القلق لدي الفرد'. 


ويرى البعض الآخر أن القلق يرتبط 


'بالشعور بالذئب'. ولهذا يشير مسورير 
##ندههةة - متفقاأ في ذلك مع فرويد - 
إلى أن القلق هو المشكلة المحورية في 
العصاب النفسي ٠‏ ولكنه يختلف معه فسي 
أسباب القلق وعوامل نشوئه » ومن ثم 
يرى أن القلق وليد الشعور بسالإثم. وقد 
افترض أن إشباع الرغبات التي ترضي 
عنها الأنا العليا يثير فينا القلق ٠‏ وأن 
الخطينة وغيبة المعايير هي مصدر كسل 
قلق ء وأن بلوغ الصحة النفسية السليمة 
يكون من خلال تمسكنا بالقيم والأخلاق » 
وبالعمل وفق ما ترضى عنه ضممائرنا". 
ويرى البعض الآخر أن هناك قلقاً "دافم" 
لا مناص منه لمن أراد أن يحقق عمله 
وينجزه ... فالقلق عند تايلور وسسبنئس 
#مالزة 1 © ععوعم5 (1953) قوة تحفلز 
الإنسان على الحركة والنشاط وإنجاز 
العمل ٠‏ ولهذا أشار إلى أن العمل والتعليم 
يستوجبان قدرا من القلسق يحفز على 
الحركة وحسن الأداء. 

وقد توصل كاتل وشير (1961) ١‏ وكامبل 
وشبيلبرجر (1966) ٠‏ من خلال 
دراساتهم للقلق ٠‏ إلى جانبين أساسيين في 
القاق هما سمة القلق +7 ٠‏ وحالة القلق 
عنة5. ولهذا يؤكد شبيلبرجر (1966) أن 
التحليل العاملي لأبحاث كاتل وشير قد 
كشفت عن وجود عاملين واضحين أطلقا 


إحلقه 
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عليهما سمة القلق وحالة القلق. وبينا أن 
حالة القلق هي رد فعل للشعور بالتهديد 
وتوقع الخطر ٠‏ في حين أن سمة القلق 
عبارة عن استعداد كامن في الفرد ء: 
ويظل كامناً حتى يأتيه المنبه المناسب 
فيثيره ٠‏ فيظهر في حالة قلق زائد. بمعنى 
أن القلق الذي نشعر به في موقف من 
المواقف ٠»‏ يزول بزوال الموقف هو حالة 
القلق » أما سمة القلق فتعني القابلية للقلق 
في المواقف المختلفة. 

ويشير شبيلبرجر(1966) إلى أن دراسات 
كاتل وشير أشارت بعد إخضاعها لمسنهج 
التحليل المعاملي إلى أن سمة القلق 'ثابتة 
قعبيا + وش مسللعاتية تشنعف الأب 
والتوتر العضلي ٠‏ والقابلية لشعور بالاثم 
٠‏ والنزوع إلى الشك ‏ وأن “عامل حالة 
القلق تشبع بدرجات عالية من متغيرات 
نسبة الكولسترول في السدم”' » وحامسض 
البوليك وزيادة ضربات القلب وارتفاع 
النبض وتقلص العضلات وما إلى ذلك 
من تفيرات فسيولوجية". 

ويتفق كاشل وشسير (1961) وكامبل 
(1963) » واتكيئنسون 7502الاكش 
(1964) وشبيلبرجر (1966) على أن 
سمة القلق عبارة عن استعدادات سسلوكية 
مكتسبة ٠‏ ويعتبر كامبل هذه الاستعدادات 
دوافع » وقد عرف اتكينسون (1964) 


هذه الدوافع بالاستعدادات التي تبقى كأمنة 
حش كيوها مؤثرات الموافك داغليبا 
وخارجياً. 
خلاصة القول: 
تشير سمة القلق إلى فروق ثابتة نسبيا في 
القابلية للقلق ٠‏ وسمة القلق كمفهوم له 
خصائص مجموعة من المكونات أطلق 
عليها (#هكمكلة) دوافع (5ه11007). 
كما أشار إليها (اأعوسة©) على أنها 
استعدادات سلوكية مكتسبة. وقد عرف 
أتكينسون تلك الدوافع بالاستعدادات التي 
تبقى كامنة حتسى تنشطها مؤثرات 
الموقف. وتتضمن تلك الاستعدادات 
رواسب الخبرة السابقة التي تهيئ الفرد 
بحيث يرى العالم بطريقة معينة ٠‏ ويظهر 
ميولاً استجابية ثابتة نحو الأشياء. 

1 

القمع 
كأحد مظاهر الدوافع اللاشعورية » حيث 
يقوم الإنسان في حالة القسع بضبط نفسه 
وحبسها عما تشتهى وتندفع إليه من 
الأمور المحرمة في نظسر الجماعسة. 


. والإنسان يكون على علم بهمذه النوازع 


وبأنه يحول بينها وبين أن تبدو للناس. إن 
الدوافع في حالة القمع تكون محرمة في 
نظر الجماعة وغير مقبولة لديها. وبذلك 
يكون القمع عبارة عن خضوع النفس 
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لنواهي المجتمع وحرماته. 
1"] 
القناة التعليمية 
اعمسوظطت لمسمتخوعسل 8 
خدمات تعليمية للتلاميذ » حيث يشاهدها 
يومياً ملاين التلاميذ في ألوف المدارس 
تقدم القناة التعليمية برامجها وفق خطة 
محددة وفي زمن بعينه. وقد يعقب 
تجارية بهدف زيادة دخل هذه القناة ٠‏ من 
أجل رفع مستوي !سداد وتقديم تنك 
البرامج. 
[*"ا 
قواعد اللغة 
031 
قي النفة. 
[:*] 
قوانين تطرقت لتعريقات 
صعوبات التعلم 
. في عام ١459‏ د ثم أصيدار را القانون اتعام 
35.84 الذي قدم تعريفا لصعويات 
التعلم من خلال اللجنة الاستشارية 
القومية للأطفال المعاقيز (مطعملم) 





المناهج وطرائق التدريس. 


؛ وهو: 'الأطفال ذوو صعوبات للتعلم 
نوعية من الأطفال الذين ييدون 
اضطرابا في واحدة أو أكثر من 
العمليات النفسية الأساسية في فهم أو 
استخدام لللغة المنطوقة أو المكتوية . 
وهذه الاضطرابات ربما تفتج من 
اضطراب السمع أو الحديث أو القراءة 
أو الكتابة أو الحساب . كما تشمل 
الحالات التي ترجع إلي الإعاقة 
الإدراكية : الإصابات الدماغية 
والخلل الوظيفي المخي ؛ ولا تشفمل 
مشكلات التملم الي ترجع بصفة 
أساسية إلى الإعاقة البصصرية ٠‏ أو 
السمعية ١‏ أو الحركية ٠‏ أو إلى التخلف 
لعقلي ٠‏ أو الاضطراب الانفعاني ٠‏ أو 
الحرمان البيني. 

أما النقلة الثانية نوضع تعريفه 
لصعوبات التعنم ٠‏ فتطلب تحقيقها وقتا 
طويلا في مناقشة هذه المسأنة ٠‏ حيث 
امستغرق طوال فكرة السستينيات 
والسبعينيات ٠‏ حتى صدر قانون رقم 
١47-54‏ نسئة 1412 ء والذي يطلق 
عنية قانون الأفراد ذوي مصسعونيات 
التعلم . وأصبح من ذلك الحين تعريفا 
مقبولا درجة كبيرة ٠‏ وينص على: 
'الأطفال نوو صعوبات خاصة في 
التَعسم هم أولئك الأطفال الذين لديهم 
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خلل في واحدة أو أكثر من العمليات 
النفسية الأساسية الخاصة بفهم أو 
استعمال اللغة المقررة أو المكتوبة ٠‏ 
ويظهر هذا الخلل في نقص القدرة على 
الاستماع أو الكلام أو القراءة أو الكتابة 
أو التهعجي أو قي أداء العمليات 
الحسابية المختلفة. وقد يرجع هذا الخلل 
إلى الإعاقة في الإدراك أو إلى 
الإصابة في المخ أو إلى التلف 
الوظيفي المخي البسيط أو إلى عسسر 
القراءة أو إلى الحبسة الكلامية » ولا 
يتضمن هذا المشكلات الناتجسة عسن 
الإعاقة الحركية أو البصرية أو 
السمعية أو التخلف العقلي أو 
الاضطراب الانفمالي أو الحرمان 
البيني. 

٠‏ على الرغم من أن التمريف السسابق 
مقبول من الناحية الرسمية ٠‏ إذ صدر 
به القانون الأمريكي ١47-14‏ لسنة 
. فاإن الشكوك والانتقادات 
المتزايدة حوله ء تستوجب التركيز على 
قضايا أساسية في هذا التعريف يتعسين 
التصدي لها » هي: 


لتحديد الصعوبة. 
تحديد إجراءات التشسخيص 
الملائمة التي تودى إلى نتائج 


حرف القاف 





أكثر دقة. 
الوصول إلى المعادلة التي تحكم 
اد لتحصيل المتوقيع والقدرة 
العقلية. 


* وعلى أساس المناقشسات التي دارت 
حول القضايا السابقة ‏ تم التوصل إلى 
تعريف اللائحة الفيدرالية لسنة ١91/9‏ 
٠وهو:‏ 

'صعوبة التعلم الخاصة ربما توجد 
عندما يكون لدى الطفل اختلاف شديد 
بين التحصيل والقدرة العقلية في واحدة 
أو أكثر من المجالات التالية؛ التعبيير 
الشفهي - التعبير الكتابي - الفهسم 
السمعي - مهارات القراءة الأساسية - 
فهم نص قراءة - العمليات الحسابية. 
وهذا الاختلاف يتضح عندما يقل 
التحصصيل في المجالات السابقة عن 
من التحصيل المتوقع ٠‏ بشرط 
أخذ العمر الزمني والخبرة التعليمية 
السابقة بعين الاعتبار. 

ولكن المسألة لم تنتهي عند هذا الحد » 
إذ في ضوء الانتقادات الني وجهست 
للتعريف الوارد القانون ١47-414‏ لسنة 
6 ء وأيضاً لتعريف القانون 
الفيدرالي لسنة ١937/‏ توصلت اللجنسة 
القومية المشتركة لص عوبات التعلم 
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والرابطة الأمريكية للمديث واللفة 
والسمع (45114) ومجلس صعوبات 
التعلم (01.8)) إلى اتفاق حول التعريف 
اتالي : 
'صعوبات التعلم فو مصطلح عام 
”1 عتمعد 0" يشير إلى أو يتعلق 
الاضطرابات ٠‏ التي تعبر عن نفسها 
من خلال صعوبات دالة في اكتساب 
واستخدام السمع أو الحديث أو القراءة 
أو الكتابة أو القدرات الرياضية ٠‏ وهذه 
الاضطرابات تحدث داخخل الفرد 
عأكهمام1 ٠‏ ويفترض أن تكون راجعة 
إلى خلل وظيفي قي الجهاز العصبي 
المركزي. ويمكن أن تحدث صعوبات 
تعلم متلازمة 119ةا090101) مع 
بعض الإعاقات مثل: قصور حسي أو 
تأخر عقلي أو تدريس غير كاف (غير 
ملائم) أو عوامل نفسية المنشأ » وهى 
ليست نتيجة مباشرة لهذه النظروف 
والمؤثرات. 
ويشير التعريف السابق إلى تحقفق 
صعوبات تعلم في الحالات التالية: 
- الطفل الذي لا يصصبل في 
تحصيله إلى مستوى متساو أو 
متعادل مع زملاتنه في نقسس 
الصف » وئلك في واحدة أو 





أكثر من الخبرات التعليمية 
المعدة تقدرات هذا الطفل وفي 
هذه اسرد 

وجود تباعد شنيد بين ممستوى 
تحصيل الطفل وقدرلته للعقلية 
للكامنة » وذلك في ولحدة أو 
أكثر من المجالات الآتية: 


«* للتعبيرات اللفظية. 

فهم مأ يسسمع. 

** للتعبيرات للمكتوبة. 
المهارات الأساسية للقراءة. 
فهم مايقرأ. 


و 


ومما يذكر ٠‏ لا يوصف الطفل 
في حالة ما إذا كان هذا التباعد 
الشديد بين مستوى التحصيل 
ونسبة الذكاء ناتجة عن: إعاقفة 
بصرية أو سمعية أو حركية. 
أو تخلف عقلي ٠‏ أو اضطراب 
انفعالي ٠‏ أو حرمان بيئي أو 
ثقافي أو اقتصادي. 

وقد أثار هذا التعمريف عددا من 
الانتقادات التي تمثلت في الآتي: 


- الما كانت صعوبات التعلم يمكن 
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أن تحدث في كل الأعمار ء فإن 
استخدام لفظ الأطفال في 
التعريف ولفظ الطفل في محك 
التحديد غير ملائم. 
- أثار مفهوم العمليسات النفسية 
الأساسية الكثير مسن الجدل 
والشكوك التي لا مبرر لها فسي 
مجال صعوبات التعلم. 
- ليس هناك حاجة لتضمين 
التعريف المنهجسي لإمكان أن 
يتضمنها التعبير الكتابي. 
- صياغة الففرة الأخيرة أدت إلى 
سوء الفهم والخلط في مضامين 
صعوبات التعلم والمقصود منها. 
- شمول التعريف لمصطلحات أو 
مفاهيم إعاقات إدراكية. 
إصابات دماغية » خلل وظيفي 
مخي بسيط » الديسلسيا » الحبسة 
الكلامية النمائية » أضافت 
الكثير من الخلط الذي يضصع 
حدوداً فارقة يصعب تخطيها. 
وفى ضوء الانتقادات التي وجهت 
للتعريف الوارد بالقانون ١47-94‏ 
لسنة ١975‏ والقانون الفيدرالي لسسسئة 
أصدرت اللجنة المشتركة 
لصعوبات التعلم والمكونة من الجمعية 
الأمريكية للكلام واللغسة والسمع : 


حرف القاف 





جمعية الأطفال والراشدين ذوي 
صعوبات التعلم » مجلس مسعوبيات 
التعلم » قسم الأطفال ذوي اضطرابات 
التواصل » جمعية القسراءة الدولية ء 
جمعية أورتن لعسر القراءة » تعريفا 
جديدا لصعوبات التعلم ؛ جاء فيه ما 
يلي: 

'إن صعوبات التعلم ميدان شامل يرجع 
إلى مجموعة متباينة من الاضطرابات 
التي نتمثل في صعوبات واضحة في 
اكتساب أو استخدام القدرة على 
الاستماع » أو الكلام أو القراءة أو 
الكتابة » أو العمليات الحسابية. تعتبر 
هذه الاضطرابات أساسية في الفسرد 
ويفترض أن تكون ناتجة عن خلسل 
وظيفي في الجهاز العصبي المركزي. 
إذا حدث وأن ظهرت صعويات التعلم 
متلازمة مع حالات إعاقة أخرى (مثل: 
قصور في الحواس أو التخلف العقلي 
أو اضطراب انفعالي أو اجتماعي) أو 
متلازمة مع مؤثرات بينية (مثل: 
الاختلافات الثقافية + أو طرق التدريس 
غير المناسبة » أو عوامل نفسية) فإن 
صعوبات التعلم لا تكون ناتجة مباشرة 
عن تأثير هذه الإعاقات" 

ويناء على هذا التعريف ٠‏ فإنه يجسب 
الأخذ بعين الاعتبار إلى العناصر 
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الرئيسة التالية: 


التلف الوظيفي العمصبي: ققد 
أشارت دراسات عديدة إلى 
وجود ارتباط بين صعوبات 
التعلم والتلف المخي البسيط أو 
التلف الوظيفي للجهاز العصبي 
المركزي. وعلى الطيهيب 
المختص أن يقوم بتشخيص 
الطفل الذي يعاني من صعوبات 
تعلم ٠‏ ليتأكد ما إذا كان يماني 
من خلل وظيفي في المخ أو في 
الجهاز العصبي المركزي. 

عدم انتظام خط النمو: لما كان 
النكاء يشكل مجموعة من 
القدرات التي تنمسو معا بشكل 
منتظم ء فإن الطفل الذي يعسانى 
من صعوبات تعلم قد تكون 
قدراته لا تنمو بشكل طبيعي أو 
منتظم ٠‏ فبعض هذه القدرات قد 
بعضيها الآخر في النمو مما 
يحدث خللا في القدرات العامة 
للطفل. وهو ما أطلق عليه 
جونجر (1985 ,ععطهقالة)) 
بعدم التوازن النماني ٠‏ وأطلق 
عليه كيرك (1987 ,اعلكا) 
بصعوبات في القدرات النفس- 





صعوبات في الواجبات الدراسية. 
والتعليمية: ونعني بها مشكلات 
اللغة والقراءة والكتابة والخفط 
والرياضيات والمهمارات 
الحركية والمهارات الإدراكية 
والتفكير والمهسارات السنفس 
اجتماعية. 

التباعد بين الانجاز والقفدرات 
الكامئة: وتتمثل في عدم التوازن 
بين ما ندى الفرد من قدرات 
تعليمية كامنة يمكن أن يؤديها 
وبين مستوى ما يؤديه بالفمل. 
وهذا يؤدي بدوره إلى انخفاض 
مستوى تحصيل الطفل وتعلهمه. 
استبعاد المسببات الأخرى: 
وعلينا أن نضع في الاعتبار 
أيضا كافة الأسباب التي يمكن 
أن تؤدي إلى مشكلات دراسية 
أخرى كالتخلف العقلي ٠‏ 
الاضطرابات الاتفعاليية» 
الإعاقة البصرية . الإعاقفة 
السمعية ٠‏ أو الحرمان الثقافي أو 
الاقتصادي أو الاجتماعي. 


* وفى عام ١348‏ عدلمت اللجنة القومية 
(03610) تعريفها المشار إليه ء 
مقررة وجوب إضنيافة كل من مشكلات 
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الضبط الذاتي في الإدراك » ومشكلات 
الإدراك الاجتماعي ؛ ومشكلات 
التفاعل الاجتماعي. 

وفى عام ١934‏ أدخلست اللجنة 
المشتركة التعديلات التي رأت وجوب 
إدخالها على تعريفها السابق. فتم 
تعريف صعوبات التعلم على أنها: 
الاضطرابات . والتي تعبر عن نفسها 
من خلال صعوبات دالة في اكتساب 
واستخدام قدرات الاستماع أو الحديث 
أو القراءة أو الكتابة أو الاستدلال أو 
القدرات الرياضية . وهذه 
الاضطرابات ذاتية / داخلية المنشأ 
عأقتلمام! ٠‏ ويفترض أن تكون راجعة 
إلى خلل في الجهاز العصبي المركزي. 
ويمكن أن تحدث خلال حياة الفرد. 

كما يمكن أن تكون متلازمة مع 
مشكلات الضبط إلذاتي ٠‏ ومشكلات 
الإدراك والتفاعل الاجتماعي. لكن هذه 
المشكلات لا تكون أو لا تنشأ بذاتها 
صعوبات تعلم. ومسع أن صعوبات 
التعلم ؛ يمكن أن تحدث متزامنة مع 
بعض ظروف الإعاقة الأخرى (مشل: 
قصور حاسي أو تسأخر عقلي أو 
اضطراب انفعالي جسوهري) أو مع 
مؤثرات خارجيسة 5:10510 (مثل: 





فروق ثقافية أو تدريس/ تعليم غير 
كاف أو غير ملائم). إلا أنها - أي 
صعوبات التملم - في مجملها ليست 
نتيجة لهذه الظروف أو المؤثرات 
وحدها. 

ومع جميع هذه التعديلات - آنفة الذكر 
- فإن هذا التمريف لم ينال القبول 
الكامل ء حيث أدخلت اللجنة القومية 
المشتركة ((017011) بعض التعديلات 
في عام ١144‏ التي رأت وجوب 
إدخالها على التعريف السابق ٠‏ وقسد 
استقر الرأي إلى حد كبير حول 
التعريف التالي: 

صعوبات الستعلم هو مصطلح 
عام 7620 علمعمه0” يشير إلى أو 
الاضطرابات . والتي تعبر عن نفسها 
من خلال صعوبات دألة في اكتساب 
واستخدام قدرات الاستماع أو الحديث 
أو القسراءة أو الكتابة أو القسدرات 
الرياضية لوع68قتمع 5420 » وهذه 
الاضطرابات هي داخل الفرد 
“اقمتمام1 ٠‏ ويفترض أن تكون راجعة 
إلى خلل وظيفي في الجهاز العصبي 
المركزي ؛ ويمكن أن تحدث خلال 
حياة الفرد ٠‏ كما يمكن أن تكون 
متلازمة مم مشكلات الضبط الذاتي » 
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أو مشكلات الإدراك ٠‏ أو التفاعمل 
الاجتماعي. وهذه المشكلات في ذاتها 
لا تنشئ صعوبات تعلم. ومسع أن 
صووبات التعلم يمكن أن تحدث 
متزامنة مع بعض ظروف الإعاقسة 
الأخرى » مثل: قصور حسي أو 
اضطراب انفمالي ٠‏ إلا أآنها - أي 
صعوبات التعلم - ليست نتيجة مباشرة 
لهذه الظروف والمؤثرات. 


وعلى الرغم من انوصول إلى تعريف 


يحظي بدرجسة كبيرة مسن قبول 
المشتفلين والمهتمين بمجال صعوبات 


التعلم له » فمازالت توجد به مجموعصة 
من المشكلات . من أهمها الأتي: 

- اتساع مظلة التعريف بحيث 

يسمح بدراسة مجموعة متباينة 

من ذوي الصعوبات ٠‏ إلى الحد 

الذي يجمل عمليات البحسث 

وأساليبه : مناهيمه » ومحاولة 

الوصول إلى نتائج متسقة تقبل 

التعميم ٠‏ تمثل مشكلة تحتاج إلى 
استمرار الجهود لمعالجتها. 

- صعوبة الوصول إلى صيغ 

متكاملة أو نهائية لفنيات 

التشخيص والعلاج وأساليب 

الكشف انلميكر ء ولذا ينجاً 


الباحثون إلى تضييق نطاق 








التعيريف لأهداف بحثية أو 
وفى ضوء اتساع مظلة التعريف وتمدد 
أسباب الصعوبات ؛ وعدم تجافس وعسدم 
اتساق مظاهرها . ووجود تداخل في 
التأثيرات انبيئية للمشكلات المعرفية 
والاجتماعية والانفمالية ٠‏ والتباعد أو 
الانحراف الأكاديمي بين الأداءات الفعلية 
والمتوقمة لذوي انصعوبات في اللتعلم ‏ 
فإن عديدا من الباحثين رأُوا إمكانية وجود 
أعداد كبيرة من أنماط ذنوي الصموبات 
في التعلم ٠‏ لأن التعريف الأخير قد ألغى 
كلمة الاستبعاد - التي تكرت فسي 
التعريفات السابقة - وبالتالي اندرج تحت 
مفهوم صعوبات التعلم الكثير من حالات 
الإعاقات الأخرى . وهذا معناه أن 
صعوبات التعلم يمكن أن تعد نوعا مسن 
أنواع الإعاقة في حد ذاتها. 
وأيا كانت تعريفات صعوبات التعلم ٠‏ فإننا 
تقول بدرجة كبيرة من الثقة بأنها تمثل 
أهم المشكلات التي تواجه المتعلم » فكل 
من يتعلم يواجه صعوبة أو مشكلة أو 
عائقا يعوق حركته في طريق التعلم » 
عند اكتسابه لمهارة جديدة »: أو عند 
اكتسابه لمعلومات جديدة ». أو عند 
محاولته حل مشكلة معقدة ء أو عند 


محاوئة حل مسأنة رياضية صعية ؛» أو 
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عند محاولته التصرف أو التوافق مع 
مواقف جديدة » إذ في هذه الحالات 
جميعها يواجه المتعلم صعوبة أو عقبة أو 
توقفا. 

وقد تأخذز صعوبات التعلم اتجصاهين: 
أولهما يؤكد الصعوبات النمائية لدى 
المتعلم : وثانيهما يؤكد الصهوبات 
الأكاديمية. ومن التعريفات التي تؤكد 
الاتجاه الأول التعريف الذي ينص على 
أن: صعوبات التعلم مصطلح يشير إلى 
مجموعة متباينة من الاضطرابات تظهر 
من خلال صعوبات واضحة في اكتساب 
واستخدام قسدرات الاستماع والانتباه 
والكلام والقراءة والاستدلال » على أن 
تكون هذه الاضطرابات ناتجة عن خلل 
وظيفي في الجهاز العصبي المركزي أو 
تخلف عقلي حسي أو بسبب اض_طرابات 
أما بالنسبة للتعريفات التي تؤكد الاتجاه 
الثاني . فتنص على أن: صعوبات التعلم 
هي تلك الصعوبات التي تواجه طفسل 
متوسط الذكاء أثناء التعلم ٠‏ وتؤدي إلى 
ضعف في أدائه الأكاديمي. فالتلاميذ 
الذين يتعرضون لصعوبات التعلم هم 
الذين لا يستطيعون الاستفادة من خيرات 
وأنشطة التعلم المتاعة:“في الفصسل 
الدراسي وخارجه ء ولا يس تطيعون 


الوصول إلى مستوى التمكن. وصعوبات 
التعلم الدراسية أو الأكاديمية وثيقة الصلة 
بالصعوبات النمائية » بل ويمكن أن تكون 
ناتجة عنها. 
[5؟] 
قوةٌ الارتباط 
ممع 5 عاالغوعوووم 
مقياس لكيفية احتمال أن يتبع مثير معين 
باستجابة نوعية. 
[5"] 
قود الحد 
طاعسع )5 جتقلددسون8 
مفهوم يستخدم في وصف المقاومة 
المعرفية للتداخل 1 وكلما قويت الحدود 
قل احتمال تأثير التداخل على الحفظ. 
1] 
قوة مصدر التواصل 
ويتحدد نوع ومدى القوى التي يتميز بها 
المصدر بالنسبة للمستقبل في أي عملية 
اتصال بطبيعة العلاقة الني تربطهما. 
وأهم عنصر في هذه العلاقة هو القوة 
والنفوذ ٠١‏ ولهذه القوة أنواع متعددة أهمها: 
- قوة الثواب والعقاب: وتتمثل في 
القدرة على المكافسأة أو إنزال 
العقاب ٠‏ وتتوقف على حجم 
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المكافأة أو العقاب . والأسلوب والسلطات أكثر بكثير مما عانى وكابد 
الذي يتم به كل منهما. الجماهير والكافة. 

- قوة الشرعية: وتتبع هذه القوة * في المجتمعات الديمقراطية تكون 
من إيمان المستقبل بأن للمصدر القيادة مشتركة بين الحاكم ومساعديه 
حقأ مشروعاً . في التأثير علي من جهة ١‏ وبين هذا الطصرف وبقية 
سلوكه وتوجيهه. وتستئد تلك أفراد الشعب من جهة أخرى. 


القوة إلى القيم الثقافية السائدة 
وتقبل الأفراد للنظام السائد. 


الدراسي ٠‏ على أساس ديمقراطي »: 


- قوة الجاذبية: وهى القوة الناشئة يهيى التلاميذ ليكونوا قياديين 
عن امتلاك المصدر لخصائص ديمقراطيين في أقوالهم وأفمالهم عندما 
تجعل المستقبل يسعى إلى كسب يتحملون المسنولية. 
وده ورضباه وإقامة علاقة معه. * في ظل الديمقراطية ٠‏ لا يمكن الحجر 
- قوة المصداقية: وهى القسوة على حرية الإنسان + طالما أنه ملتزم 
الناشئة عن اطمدئان المستقيل بالتشريعات والقوانين التي يقرها النظام 
للمصسدر والثقة به. ويضفى الديمقراطي. وبالقالي ٠‏ فإن هذا 
الفرد صفة المصداقية على فرد الإنسان عندما يتبوأ مركزا قياديا ١‏ فإنه 
آخر ٠‏ على ضوء عدة عوامل » يلتزم بإتاحة الفرص أمام الآأخرين 
أهمها: الخبرات ٠:‏ والمؤهلات »2 لممارسة حرياتهم الشخصلية طالما لا 
ودرجة الطلاقة » والبلاغة فسي تتعارض مع حرية الآخرين. 
التعبير ٠‏ وعوامل أخرى » مثل: 4 
ا قيادة الطالب 
الاجتماعية والمظهر العام. 
منناودعل2ء.] )نعل ند 
[+؟] 
وتعني تدريب المستعلم على الاسس 
القيادة والقواعد التي تساعده على المشاركة 
منطوعع 130 الفعالة وتحمل المسؤولية. وتبتم قيادية 
* لقد عانى العالم وكابسد من القادة المعلم ٠‏ إذا سادت الديمقراطية في نظام 
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التعليم » حيث يتم تحديد الدور المناسب 
الذي يستطيع القيام به بكفاءة وفسق 
منظومة العمل التي تحكم وتستحكم في 
ممارسات جميع المتعلمين » تحت توجيه 
وإشراف المعلمين. 

]:1 

القيلس 

لع رع لكوع 1/1 

هو العملية التي تقوم على إعطاء الأرقام 
الدالة على مدى الانجاز ؛ أو الدالة على 
ما تحقق خلال عمليات بعينها » وبذلك 
يمكن توظيف هذه الأرقام وفقا لنظام 
معين من أجل إصدار حكم كمي على 
سمة أو متغير معين. بمعنى ؛ القياس هو 
التعبير الكمي بالأرقام عن خصائنص 
الأشياء وسماتها وطبيعتها الرمزية. 

1 ؛] 

القياس 

لاع 7310م 

ضرب من المنطق يستعمل عند البحث 
عن حل لمشكلة ما. وقد عكسف علمساء 
الذكاء الاصطناعي على دراسة هذا 
الأسلوب للاستفادة منه في عملهم. 
يشتق هذا المصطلح من الكلمة اللاتينية 
(215812صش) وتعني التناسب أو الاتساق 
(امناهم8:0) » وتظهر هذ الفكرة 
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بوضوح عند حل المشاكل ولا سيما في 
اختبارات الذكاء التي تأخذ غالبا الميغة 
التالية: 
09م 
وهذه الصيفة تعني أن العنصر (أ) 
بالنسبة للعنصر(ب) مثل العنصر (س) 
بالنسبة للمنصر (ص). 
ودراسة القياس من الأمور المستحدثة نحد 
ما. كما أن علماء الذكاء الاصطناعي لم 
يتوصلوا بعد إلى تطوير نموذج حسابي 
(اع0ه 710‏ لقمم مامه ©) للتفكير 
القياسي . 
وأحد المشاكل التي يواجهها العلماء تتركز 
في فهم هذا المصطلح على وجه سليم. 
وعلى أفضل الحالات يمكن النظر إلى 
هذا المصطلح على أنه علاقة تشابه بين 
شينين. وقد تكون هذه الأشياء موضوعات 
أو علاقات أو مفاهيم معقدة تنتمي إلي 
نفس المجال أو إلى مجالات مختلفة. 
وإذا ما تركنا المصسطلح جانبا نجد أن 
الهيكل يتكون من جزتئين هما: 
الجزء الأول ويعرف باسم 

القاعدة (ع835) أو الأداة التي 

تستخدم في نهقلالفكقرة 

(عاعاطعلا), 


والجزء الثاني ويعرف باسم 
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الهدف (©8,ة1) أو الموضوع 
٠أو‏ سايعرف بالمغزى ١‏ أو 
الفحوى (1©00:1). 
وقاعدة القياس هي المجال الذي من 
المفترض أن يكون القارئ مطلعاً عليها . 
ومألوفة لديه ؛ لأنها القاعدة التي سوف 
يستدل ويستنتج منها. وهدف القياس هو 
المجال الذي قد يتوافر للقسارئ بعمسض 
المعلومات عنه . أو لا يتوافر لديه 
معلومات مطلقا عن فحوى وموضصوع 
الاستدلال. 
وهكذا يستخدم هذا الأسلوب في التعلم » 
لأنه يضفي أساسا جيداً لفهم مجالات 
جديدة قد يكون المتعلم على علم ببعض 
نواحيها وقد يكون جاهلا بها ٠‏ ولا سيما 
إذا ما قورنت بالمجالات المألوفة للمتعلم ؛ 
لذا كثيرا ما يمثل القياس الجيد أحد أشكال 
تمثيل المعرفة الجيدة. 
واستخدام القياس 00نق ذأومة نرهولقارم 
إحدى الخطوات التي تستخدم في حل 
المسائل التي تسلك طريق القياس للبحث 
عن حل. المعروف أن حل المسائل 
الهندسية التي تعتمد على القياس يتطلب 
وجود مرحلتين أساسيتين: 
* المرحلة الأولى تعتمد على للبحث عن 
القياس. 
* المرحلة الثانية تستخدم هذا القياس. 


حرف القاف 





والبحث عن القياس يعني استرجاع 
نموذج لمشكلة سبق حلها » وعمل 
مضاهاة بين المشكلتين. واس تخدام 
القياس يعني تطبيق ما تم التوصل إليه 
المرحلة الأولى » في عملية المل 
الخاصس بالمشكلة التي استرجعها النظام 
٠»‏ أو ما يعرف باسم المشكلة الأساس 
(سعاممط ععه8 ع1 ). 

وتستخدم النتيجة في عملية الاسترشاد 
في البحث عن حل لمشكلة معينة ء أو 
ما يعرف بأسم المشكلة الهدف 126) 
(«عاط مهية1. رتعرف هذه 
المرحلة باسم مرحلة استخدام القياس. 


الشكل التالي: 





ومضاهاة القياس ممناععة4ة بوماصهم 
إحدى الخطوات التي تستخدم في حل 
المسائل التي تسلك طريق القياس للبحث 
عن حل. 


المعروف أن للمسائل الهندسية التي تعتمد 
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على القياس تتطلب وجود مرحلتين 
أساسيتين للحل ؛ هما: 

+ المرحلة الأولى تعتمد على البحسث 

عن القياس. 
ه والمرحلة الثانية تركز على استخدام 
هذ! القياس. 
والبحث عن القياس يعنى استرجاع نموذج 
د لمشكلة سبق حلها وعمل مضاهاة ومقارنة 
مرحلة المواءعمة أو مضاهاة القياس. 
تتم عملية المضاهاة باستخدام خوارزميات 
إلى قواهد . ثم القيام بعملية المضاهاة 
نفسها للمقارنة بين هذه القواعد. 
الجدير بالذكر أن العديد من النظم السابقة 
اختلفت في تمثيل هذه المضاهاة. 
["؛] 
قياس عقلي 
لداع 0ط ووم 
الدراسات التي تحاول التعرف على 
الفروق الفردية القابلة للقياس بين الحالات 
الإنسانية. 
["؛] 
القياس تربويا 


1 لاع" نات 11 109521 ملآ 
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عملية المقصود بها تحديد مستوى المتعلم 
وفق مقياس معين ٠‏ بحيث يتم ترجمة هذا 
المستوى في صورة درجات خام. 

المعياري (على سبيل المثال: قياس 
مستوى تحصيل أي تلميذ في ضصوء 
الدرجة المعيارية للفصل) ٠‏ عن طريق 


الأسئلة الشفهية والتحريرية. 
[] 
القيم 
115 


* مثهوم القيم ومن ثم مجال تأثيره ٠‏ 
مختلف باختلاف الثقافات. هناك من 
الأخلاق مثلاً. (الحرام والحلال دينياً). 
ورشم أن هذه القيمة محدودة جدا في 
محتواها ومضمونها فإئها تمثل - 
بالنسبة للأفراد الذين يعيشون في هذا 
المجتمع - مفتاح السلوك الذي 
يستتير هم عند الضغط عليهم 0 وكأئما 
ينحصر الوجود- سواء أكان إنسانيا أم 
ماديا - داخل هذا النطاق المجدود دون 
سبو أهة. 

* القيم متعددة متباينسة بتمدد وتباين 
الأئة نشطة والسلوكيات صانعة الحياة .. 
التطزين واقتتير. اغنصة ب و الإلبداة 
قيسة... والفن قيمة ... والبحث العلمي 
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قيمة... مغامرة الاستكشاف المعرفي 
قيمة... وجمال الحياة أو صنع الحياة 
الجميلة قيمة. .. والإستقلال قيمة. .. 
والسبق في المنافسة العلمية أو غيرها 
قيمة ... والموضوعية قيمة .. 
والتناغم الاجتماعي قيمة ... والمدالة 


* القيم السابقة جميعها قيما إيجابية تكفل 
انتصار الحياة وتعزز التكائر والبقاء 3 
وعلى نقيضها وفى اتجاه معاكس لها 
اما #اتدجد نمضن" الفين السقبية + 
وذلك . مثل: التواكل والاعتماد على 
الغير . عدم الجدية في العمل أو تنفيذه 
بطريقة نمطية ٠‏ وعدم تفعيل واستخدام 
القدرات العقلية التي يمنحها الله للإنسان 

* تشكل القيم ما يمكن أن نسميه محتوى 
الدافعة وراء مجمل الحركة الاجتماعية 
٠‏ وتنصرف عبرها ومن أجلها طاقة 
المجتمع في أعمق المستويات ١‏ إذ إنها 
تمثل معالم التطلمات الجمعية تحمثت 
الشعورية » وصورة المجتمع عن ذاته 
وفهمه لنفسه ٠‏ ولنهجه في الحياة . 
ودالة على معنى الوجود ومجال 
الاستباق : ومصرف الجهد والنشاط. 


* هي المبسادئ أو المستويات أو 
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الخصائص التي تكون بمثابة معايير 
يمكن في ضوئها ٠‏ وعلى أساسها 
إصدار الأحكام. 

* إذا كانت القيمة رفيعة المستوى من 
الناحية العقلانية والموضوعية 
والخلقية... الخ » فإنها تساعد على بيان 
نوعية ما إذا كانت الأفكار أو القرارات 
أو الأشخاص أو الأفعال أو الأشياء. . 
الخ . التي يتم الحكم عليها ٠‏ صالحة أم 
طالحة ٠‏ نافعة أم مؤذية ٠‏ مفيدة أم 
ضارة ٠‏ صحيحة أم خاطنة ٠‏ ... الخ. 

* بالشس بة للقيم الاققصساندية 
5عنالة كلقن نصمضوو0ط فإنها بمثابة 
مجموعة القيم ألتي تتحكم في العلاقات 
بين العرض والطلب . وما يتبع ذلك 
من علاقات فوقية أو تحتية تتحكم فسي 
سوق المال. 

* وبالنسبة للقيم الإيمائية والخلقية 

وعنالة كناوتعناع8 لهة لهعمالا 
فهي تنبثق من الديانات السمائية » 
وتهدف تمديل سلوك الإنسان نحو 
الأفضل في شتى المجالات والميادين 
ذات العلاقة المباشرة أو غير المباشرة 
به. 

* وبالنسبة للقيم السياسية الوطنية 
كعنلة 7 لمعنؤزله28 810016 : فهي 
غوق لسنا من نظام التق المفسول 
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به في الدولة. وبعامة فإن هذه القيم - 
مهما كان نظام الحكم - ينبغي أن 
تعكس من الناحية النظرية: الهويسة 
الوطنية .والانتماء للوطن ٠‏ والمشاركة 
السياسية ؛ والعمل .ء والجهاد. 
والتضحية في سبيل الوطن » .. الخ. 

" لفظ القيمة له معنيان مختلفان تمام 
الاختلاف. فهو من جهة يدل على 
موقف الاعتزاز بشيء وإيشاره علسى 
اعتباره أنه ثمين ونفيس - مسن أجل 
ذاته- في جوهره بحد ذاته. ومن جهة 
أخرى فإن معنى القيمة كمرادف للتقويم 
قوامه المقارنة والحكم. 


* لا توجد قيمة إلا إذا.كان هناك إشباع 


وحظوة ء ولكن لابد من الوفاء بشروط 
معينة لتحويل الإشباع أو الحظوة إلسى 


قئمة. 


* إن القبم سي الخارجسة* لو 'طازدة: 
أوأدائية' يمكن تقدير قيمتها منطقيا . 
لأنها ليست سوى ومسائل ٠‏ وليسست 
غايات في أي معنى حقيقي. 
ومما يذكر ٠‏ العلم ذاته مبني على القيم 
الإنسانية وهو نظام للقسيم. فالحاجات 
الدينية والتعبيرية تعطي العلم أصوله 
وأهدافه وإشباح حاجاته » مثل: الحصب 


والأمن وحب الحق. وإذا فقد موضوع 








ما قيمته عند الفرد تقل - وأحياناً تنعدم 
- أهميته بالنسبة له » فيكف عن الكفاح 
في سبيله » ويتجه إلى أشياء أخرى 
تزيد من قيمتها عنده. وإذا فقدت كافة 
الأشياء قيمتها بالنسبة للإنسان » تفقد 
الحياة طعمها ومعناها بالنسبة له'. 
وعليه.. لا يوجد تعريف واحد لمفهوم 
القيم ٠‏ لارتباط هذا المفهوم بمجالات 
عديدة كالاقتصاد والفاسفة والتربية 
وعلم الاجتماح وعلم النفس. ومن ناحية 
أخرى » قد يوجد نوع من الخلط 
والفموض عند استخدام مفهوم القيم من 
علم لآخر ٠‏ وربما يحدث نفس الشيء 
داخل العلم الواحد وفقا لتوظيف 
الباعثين للمسطلح بما يتوافق مسع 
أغراضص دراساتهم وأهدافها. 


ولتوضيح ما تقدم ٠‏ نقول : 


- يوجد لمفهوم القيمة في علم 
الاقتصاد معنيان مهمان ؛ وهما: 
"قيمة المنفعة" . 'وقيمة المبادلة' 
وتعني قيمة المنفمة تقدير 
قيمة المبادلة تقدير الجماعة لهذا 
الشيء الذي يتداول فيما بينهم. 
وعلى ذلك ٠»‏ فإن قيمة المنفعة 
مفهوم فردي اعتباري بينما قيمة 
المبلالنة مفهوم جماعي 
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موضو خي . 

ويوجد لمفهوم القيمة في الفلسفة 
أكثر من معنى . وكل منها 
يتوقف على المدارس والمذاهب 
الفلسفية المختلفة التي تتطرق 
لهذا المفهوم :أو تتناوله 
بالدراسة. فمثلاً » في الفلسفات 
المثالية أو العقلزية: يسرى 
أفلاطسون أن القسيم المرتبطة 
بالحق والجمال والأخلاق 
وغيرها من القيم السامية نشتق 
من عالم أخسر غير عالمنا 
المحسوس. (الميتافيزيقا أو ما 
وراء الطبيمة) » أما كائط . 
فيرى أن العقل هو مصدر انعلم 
والجمال الذي ندركه. وبذا لم 
ينجأ كانط إلى العالم الخارجي 
كما فعل أفلاطون. أماافي 
الفلسفات الطبيعية ٠‏ فالقيم جزء 
لا يتهزأ من الواقع الموضوعي 
للحياة والخبرة الإنسانية ٠‏ 
فالأشياء ليست في ذاتها صالحة 
أو فاأسدة ٠‏ صحيحة أو خاطنة » 
جميلة أو قبيحة » وإنما هي نتاج 
اتضالنا بها + وتفاعلف" معه: 
وسمينا إليها ٠‏ وتكوين رغباف' 
واتجاهاتنا نحوها. وعليه فإن 
إصدارنا للأحكام على الأشياء 


حرف 4 م 





يكون من واقع تأثيرنا فيها 
وتأثرنا بها. 

ويتحدد مفهوم القيمة في 
الأشياء أو الأفمال التي قام بها 
الإنسان في الحياة الدنيا مسن 
حيث حسنها أو قبحها في الحياة 
الآخرة. وبمعنى آخر ٠»‏ فإن القيم 
ترتبط إيجابا او سلبا مع تفسويم 
الأعمال والحكم عليها وفقا 
لمراعاتها أو عدم مراعاتها 
للشرائع السمائية. 

وتصنف القيم في علم الاجتماع 
في ضوء انتشارها في المسجتمع 
إلى قيم عامسة لغالبية أفراد 
المجتمع . وقيم خاصة 
بجماعات اجتماعية بعينها. كما 
تصنف في ضوء ارتباطها 
بالنمط البنائي للمجتمع إلى قيم 
تقليدية: وتخص المجتمع الشعبي 
القديم ٠»‏ وقيم عقليسة: وتخص 
المجتمع الحضري الذي تسوده 
القيم العمصرية. وعليه » تكقون 
القيم في علم الاجتماع بمثابة 
العملية التي عن طريقها ينتقي 
الإنسان من بين البدائل أو 
الممكنات الاجتماعية المتاحة 
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ليحقق بها مصالحه + بشرط أن 
تتوافق هذه العملية مع ما يتيحه 
المجتمع للإنسان من وسائل 
وإمكانات. أي أن عملية الانتقاء 
ليست مطلقة كي يختار الإنسان 
مايشاء » وإنمسا هي عملية 
مشروطة بالظروف المتاحة في 
المجتمع. 

- تحدد القيم في علم النفس على 
أساس كل جانئب من جوائب 
سلوك الفرد في المجتمع ٠‏ وذلك 
لأن علم النفس يركز عنايته 
على سمات الفرد واسمتعداداته 
واستجاباته فيما يتصل بعلاقاته 
مع الآخرين. ومن هنا ترتبط 
القيم بحاجات الإنسان ودوافعه 
واهتماماته وسماته ومعتقداته 


واتجاهاته وسلوكه. 


وعليه ٠‏ فإن أهم القيم التي يهتم بها علم 
النفس تتمثل في الاستقرار المائلي ٠‏ الحب 
؛ الأمن الشخصي ,٠‏ التطلع والاستكشاف 
النقاء الديتي . المعرفة ٠‏ احترام الذات 
: الطموحء السعدة . الحريةء 
الاستقلالية ٠‏ التقدير الاجتماعي ٠‏ الراحة 
والاستمتاع ؛ الانجاز . الجمال ٠‏ 
المسؤولية ٠‏ الإصلاح والتغيير ٠‏ المقدرة 
والكفاءة التقدمية والمستقبلية » المساواة » 


حرف القاف 


الحياة العملية » الصراحة ٠‏ العقلانية 
والمنطقية ٠»‏ النظافة . الصدلقة ٠»‏ النظام » 
العمل » الأمانة » التسسامح ء الإثارة ٠‏ 
الكرم. 

ويمكن تصنيف القيم السابقة في أنسساق 
الأبعاد التي تنتظم حولها بعض الأساليب 
الحياتية أو المعيشية ٠‏ مثل: عامل طسمبط 
الذات » الاستمتاع والتقدم في الفمل ٠‏ 
الاكتفاء الذاتي ٠‏ تقبل الآخرين والتعاطف 
معهم : الانغماس الذاتي والاستمتاع 
بالحياة. 

أيضاً » من التصنيفات الممائلة لأنساق 
القيم » نذكر النسق الذي يتضمن الأسرة 
وجماعة الأقران والمدرسة كثلاثة أبعاد 
تنتظم حولها بعض الأساليب الحياتية 
للإنسان. 

فالبعد الخاص بالأسرة يتضمن: التعاون 
مع أفراد الأسرة ٠‏ المساعدة في شئون 
المنزل ٠‏ احترام الوالدين ٠‏ الأخلاق 
المثالية » إرضاء الوالدين. ويتضمن البعد 
الخاص بجماعة الأقران: حب القيادة ٠»‏ 
المشاركة في الأداء . الالتزام بالمواعيد » 
الشعبية في المدرسة » كسب النقودء 
الحصول على تقدير الآخرين ؛ محبة 
الآخرين ٠‏ السمعة الحسنة. ويتضمن البعد 
الخاص بالمدرسة: النبوغ والذكاء » 
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التعليم » العمل بجدية في المدرسة »٠‏ القيام 
بقراءات واسعة » التخطيط للمستقبل. 


ويمكن أن يتضمن نسق القيم الغائيسة: 
الحياة المريحة ؛» الحياة المثيرة » الانجاز 
؛ السلام العالمي ٠‏ جمال العالم ٠‏ المساواة 
» الأمن العائلي ٠‏ الحريمة ٠»‏ السعادة » 
الاتساق الداخلي ٠‏ الحب الناضج . الأمن 
القومي ٠‏ المتعة ٠‏ النجاة والخلود فسي 
الحياة الآخرة ء تقدير الذات ٠‏ الاعتسراف 
الاجتماعي ؛ الصداقة الحقة » الحكمة. 


ويمكن أن يتضمن نسق القيم الوسيلية: 
الطموح ؛» سعة الأفق ٠‏ الكفاءة » المرح » 
النظافة الشجاعة » التسامح ء تقديم 
المساعدة . الأمانة . سغة الخيال . 
الاستقلال » الثقافة » المنطق ٠‏ الحب ٠‏ 
الطاعة ء التهذيب ء لالمسسئولية » ضبط 
النفس. 
ما تقدم يظهر بصورة واضحة جلية دور 
القيم عند الإنسان كسمات شخصية توجه 
سلوكه العام » وكخصائص مهيئة تحكم 
مدى استيعابه للاتجاهات والأحكسام 
والمعايير السائدة في المجتمع » مع أهمية 
مراعاة الأمور التالية: 
|00 الاند اط أقل يلأ 
لاستيعاب قيم واتجاهات المجتمع 
- الشخص المتسلط له اتجافسه 





حرف القاف 





الثابت من حيث الاهتمسام 
بالسلطة والميل إلى الاتجاهات 
الفاشستية » وتبني قيم معينة 
الشخصيات غير التساطية. 
النجاة والخلود في الحياة الآخرة 
والأمسن القفومي والطاعة 
والنظافة ٠‏ ولا يهتم كثيرا بالقيم 
الخاصسة بالحريمة والمساواة 
وسعة الأفق والخيال. 

كبيرة لقيمة الحياة المريحة 
والنظافة ٠‏ ولا يهتم كثيرا بالقيم 
الخاصة بالمساواة والتماون 
والجمال. 

5 6 ضّ 
باننواانتة 064 ععمدرعامتما 
تتزايد لديه أهمية قيمني الأدب 
والطاعة في حين تحظى قيمة 
الاتساق الداخلي عمسا 
بإممصمطل! بأهمية أقل. 
الشخص ذو القدرات الإبداعية 
المرتفمة (كالأصالة والطلاقة 
والمرونة..) يهتم كثيرا بالقيم 
الخاسة بالانجاز والاستقلال 
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والصدق والتقدير الاجتماعي. 
- الشخص ذو مركز الضبط 
المداخلي 025 5ناءما ععصصا 
اده" لدية درجة عالية مسن 
وضوح القيمة 'وتيدان) علهلا 
وتنمو لديه القيم بمعدل أسرع 
مقارنة بنظيره ذو مركز الضبط 
الخارجي. 
ويقدم البند الأخير تبريرا مهما لنقطة غاية 
في الأهمية » وهى: يفتقر الأشخاص ذوو 
مركز الضبط الخارجي لوضوح الرؤية 
بالنسبة للقيم التي تحدد اتجاهاتهم 
وسلوكهم ٠‏ وقد يصل الأمر إلى عدم 
وجود توجهات أصلية وأصلية تنبع من 
داخلهم . إذ أن القيم التي تحكم تصرفاتهم 
قد تكون مفروضة عليهم من الخارج. 
وعليه » إذا سادت بعض السلبيات في 
المجتمع وانتشرت بدرجة كبيرة ٠‏ تأثرت 
القيم عند الأشخاص ذوو مركز الضبط 
الخارجي. والأخطر من ذلك ؛ إذا 
اختلطت الأمور في المجتمع بكثافة عالية 
؛ فإن هذه الأوضاع قد تؤثر بدرجة ما 
في الأشخاص ذوو مركز الضصبط الداخلي 
بحيث تجعل القيم التي بداخلهم والتي 
يؤمنون بها تهتز بدرجة ما ء وبحيث 
تجعل الصور غير واضحة أمامهم بالنسبة 
لكثير من الموضوعات فلا يستطيعون 


حرف القاف 





إصدار أحكام صائبة وصادقة فيها. 


وقبل ترك هذا الموضوع: يجدر الإشارة 
إلى المحاولات المقصودة لتغييب عقل 
الإنسان واللعب به أو التأثير عليه وفقا 
لتوجيهات بعينها ٠‏ سواء أكانت داخلية أم 
خارجية. إن تضليل عقل الإنسان يمثل 
أداة فعالة ومؤثرة لقهر إرادة الإنسان » 
ولإهدار قيمه التي يؤمن بها ٠‏ إذ تنحو 
الأقكار المضئلة وتعمل التأثيرات المموهة 
عن عمد إلى استحداث معساني زائفة 
للأشياء عند الإنسان » وإلى إنتاج وعي 
مسلوب بحيث لا يستطيع الإنسان أن 
يحدد مساره أو طريقه إيجابا أو سلبا 
بالنسبة لكثير من أمور الحياة القائمة. 

لقد أصسبحت صناعة توجيه العقول الآن 
سلعة رانجة ولها قواعدها وأصولها ٠‏ 
َلك سن رو:اشواهدها مايين:+» العقم 
في وقتنا الحالي ٠‏ إذ من خلال بعصض 
القيم المستوردة المدسوسة مسن بعض 
الدول ٠»‏ يتم تجنيد نسبة لا يستهان بها من 
الصغار والكبار في الدول الأخرى. 
ويسعى هؤلاء الناس للسيطرة على عقول 
بقية الناس عن طريق التشكيك في القيم 
الأصلية والأصلية التي عاشت في 
وجدانهم وعقولهم وضمائرهم لمئات مسن 
السنين واستبدالها بقيم هدامة. وهكذا ء 
تستمر الدائرة الجهنمية التي يمكن عن 
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حرف القاقف 


طريقها شق المجتمعات وتفتيت وحدتها. 
ومسن المفسروض نظريآً أن تكون 
الحكومات من القوة بحيث تستطيع بالفعل 
'صناعة المقول' عن طريق توجيه 
الإعلام لتحقيق هذا الغرض ٠‏ ولكن في 
ظل قانون حرية المعلومات الذي أقرته 
العديد من الدول . عجهزث بعمض 
الحكومات عن تحقيق ذلك بالرغم من أنه 
* وعلى صعيد آخر . يمكن تعريف القيم 
على أساس ؛ أنها: 
- مستوى أو معيار للانتقاء سن 

بين بدائل أو ممكنات اجتماعية 

متاحة ٠‏ أمام الفرد في الموقف 

الاجتماعي. 


- | بناء مترابط يتضمن الوجدان + 
والموقف الذي يوجد فيه الفرد ٠‏ 
لذا فإنها تتكون مما يراه الفرد 
كينا أن عينا + النجارا اسلا 

* تترتب مجموع قيم الفرد أو المجتسع 
وفق نسق للقيم 5/5660 6لاأولا 
(منظومة القيم #نالةلا أو الإطار 
القيسسي 6منةع5 6للة؟) تفج 
لأفضليتها وتقديرها ٠‏ حسب أهميتها 
وأولوياتها ٠‏ ويكشف الفرد عن نسق 


اتجاهاته الأكثر .خصوصية ونوعية ٠‏ 








والتي قد تكون مع أو ضد بعصسض 
الأشخاص والأفكار ١‏ أو التي تكون 
يجابية أو سلبية تجاه بعض مسارات 
العمل. 


* في ضوء أن الدافع حالة شعورية تدقع 


الكائن الحي نحو هدف معين ٠.‏ وهر 

أحد المحددات الأساسية لنسلوك. وفى 

أن الاتجاه هو استعداد وجداني مكتسب 

٠:‏ ثابت نسبياً » يحعدد شعور الفرد 

وسلوكه نحو موضوعات معينة ٠.‏ 

ويتضمن حكم أ عليها بالقبول أو 

الرفض. يمكن تحديد العلاقة بين القيم 

والدوافع والاتجاهات ٠‏ على النحو 
التالي: 

- يرى بتنجستون ,ومعدومع8) 

(1973 أنه عندما تؤثر القيم في 

سلوك الفرد ء» وتؤدي به إلى 

بديل دون أخرء فهي تعتبر 

كدافع. كما يتعامل فيذر 

(1979 #ع#طغوع) مع القيم 

على أنها مرادفه أو مكافنة 

للدوافع. هذا بينما يفرق البعض 

بين مفهوم القيمة ومفهوم الدافع 

» حيث أن الدافع هو حالة توتر 

أو استعداد داخلي يسهم في 

توجيه السلوك نحو غاية أو 

هدف معين » أما القيمة فهسي 
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حر ف ألقاف 


عبارة عن التصور القائم خلدف 
هذا الدافع. 

هناك بعض التعريفات التي 
تنظر للقيم من خلال مؤشسر 
الاتجاهات ٠‏ وعليه تكون القيمة 
ذي الأساس هي مجموعة من 
الاتجاهات التي رسخت عبر 
تاريخ الفرد ٠‏ وبالاكتساب مسن 
الثقافة. وقد يرجم التداخل بين 
القيم والاتجاهات إلى أن كليهما 
مكتسسب ء كذلك فالعنامسصر 
التكوينية للاتجاه هي نفسها للقيم 
وهى العناصر المعرفية 
و الانفعالية والنزوعية. 

القيم عبارة عن اتجاهات شاملة 
(©11©1115119) تمد لتشضمل 
الحو افز (265أوتااعه1) والدوافع 
والاتجاهات ٠‏ فعلى المستوى 
الأول توجد الحوافز ويليها 
الدواقع ٠»‏ ثم الاتجاهات ء ثم 
تأتى القيم في المستوى الأخيسر 
والأكثر عمومية. 
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* وتختلف دوافع وقيم التعليمو باختلاف 
الظروف الاجتماعية والاقتصادية 
والسياسية ٠‏ بل وتختلف في مجتمع 
معين من وقت لآخر تأثرا بما يمر به 
المجتمع من ظروف مختلفة. 
وقيم التعليم ودوافعه يمكسن أن تكسون 
داخلية أو خارجية ٠‏ وتتحدد أبعادها 
في: العاثد الاقتصادي ٠‏ العائسد 
الاجتماعي ٠‏ تحقيق الذات ٠»‏ التعليم في 
حد ذاته ٠‏ إرضاء الآخرين والمجتمع'. 

* والعائد الاقتصادي ٠‏ يقصد به الدخل 
أو الناتج المادي الذي يحققه التعليم 
للفرد. 
أما العاند الاجتمساحي ٠‏ ويقصد به 
المركز أو المكانة الاجتماعية والمعنوية 
التي يحققها التعليم للفرد. 





ريس... زيد الخيكان 


حرف الكاف 





[1] 
لنكبار الأميون 
حدد لإققون )١07(‏ لسنة ١99:‏ 
الأمي: 'كل مولطن مصسري يترلوح 

عمره بين الثلمنة والخامسة والاربمين » 

وغير مقيد في أية مدرسة ء ولم يصل في 

تعليمه إلى نهلية الصف الرابع الابتداني 

"(وزارة التربية والتعليم .)١51٠٠‏ 

1 
كيت 
لمحف يكنا 

* عملية نفسية لا إرلدية » يتم فيه تعويل 
خبرة مؤلمة من للذاكرة الشضعورية ٠‏ 
إلى حيز اللاشعورء لتبقى فمالة فيه. 

* ميكانيزم دفاعي يستخدم لاستبعاد 
الذكريات المثيرة للقلق من الشعور + 
ويسمى أيضا النسيان الدافمي. 

* الكبت: لا يتضمن وعى الفسرد بما 
يكبته من دوافع. والدوافع في حالة 
للكبت تكون من النوع الذي لا يقره 
ضمير للفرد ولا يسمح به ٠‏ وبثلك 
يكون الكبت نوعا من تهذيب الذات 
للذات. 

* والكهت كأحد مظاهر الدوافقع 
اللاشعورية ٠‏ نوعان: 
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أحدهما: الكبت . الشسموري (القمع) 
ت انل 5 

والأخر الكت الاشعوري 
ممككه جع 1. 

والكبت محلولة ييذلها الفسرد لإبعاد 
رغبة لا تتفق وفكرته عسن ننصضه أو 
التقانيد الاجتماعية محاولا نسيانها » 
وقد ننسى. فإذا نسيت خرجت حصن 
مجال الشعور وأصبحت مكبوتة فم 
اللاشمور وظلت قوية في تأثيرها في 
سلوك للفرد. فقد يرى الفرد الذي 
تسلوره رغبة جنسية نحو قريبة له. 
في هذه للرغبة ما لا يتفق مع فكرته 
عن نفسهاء ومع مأ يتوقعه المجتمسع 
منه في حماية ورعلية ذوى للقربى ١‏ 
فيحاول ليماد هذا الخاطر عن ذهنسه 
رفمعه. وقد ينجع في ذلك وينسى هذه 
الرغبة ١‏ إلا أنها قد تفزنق إلي 
اللتشمور- وتبقي هناك. والشعور 
المصاحب للقمع هو الشعور بالمار 
عتعدنا؟ بينما المس احب للكمت 
اللاشعوري هو الشعور بالذنب 
الفنة0. والفرق بينهسا أن الشمور 
بالعار يتوقف على خوف الفرد من نقد 
شخمس. شعر به الفرد بينه وبسين 





اداؤئك الميكاتج 





ويميز "فرويد' بين نوعين من الكبت: 


حرف الكاف 





التي تشغلها الكتب الورقية » حيث 


الكبت الأولي عمندمعمم8 مسلط يمكن طبع موسوعة كاملة على 
والثاني هو الكت الثانوي اسطوانة واحدة ء كما أنه يوفر الزمن 
ددعم بإتملومعه5. ويقصد اللازم لجلب المعلومة التي يمكن 
بالأول إنكار الحقائق المكبوتة إذا ما استدعاؤها بسرعة كبيرة جدا » وفى 
ظهرت. وهذه الظاهرة ملحوظة في أي وقت من الزمان. 


العيادات السيكولوجية ٠‏ إذ يسارع 
المريض إلى إنكار ما قد يكون سببا 
فيقصد به النزعة إلى تجنب المواقفف 


* كتاب مبرمج ٠‏ يتم عرضه باسستخدام 
الكمبيوتر ٠‏ على قرص(1) وبذلك يتم 
توفير المساحات الهائلة لتخزين القتب 
الورقية ناهيك عن فاعليته في عمليسة 


التي قد تعيد إلى الذكرى خبرات إثراه التعليم. 

مكبوتة غير سارة. 0 

وانعدام الكبت له أهميته من الناحية 0 

الجنائية. فالاستعراض الجنسي ورقي 
عأمم8 ععرروط 


والاغتصاب والقتل والانتحار قد تكون 
وقد ينعم الكبت أحيانا بالمرض 
والمخدرات والخمر عند بعض الأفراد 
» إذا تؤدى هذه الأشياء | 
عمل الأنا الأعلى فيصبح الفرد تحت 
سيطرة دوافعه البدائية. 


وهو الكتاب في هسورته المعتادة المألوفة 
٠‏ والمتداولة بين غالبية الناس. ويمكن 
التمييز بين أنماط الكتب الورقية التالية: 


توقف الكتاب المدرسي 80012 7626 : 
* كتاب يتضمن مجموعة من المعلومات 
المختارة والمبوبة والمبسطة يتم 


1 عرضها بطريقة تساعد على تدريسها 
له وسبلاسة ؛ كماد ١‏ 
كتاب إلكتروني بيسر وسهولة و تمكن 


التلميذ استخدام الكتاب المدرسي 


8001 ع1 إإدا 
عاو عع يعدن ممقفلة. 


* كتاب يتم وضع مادته العملية ءا 
اسطوانة (01) ء يتم عرضها عن طريق 
الكمبيوتر ٠‏ وبذلك يوفر الحجم الكبير 


* كتاب يمرك المادة العلمية بالنسسبة 


لموضوع دراسي معين بطريقة منظمة 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الكاف 


ومختارة » ويتحقق ذلك في نصوص 
مكتوبة لتناسب موققفا تعليميا بعينه. 

* وثيقة رسمية موجهه للمدرسين ليقوموا 
بتعليم وتدريس مضمونها ومحتواها » 
وللتلاميذ ليقوموا بتعلمها ودراستها. 
وهذه الوثيقة مكتوبة ومصممه بطريقة 
الدراسية المقررة » ولتستخدم في صف 
دراسي بعينه » وفق الخطة العامة 
الشاملة لتوزيع المقررات الدراسية على 
سنوات الدراسية. 

* وثيقة تربوية تتضمن مجموعة مان 
المصطلحات والنتصوص والأشكال 
والتمارين التي يتم تحديدها تريويا بمسا 
يتوافق سع المستوى الدراسي للتلاميذ. 
معينات للمدرس على عملية تدريصه. 

* كتاب السطم: 
كتاب يعد للمعلم » وهو يصاحب عادة 
عن المنهج وفلسفته وأهدافه ومضمونه 
» وجوانب التعلم المتضمنة فيه » 
ووصف المداخل وطرق التدريس 
والأنشطةءوالوساتل التعليمية وأسساليب 
التقويم ؛ ونماذج لبعض الدروس “كل 
تلق يمه مساعكة المعلم + وخلسية 
المبتدئ في عملية تنفيذ المنهج. 








* كتاب مرجعي: 


كتاب أساسي يتم الرجوع إليه ؛ 
للتوصدل إلى معارف جديدة وإض افية 
عتستكمل بها المعلومات الواردة بالكتاب 
المدرسي ٠‏ وهو عادة يقون مكتويا 
بلغة وأسلوب ٠‏ مناسبين للتلاميذ لتسهل 
الاستفادة منه. 


* كتاب مصور: 


كتاب للأطفال يحتوى على قصص 
قصييرة ١‏ يتم عرضها بمصاحبة بعس 
الصور الجذابة. 

أحيانا يطلق على الكتساب المصور 
الكتاب الذي يحتوي قصص 
مبسطة تعلميوع8 ك8 المقصود بها 
الكتاب النصي الذي يتضمن مجموعة 
من المقتطفات الأدبية (المتجمعة مسن 
بعض للقصص أو الكتابات الأخرى) 
التي تساعد في تمليم الطفل القراءة » 
وفى تنمية مهاراتها. إن معظم الألغاز 
التي تستخدم في تعليم الطفل (مجنرد 
كلمات محدودة فقط) . ورغم إنها 
تساعد في تنمية حصيلة متنوعة لثقافة 
الطفل للممرفية ٠‏ فإنها لا تكقفمى في 
تعليم مهارات القراءة ٠‏ وذلك يقتضى 
استخدام القصص لتأكيد تحقيق هذا 
الهدف. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


شريط أو اسطوانة عليها ملدة من 
كتات أو هجلة-لمتتاعدة المكفوفين ؛ أو 
الدارسين دراسة مسئقلة .من خلال 
أسلوب للدراسة بالمراسلة. 

* كتاب نشاط: 


كتب يتم إعداده ليكون مصاحبا لمنهج 
ماء وتظهر فيه أهداف المنهج 
ومضضمونه وجوانب التعلم فيه ٠‏ وأوجه 
النشاط للمختلفة ء فلتي يجب أن يقوم 
بها التلاميذ » كلى حسبب مسكواهة ؛ 
وذلك تحت إشراف وتوجيه المعلم. 
وهذا الكتاب يعبر عن رؤية فكرية 
تحكم المنهج وينطلق منه ؛ حيث يمد 
مرشدا لتنفيذ الأنشطة. 
* كتب المتابعة: 
هي كتبا موجهه للكبار ٠+‏ الذين اجتازوا 
النرحلة الأساسية في تعليم الكبار » 
معدة أعدادا 55 غامسا + ينانسيب 
قدراتهم وإستتعدادتهم ومعرفتهم الذاتية ٠‏ 
وتهدف الارتقاء بأدائهم ومهاراتهم 
القزائية والكتابية . والتسي قد تسم 
" كتاب قصص أطفقال: 
كتاب مدرسي لتلاميذ رياض الأطفال 
٠‏ ولتلاميذ السئة الأولى من المدرسسة 





الابتدائية لتعليمهم القراءة والكتابة. 
كتب متخصصة ومراجع حديثة: 

كتب تتناول بعض القضليا والأحداث 
بدقة علمية ٠‏ وبطريقة موضصوعية 
مدعمة بالوثائق والأدلةعتتميز بأنهما 
تشمل تطورا للأحداث والقضايا : وتعد 
مراجع يرجم إليها الطادب عند ألقيام 
ببحوثهم القصيرة التي تطلب منهم ٠‏ 
وتنمي من خلالها مهارات البح 
والقراعة: 

كتاب مصاحب: 


واحدة أو موضوع ولحد من 
الموضوعات : التي تتضمنها الكتدب 
المدرسية المقررة على الطلاب ٠‏ في 
أي مرحلة من المراحل التعليمية : 
حيث يمطي للمتملم قدرأ من الحرية 
في قراءته بهدف إثراء المنهج 
المدروس. وهذا الكتاب يناسب كل 
الأعمار » ويراعي الفروق الفرئبية . 
وغثلباً ما يوجه المعلم الظلاب تتراءته 
؛ لأنه يسهم في تحقيق مستوى أفضل 
في طلم المائة الدراسية المرعيبظة به: 





امناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 





1[ 
الكتابة 
ان 

« شي ع ليه ترجمة الأفقار انمدركة 
سابقا إلى كنمات وفقا نقوانين معينة. 

* هي عملية استكشاف اللأفكار الجديدة 
واكتشاف تراأكيب اللغة أنجديدة للتعيير 
عن هذه الأفكار. 

* هي عملية استكشافية وإنتاجية وتعاونية 
متصلة ء وليست عبارة عن خط مستقيم 
لمنتج سبق تحديده : قالكاتب يقوم 
باكتشاف وإعادة صياغة أفكاره في 

* هي اكتشاف لعلاقات وأفكار ووظائف 
في صيغة جديدة أو تأنيف جذيد أو 
تصوير جديد. 

* شي عملية ترتيب للرموز الخطية . 


جمل 


وفق نظام معين ٠‏ ووضيعها في 
وفقرات. وهذهء العملية #طنب جهدا 
عقلياً لتنظيم هذه الجمل ٠‏ وربطها 
بطرق معينسة ؛ وترتيب الأفكقار 
والمعلومات ٠‏ و الترقيم. 

* العملية الفنية التي يتم فيهسا تحويل 
الوقائع والأحداث والآراء والأفكقار 





ا مناهج وطرائق 


حرف ألكاف 





إلى نغة مكتوبة مفهومة للقارئ 

عمنية ترتيب لترموز الخطية وفق نظام 
معين : ووضيعها في جمل وفقرات 
إنشاء للمعاني التي تعكسها هذه انرموز 
مع ربط الجمل بطرق معينة وترتيب 
الأفكار والمعلومات مع الالتزام بتظسام 
الكتابة 

["] 
الكتابة الإبداعية 


اع ليزن حوافق 


مثل كتابة الشعر أو القصص ٠‏ و 

تساعد التلاميذ على تحسين أسنوبهم في 
الاطلاع على المعرفة العلمية وفهم 
النتصوص الشيقة. وفي الكتابة الإبداعية 
من أنمهم تأكيد أن المفساهيم المترابطة 


٠‏ شكل 


اافذ 
الكتابة التأملية 
عمق ألا عبرععع1اع 12 
من أشسكال التوظيف العقلي 
لعمليات التفكير يستخدمه الفرد بغعرضص 
استكشاف طبيعة تصوراته ٠‏ وقدراته » 
ومشاعره » وعيوبه » وتجاربه في حل 
المشكلات وصولا إلى تحقيق تحقيق أهفداف 


بيه 
مكلذه . 


* 'شكل من أشكال الاستبطان حيث يعبر 


ىه 





ددا زافق الشيكاتد 


حرف الكاف 


المتعلم كتابة عن أفكاره وتصوراته 
بصدد تجربته الشخصية في التعلم 
ويعكس جوانب نموه وتقدمه عبر 
مراحل عملية الكتابة وتقييمه الذاتي 
لهذه الجوانب". 

* 'يمكن اعتبارها 'عكس الرؤية' ء حيث 
تعكس الكتابة رؤى الطلاب الذاتية 
وكذلك ملاحظاتهم وآرائهم فيما يتصل 
بالمنهج أو المقرر أو المحتوى الذي 
يدرسونه » فينعكس أثر ذلك على 
أسلوب تعلمهم وتفاعلهم مع هذا 
المحترى؟: 

* عملية الكتابة التي يعكس المتعلم من 
خلالها مراحل متكررة ومستمرة من 
التقييم والتفويم والتحليل والنقد الذاتي 
للعمليات والأساليب المعرفية والتعليمية 
التي يوظفها في كتاباته ٠‏ والتي تبسين 
مدى ما حققه من نمو أثناء عمليات 
تعلسه. 
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كروت الحاسبات المحمولة 
0م 
هذا المصطلح يطلق اختصار | على 
لمممعكة ععاتمسرمه) لوصوجعم 
م أهقنه16:23]1] : وهو إميم 


لهيئة تتكون من 0٠0‏ شركة اتفقت فيما 
بينها على تطوير نظام لاستخدام كروت 





هه 


الحاسب الآلي ٠‏ ولكنها صغيرة بحيث لا 
تتعدى حجم بطاقة الائتمان 0هبه) غناء) 
» وتطوير وحدات خاصة للتعامل مع هذه 
الكروت ء بحيث توضع هذه الكروت في 
الوحدة عند الرة في التعامل مع 
الكارت ء ثم نخرج الكارت بعد ذلك بنفس 
طريقة تعاملنا مع الاسطوانات الممغنطة 
أو المدمجة. 

وقد تم استخدام هذه الكروت في البداية 
لتوفير مزيد من الذاكرة الإلكترونية 
للحاسبات المحمولة. ولكن تم تطوير هذه 
الكروت حتى لا يقتصسر دورها على 
الذاكرة الإلكترونية فقط . إنما تستخدم 
الآن مختلف وحدات الحاسب كالمودم 
ووحدات التخزين. ويوجد ثلاثة أنواع من 
هذه الكروت كلها تتشابه مع بعضها في 
الطول وهو8,5 سم والفعرض وهو 5.4 
سم ولكن تختلف في سمك البطاقة. 

النوع الأول ويبلغ سمك البطاقفة ",؟ 
ملليمتر ويستخدم أساسا لإضافة مزيد من 
الذاكرة الإلكترونية سواء من نوع 8014 
أو الالخ8. 

النوع الثاني يبلغ سمكه 5,5 ملليمتر وهي 
تستخدم مع كروت المودم والفاكس. 

النوع الثالث يبلغ سمكه ٠١,©‏ ملليمتر 
وهو يستخدم كوحدات تخزين. ويمكن 
للفرد تبديل الكروت المحمول. كأن وهو 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الكاف 


يعمل على حاسبه يخرج كارت الذاكرة 

الإلكترونية لكي يضع بدلاً منه كارت 

المودم لإرسال فاكس ثم إرجاع كارت 
الذاكرة مرة أخرى . دون أن يحتاج إلى 

غلق الجهاز وإعادة تشغيله مرة أخرى. 

وهو بذلك يتيح مرونة كبيرة للمستخدم في 

تبديل الكروت التي يحتاجها أثناء 

إستعماله للحاسب. 

[4] 
الكف 
مواعتطنطسآ 

معوقات تحول دون تحقيق الأهداف 

المأمولة مويمكن التمييز بين أنماط الكف 

التالية: 

* الكف النفسي: المعوقات الناتجة عسن 
الخوف وعدم الأمان والمرض. 

* كف الإرجاء جداء0 ,ه وملءغنطئطمآ 
محاولة الاحتفاظ بالاستجابة الشرطية 
خلال قترة مابين المثيرات حتى قبيل 
ظهور المثير الطبيعي. 

*الكقف الإستجابي ‏ 076)مهع1 
0ط زطو! نوع مؤقت من الكف 
المنتج للاستجابة غالبا ما يمزى إلى 
التعب. 

* الكف الرجعمى (ك.ر) ع#«اتاعهمىئعم 


(ل8) وهناطاطله! فرض موداه أن تعلم 


القنه 


مهارة حديثة قد يحدد من للقدرة علسي 
حفظ المهارة التي تم تعلمها قبل ذلك. 

* الكقف الشغرطي لمصمة نم6 
دمط1طتطما نوع دام مسن الاستجابة 

* الكف اللقبلي (ك.ق) علناعهمءط 
55) هعماتطنطةز فرض موداء أن 
المهارة التي يتعلمها الفرد أولا قد تحد 
من قدرته على حفظ مهارة أخرى 
يتعلمها بعد ذلك. 

* الكف المنج للامستجابة -مقدموعم 
دهناطنطها لععنلوج28 الاعتقاد الذي 
مؤداه أن القيام باستجابة ما يشكل 


متكرر' ينتج عنه ميل لعدم أداء تلك 
الاستجابة. 

]3 

الكفاءة 


معن 11اظ ممعععجمسهو) 
الأداء الدقيق السريع وبأقفل جهد مع 
استخدام الإمكانات المتوافرة بدرجة كبيرة 
من الإتقان ٠وفي‏ مواقمها المناسية. 
ويمكن التمبيز بين أنماط الكفاءة التالية؛ 
* الكفاءة الاتصالية. ‏ 0111116 
يت لم0 
- هي الكفاءة اللغوية الوظيفية مسن 
حيث القدرة على التعبير والتفسير 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الكاف 


وتوصيل المعني. الذي يتضمنه 
التفاعل بين ُ شخصنين أو 2 كثر 
ينتمون إلى نفس الجماعة اللغوية » 
أو جماعات لغوية مختلفة. 
- أيضيا هي الكفاءة اللغوية الوظيفية 
بين الفرد والسنص سواء أكان 
مكتوبا أم شفهيا. 
* كفناءة أدائية عمسقصسمترعم2 
5111 :1 
ويقصد بها قدرة المعلم على استخدام 
الأساليب والطرق المناسبة» التي 
تساعهده على توصيل المحتوى التعليمي 


إلى التلامية. 
* الكفاءة الإنتاجية للمعلم 6:5اعدءع7 
لإعقع 1ط أعنمورط : 
ويقصد بها المحصلة النهائية لنواتج 
التعلم » وأثر المعلم على تلاميذه. 
* كفانءة معرفية عجعلع اتوص 
الات | 


هي مدى قدرة المعلم على نقلة للمحتوي 


باعتباره ناقلاً للمعرفة. 
]1١1١[‏ 
الكفاءة الشخصية الملحوظة 


يشير مفهوم الكفاءة إلى مدى إدراك الفرد 


لما يحفقه من مهام. فالكفاءة هي تفييم 
الفرد لقدراته وخبراته الشخصية مقارنة 
بالآخرين. وتزداد هذه الكفاءة عندما 
يحقق فرد ما أهدافه المنشودة أو عندما 
يثبت تفوقه. فعلى سبيل المثال: من 
الممكن أن يرى شخص ما نفسه عنصرا 
أساسا ماهرا في كرة السلة؛ لكنه غير 
ماهر في السباحة أو الرياضات البدنية 
الأخرى. بالإضافة إلى ذلك ؛ فالفرد قسد 
يرى نفسه “نجم النجوم' أو النجم الساطع 
في فريقه وقد يرجع ذلك إلى تشجيع 
الوالدين والمدربين وزملاثه في الفريق » 
فهو يرى نفسه ذو شأن كبير في عالمه. 
إن الكفاءة ترتبط دائما بالثقة بالنفس التي 
تكمن في مشاعر الفرد الداخلية وإيمانه 
بنفسه ء فلو لم يتمتع الطفل بثقته في نفسه 
ولا يشعر بكفاءته ٠‏ قد يتولد الشعور 
السلبي لديه. 

وقد يغير المعلم خبرات الطفل السابقة لأن 
هذا التغيير مهم جدا لتطوير مفهوم الذات. 
وتعتبر مساعدة المعلم للتلاميذ في فهم 
الخبرات الماضية واحدة من أهم 
الخطوات التي يستخدمها لتوضيح مفهوم 
الذات ٠»‏ فالتلاميذ في حاجة دائمة إلى 
الشعور بكفاءاتهم ٠‏ كما أن اكتساب 
المهارات وتحسين اللياقة يسهم بدرجة 
كبيرة فسي شعور الأطفال بالكفساءة. 


لفك 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





وملاحظة كفاءة الأطفال يمكن تأمينها 
بتشجيعهم ٠‏ ضمانا لزيادة سيطرتهم على 
المحاولات التي يقومون بها ؛ وتحقيق 
أعلى المستويات من الكفاءة الحقيقية. 
وعليه يتمكن تعزيز درجة وقوة الكفاءة 
من خلال تأكيد الثقة بالنفس التي تقود إنى 
احتراء الذات ٠‏ وتعمل على تدعيم مفهوم 
الذات الإيجابي. 

وهناك ٠١‏ طرق لتجنب قول النفظين “ل” 


أو “خطا' على إجابات الطفل: 

5-5 شد وجهة نظر جيدة. 

- ربما لا اكون واضىة في سؤاني. 

- أنث آتيت بالفكرة العامة. 

- هذا جزء من الإجابة. 

- اعتقادك جيد لكن ليست هذه الإجابة 


التي أبحث عنها. 


- الآن يوجد رسم منظوري شيق. 


- | هذه بدابة جيدة ٠‏ هل يستطيع أحدكم 
أن يساعد في استكمال الإجابة. 


- أنت متاكد من إجابتك. .. لكن... 





حرف للكاف 
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مغهوم الذات الايجابي 
تعريز احترام الذات 






تحسين الكفاءة ظ 
زيادة إدراك الكفاءة ظ 


0 


]١ 1‏ 
الكفاية 
حتت نياف 
ظهر مصطلح الكفاية كثيرا في الدراسات 
والبحوث التربوية بالمنطقة العربية في 
المقدين الثامن والتاسع من القرن 
العشرين. وتعني الكفاية باللغة الانجليزية 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





58501659 بينما شاع في البحوث 
الأجنبية مصطلح #عدعاءم051). ويعني 
الكفاءة أو المقدرة. ولقد انتشر مصطلح 
مدخل الكفاية 0ع5ة8 كعأعمععمسه © 
,ممه ويرمز له (.08242) في 
الستينيات من القرن العشرين بالولايات 
المتحدة الأمريكية عندما تبين أن هناك 
موجة عامة من عدم الرضا عن المعلم 
وأسلوب إعداده. وتقوم فلسفة هذا المدخل 
على أساس أن المعرفة النظرية وحدها 
غير كافية في إعداد المعلم » بل يجب 
الاعتماد على الأداء التدريسي كأساس 
لنجاح المعلم قي عمله ٠‏ وهذا معثاه أنه 
مسئول مسئولية كاملة عن نجاح أو فشل 
المتعلمين ٠‏ وذلك يستوجب علءم, كل من 
يتصدى لمهمة التعليم أن يتصف بالكفايية 
و الفعالية. 

لقد خلف عصر المعلومات زيادة كبيرة 
وملحة في احتياجات المدرسين وجميسع 
العاملين بالمدارس على جميع المستويات 
لتطوير التعليم » واستخدام ونشضر 
المهارات التكنولوجية الشاملة لتحقيق 
الأداءات والخبرات والكفايات التعليمية 
المنضبطة في إعداد الطلاب للحياة في 
العالم الحقيقي. 

تعد أنماط تكنولوجيا التعليم والمعلوأمات 
الحديثة من المداخل المهمة للكفايمات 


حرف الكاف 





التكنولوجية » بمثابة مدخل مهم لتحقيق 

الكفايات التعليمية » كما تمد المدخل 

الرئيس لتأكيد غايات التعليم والتعلم حيث 

واختلف الباحثون حول تحديد مفهوم 

الكفاية ع26ع:6م021© + ويرجع ذلك إلى 

أن كل باحث ينظر إلى الكفاية من زاوية 

مختلفة وفق ما يناسب دراسته وهدفها. 

وفي هذا الصدد نذكر: 

يرى (توفيق مرعى :15417): أن 
الكفاية هي المقدرة على عمل شيء 
بكفاية وفاعلية ومستوى معين مسن 
الأداء 

:)١584 . يعرف (محمد زيدان‎ ٠ 
الكفاية بأنها المقدرة على عمل‎ 
شيء أو مجموعة من الأعمال‎ 
نتيجة التأهيل والخبرة وإجراء‎ 
البحوت.‎ 


:)١5852 أما (عبد علي حسن‎ ٠ 
فيقرر أن الكفاية واحدة من‎ 
مجموعة كفايات فرعية بقوله: "أنها‎ 
مهمة فرعية مشتقة من مهمة رئيسة‎ 
مطلوب من المعلم القيام بها'.‎ 

والتعريفات السابقة تقوم على أساس أداء 
عمل أو مجموعة أعمال فرعية تحقق 
أعمال ومهام رئيسه وفقا لقدرة المعلم 
ونشاطه في أداء المهام المطلوبة. 


له 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الكاف 


وهناك تعريفات تربط بين مقدرة المعلم 
وسلوك المتعلمين » وقى هذا الشأن ١‏ 
تقول (سهيلة عيسى عبسد الرحيم 
هه ' أن الكفاية هي قدرة المعلم 
على أداء مهامه التعليمية بمستوى معين 
من الإتقان يضمن تحقيق النتائج المطلوبة 
في ضلوك المتلمين؟: 

وهكذا يتضح من التعريفات السابقة 
للمفهوم العام للكفاية في كونها تركز على 
مقدرة المعلم في أدائه الوظيفي » بينما 
الكفايات من المنظور التربسوي فتؤكد 
المرتكزات العلمية لها في كافة المعارف 
والنعاوسات والنيصارات والفبوت 
والاتجاهات والسلوكيات التربوية التي 
تقوم على أساسها حركة الكفايات 
التعليمية لعكة8 كعاعسعاعممه0) 
امعوك +5110 ويرمز لها (0.8.21) في 
إطار برنامج محدد. 

.ء ويعرفها كل من (هوستون ٠‏ 
هوسام «60كناه1]! 4 صصجووىه1]1) 
في الإطار التربوي: بأنها البرنامج 
الذي يحدد الأهدلف بذكر الكفايات 
التي على المعلم أن ينفذها » كما 
تقييم هذا الأداء أو الكفايات واضعا 
مسئولية اكتساب الكفاية وتحقيق 
الأهداف على المعلم نفسه ٠‏ حيث 





يمثل الأداء #معممجويون5 محكا 
رئيسا في نجاح أو فشل البرنامج 
التمليمي :أما المقررات الدراسية 
بما تحتويه من معارف ومعلومات 
إحدلث الأداء. 

ويؤفيد هذ الاتجاء (وليم 
بسريح 1982 بعووع2 سعتكلة/لا) 
بقوله أن الكفاية: تعنسي أن يمتلك 
الفرد الكفاعة لأداء مهمة من المهام 
ون يتطق له ما وازو ل معرهة 
ومهارات » وقدرات خاصة لتحقيق 
مستوى مقبول من الأداء'. 

وتضيف (سعدية بهادر١54١)‏ أن 
والخبرات والمعارف والمهارات 
التربوية التي تنعكس على سلوك 
المعلم ء وتظهر في أنماط 
وتصرفات مهنية من خلال الدور 
الذي يمارسه المعلم » عند تفاعله 
مع جميع عناصر الموقف التعأيمي. 
ويتفق كل من (فاروق حمدي الفرا 
٠‏ 1489)ء (عيسى الشريتى . 
41 ة)ء و(فهيمه سليمان . 
141) بأن الكفاية هي: مجمل 
السلوك التربوي والتعليسي والمهني 
للمعلم » والذي يتضمن الممارف 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





النظرية والمهارات والاتجاهفات 
التي يكتسبها » وتؤهله لتحقيق 
الأهداف التعليمية وتجعله يتقن 
مهنته بتمكن » ويؤدى تدريسه على 
أفضل أداء ممكن . وذلك نتيجة 
إعداد المعلم في برامج معينة أثناء 
الخدمة أو في كليات إعداد المعلم. 
ويمكن قياس هذ الأداء بمعايير 
خاصة ومقئنة للقياس المطلوب. 
وعليه » تأخذ الكفاية اتجاهين: 
الاول السلوك الخارجي والنفسي ٠‏ 
والثاني السلوك الخارجي ٠‏ ويتمثل 
في أداء العمليات والمهارات. وقد 
حددها (محمودالناقة541١)‏ فسي 
شكلين أحدهما سماه 'الشكل الكامن' 
» والثائي أطلق عليية “الشكل 
الظاهر'. والكفاية في شكلها الكامن 
(المفهوم 6006206). ومن هنا فهي 
تبين إمكانية القيام بالعمل. أما فى 
شكلها الظاهر (العملية ووععه,8) » 
فإنها تعني الأداء الفعلي للعمسل 
نفسه. 

ومن هذا المنطق يمكن تعريسف 
الكفاية بشكل عام بأنها: قدرة 
الشخص على أداء عسل أو 
مجموعة أعمال معينة بكفاية 


واققدار ويمكن قياس هذه 





حرف الكاة 


لذن 





الأداءات بمعايير مقننة. أما الكفاية 
التربوية والتعليمية بشكل خاص » 
فهيي قدرة المعلم أو المصسمم 
التعليمي 65تنودع1 لقتنممء نماكصا 
على أداء المهام التربوية والتعليمية 
في المواقف التعليمية ٠‏ أو إعداد 
وتصميم البرامج التعليمية والوسائط 
التعليمية المتعددة تحقيقا لأهداف 


سلوكية إجرائية محددة بدقة. 


ويمكن تلخيص مواصفات برامج 
التعليم المبينة على مستوى الكفاية 
في الآتي: 
يتحدد المحك المستخدم في الحكم 
على مستوى كفاية المعلم بمجموعة 
من الكفايات التي يتم تحديدها 
تحديدا دقيقسا ويتم توصيفها 
يبوضيوح. 
يستدل على كفاية المتدرب من 
ملاحظات سلوكه وتصرقاته المهنية 
» وكذا من مثابرته واجتهاده في 
أعماله وممارساته اليومية المتجددة. 


ينبغي أن يدرك المتدرب سلفا 
الكفايات السطلوب أن يتقنهسا 
ويسيطر عليها » وكذا المعايير 
المستخدمة للحكم على مستوى 
كفايته قبل وأثناء التدريب. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





تتحدد سرعة نماء المتدرب بظهور 
الكفايات المطلوبة في سلوكه 


الوظيفي ٠‏ وليس ببرنامج التدريب 
لو لوقت اللسفصس لله: 


تهدف البرامج المبنية على الكفلية 
نماء قدرات وكفايات بعينها لدى 
المتدرب ٠‏ وذلك ينمكس أثره إيجاباً 
التدريب ٠‏ فيسهم في ارتفاع 
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مستواعا: 

وتعد برامج إعداد المعلمين المبنية 
على الكفاية من التطبيقات التربوية 
لتكنولوجيا التعليم في مجال تدريب 
المعلمين ٠‏ إذ تصنف وتحلل وتبرمج 
تعليمات البرتامج وخبراته وفقسا 
للمبادئ الأساسية المتبعة » حيث 
يكون لكل مرحلة أو عملية من 
عمليات هذا النظام مواصفاتها 
وخصائصلها ومهاسهسا ومحتواها 
الخاص ٠‏ وذلك في ضوء إضار 
برنامج النموذج الكلي ٠‏ وبذا يتميز 
هذا النظام بتحقيق الترابط والتساسل 
المتدرج المتناغم بين جميع مكوناته 
وعملياته من جهة ٠‏ وبين مهام كل 
عملية مسن جهة أخسريى »؛ تلك 
بالإضافة إلى الارتباط الموجود بسين 
مدخلات النظام ومخرجاته. 





حرف للكاف 


وتتكون عمليات النظام من أربيع 
عمليات رئيسة ٠»‏ هي للتصميم ٠‏ 
والإعددد للتطبيسق ء والتطبيق 
والإدارة » والتقويم والتش _خيص ٠‏ 
وهى تتصف بالتتابع أو التعاقسب 
المتناغم في تسلسل متدرج يصل ما 
بين بداية كل مرحلة ونهاية المرحلة 
السابقة لها ٠‏ حيث تعتبر كل مرحلة 
أساساً للمرحلة السابقة لها ٠‏ وتمهيدا 
للمرحلة اللاحقة لها كما أن هناك 
ارتباطا ما بين المرحلة الأولي 
والأخيرة من عمليات هذا النظام. 
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إذأ يقصد بالكفاية: 


- أداء عمل ما في فاعلية وبأقصىي 
فائدة. 

- أداء عمل ما بأقل جهد ممكن. 

- أداء عمل ما بأقل تكلفة متاحة. 
الكفايات ميقوم على أصساس 
قدرته على تخطيط الموقف 
التعليمي وتنفيذه وتقويمه. 

٠.‏ مكونات كفاية التدريس ٠١‏ هي: 

- إتقان المعارف اللازمة للتعليم 
والتعلم. 





ا مناهج وطرائق التدريمن”.. زيد الخيكات 


حرف الكاقف 


لمراحل الموقف التعليمي. 

- الالتزام بأخلاقيات المهنة: تعليما 
وتعلما. 

5 ويعني برناسج إعدان المعلم 0 
وفقاً لمفهوم الكفاية .كل 
المس سارف والمه ارات 
والاتجامات والقيم اللازمة 
للأداء الفمال. 


وتقاس فاطية النظام التعايمي ؛ 
عن طريق كقاية عملية التعليم 
في تحقيق شمول شخصية المعلم 
وتوازنها وتكاملها. 

* كفاية أدائية عنسصمصسممئوعم 

كلع مع اعم دون : 

توع من أنواع الكفايات التعليمية » يمثل 
الحد الأدنى من المهارات التي يجب أن 
يكضيها النعلد ؛نتيجة مروره بيرتامج 
دراسي معين ؛ والتي تنمكس على أدائه 
داخل الفصل الدراسي عوهذه الكفايسات 
لا يمكن قياسها الا بملاحظة أدائه داخل 
الفصل . عن طريق بطاقات ملاحظة 


أعدت لهذا الغرضص. 
* كفاية استقصائية وهممام؟ 
198 02 


وهى الكفايات الخاصة بقدرة المعلم 





على ممارسة الأنشطة المختلفة » وعلى 
كيفية حصوله على المعلومات من 
مصصادرها المختلفة ؛ بقيامة بزيسارات 
ميدانية » وبتصميم بطاقات ملاحظة 
للأداء أو المتابمة لكل ما يحدث ممن 
تطورات ٠‏ في مجال تخصصه: من 
خلال القراءة والبحث والاطلاع. 
“ كفاية تعليمية لأقدروناقء201 
لمعا ممه : ْ 
وهى مجموعة المعارف والمفاهيم 
والاتجاهات ٠‏ ألتي يكتسبها الطالب ؛ 
نتيجة إعداده في برنامج تعليمي معمين 
اس ف شايييك على الارتقاء 
في أدائه إلى مستوى من التمكن يمكنه 
من ممارسة المهام المطلوبة منه 
بسهوله ويسر. 
وأهم سمات وخصمائص الكفاية التعليميسة 
تتمثل في الأتي: 
٠‏ مهارات وقدرات تلزم الموقف 
التعليمي تنظيما وتوجيها واستثارة. 
يتمكن المعلم الذي يمتلك كفايات 
الأداء » من تحقيق الآتي: 
- التمكن من كل الكفايات التعليمية 
: واتقدرة على أداء المهام 
التعليمية. 
- تعليل كل أداء يسلكه داخسل 





10 - زيد الخيكان 


ا مناهج وطرائق' 





السف. وتفسير ممارساته 
والدفاع عنها. 

تطوير الكفايات التي اكتسبها في 
مرحلتي التأسيس والمشاركة 
الجزئية » نحو الأفضل. 


تقوم كفايات المعلم التدريسية على 
أساس: 


استفلال شدكانات المستلم اسن 
أقصى ما تستطيعه قدراته. 
الحرص على التنمية المهنية 


تأكيد التطور العلمي بما يسسهم 


في خدمة أهداف التربية. 


© مكونات الكفاية التعليمية ثلاثة هي: 


ه١‎ 


المكون الوجداني: وهر 
مجيوهة قير والاتيافاك 
وأخلاقيات المهنية وفهم الذات ٠‏ 
وبقاضية للذات اللمينية لئنة ليدأ 
من أثر إيجابي في تحديد ذات 


المعلم الاجتماعية. 


المكون المعرفي: وهو كافة 
الأفكار والمفهومات والمبادئ 
والتعميمات المتصسلة بالتعليم 
والتعلم والتدريس ؛ وكافة 
مكونات الموقف التعليسي. وكل 
هذا المكون يعد بمثابة الإطسار 


حرف للكاف 





النظري الذي يصدر عن المعلم 
٠‏ ويؤسس عليه الأداء السلوكي 


المكون السلوكي: وهو الأداء 
الظاهر المعلن السريح الماهر 
الذي تتنرجم فيه المكونسات 
المعرفية إلى أفمال ظاهرة في 
مر احل التدريس ال ثلاث: 
التخطيط . والتنفيذ الإجرائني ٠‏ 
التقويم وتوفير التغذية الراجعة 
لمزيد من ضبط التعلم وجعله 
فعالاً. 

تلك هي المكونات الثلاثة التي 
يعني مدخل الكفايات بهاء 
وبإكساب المعلم إياهما. 
والحرص على تنميتها فيهء 
وتطوير إعداده بها تطويرا مهنيا 
يلزم في أداء مختلف مهام عمله 
في صورة ماهرة: تعليميا وغير 
تعليمي (الأنشطة المصاحبة التي 
تساند عملية التعليم). وهكذا 
يجب أن تكون تنمية المعلم 
فضلا عن ضرورة أن تكون 
متكاملسة متوازنة أكاديميا » 
وتربويا وخلقيا. ول ذلك تحقق 
ذات المعلم المهنية في الأصل 


امناهج 0 زيد الخيكان 





ذات اجتماعية. وعليه فإن ذات 
المعلم الاجتماعية - في المقسام 
الأول - توسس على ذاته 
المهنية + وتدور معها وجودا 
وعدما. 

وكلاهما (الذات المهنية والذات 
الاجتماعية) جزء أصيل في 
المفهوم الأكبر للذات 512 
مع 000 بحيث يعد هذا 
المفهوم هو المركز الذي يدور 
حوله وترتكز ليه ذات المعلم » 
وله أبعد الأثر وأعمقه في عمق 
أداء المعلم » وسهولته وسلاسته 
وفاعليته في مواقف التعليم 
ومداه في تيسير تعليم التلاميذ. 
وهو كذلك حاصسل عمليات 
الشعور بالإدراك والتأمل »تلسك 
العمليات التسي يستدل عليها 
وعلى سوانها وفاعليتها من 
سلوك المعلم الظاهر. 

وعلى الرغم مسن التعريفسات 
المتعددة للكفايات المتعددة 
للكفايات التعليمية » فإنها في 
مجملها تشير إلى قدرة المعلم 
على القيام بمهنة التدريس 
بفاعلية ٠‏ بغية تحقيق الأهداف 
التربوية ء وذلك يتطل.ب منه 


حرف الكاف 





امتلاك عاملين أساسين هما: 
النعزقة والشلوك. والمقصود 
بالكفايات الأساسية العامة: تلك 
الكفايات الضرورية التي أجمسع 
العديد من الخبراء فسي هذا 
المجال على أنها من الأساسيات 
اللازمة لقيام المعلمين بأداء 
عملهم بصورة جيدة بصرف 
النظر عن تخصصااتهم المتنوعة 
وهذه الكفايات تنتمي إلى عدة 
مجالات هي: 
- مجال تخطيط الدروس. 
- مجال تنفيذ الدروس. 
- مجال تقويم الدروس. 
- مجالاإدارة وضصبط 
الدروس. 
سبال اللملاقات. الأنسائية 
والتفاعل الاجتماعي. 
* كفاية معرفية عبنازموه©) 
تت ل انةةى 
نوع من أنواغ الكفايات التعليمية : 
وتمثل الحد الأدنى من المعارف التي 
يجب أن يكتسبها المعلم ؛ نتيجة مروره 
برتامع حرفن ععرق قن التقصس. » 
الذي يفوم بالدراسة فيه. وتقاس الكفاية 
المعرفية بواسطة الاختبارات 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الكاف 


الموضوعية ٠»‏ واختبارات المقال .أو 

من خلال ملاحظة أداء المعلم داخل 

الفصل . أو من خلال تفرير الموجهين 

ونتائج الطلاب النهائية. 

* الكفاية اللفوية: 

تعددت تعريفات الكفاية كمفهوم في 

مجال التربية»منها على سبيل المثل: 

-١‏ إنها مجموعة الأهداف السلوكية 
المحددة بدقة ٠»‏ وتصف المهارات 
والمعارف الضرورية لشخص ما 

لكي يكون قادرا على أداء مهام 

7< وعرفها هتلمسان (سهدءل1:0]) 
بأنها القدرة على أداء سلوك ما. 

*- وقد عرفت أيضا بأنها 'المستوى 
الأمثل للأداء ٠‏ وعرفت أيضا بأنها 
'المهارات الرئيسة التي ينبفي أن 
يمتلكها الفرد وتظهر في سلوكه 
الأدائي“. كما عرفت أيضا بأنها: 
(القدرة على أداء عمل أو مهمة ما 
بكفاءة وفاعلية وبمستوى معين من 
الأداء). 

كما عرفت أيضا بأنها (مجموعة مسن 

القدرات التي يجب أن يمتلكها الطالب 

نتيجة مروره بخبرات برنامج تعليمسي 

من المستويات: المعرفية؛و الانفعالية ؛ 


والوجدائية » وهى تمثل المتطلبات 
الأساسية لأهداف للبرنامج للتعليمي). 
والتعريف الأول ينطبق على الكفاءة لا 
الكفاية وفق ما جاء بمعاجم اللفسة 
العربية. ومما يذكر أن التعريفات 
اللغوية غير العربية تضع حدودا فاصلة 
بين الكفاءة والكفاية ء فالكفساءة في 
الانجليزية (ل6م586) والكفاية 
(إ1©1»م2060)). والتعريف الثاني 
يخلط بين الكفاءة والكفاية كمسا سبق 
توضيحه. والتعريف الثالت (الأخير) 
أقرب هذه التعريفات لمفهوم الكفاية 
اللغوية لولا تحديده أهمداف البرنامج 
بانجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية 
٠‏ حيث أن اللفة أكبر من ذلك كما تبدو 
من خلال عمليات اتصسال الطالب 
بالآخرين وبالحياة ذاتها. كما أن كفايات 
الطلاب اللغوية تعتمد على أكثر مسن 
برنامج محدد ٠‏ فهي محصلة خبراتهم ٠‏ 
وبرنامج التعليم بجميع السنوات السابقة. 
في ضوء مأ تقدم يرى (على موسى) أن 
الكفاية اللغوية تعني ما يلي: 

'"هي الحد الأدتنى مسن المعغارف 
والاتجاهات والقيم والمهارات اللغوية 
الذي يمكن طالب الثانوية العامة مسن 
التفاعل الايجابي مع مكونات لغته الام 
واتصاله بالحياة والأحياء اتصالا فمالا". 
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وهو يأخذ بهذا التعريف لأنه يتفق 
ومعاجم اللغة العربية » كما يتفق أيضا 
مع نطق وخصائص اللغة العربية » كما 
أن هذا اريت قوب الس اللمادوم 
الطبيعية. فلو تخيلنا محولا كهربائيا 
كفاءته (100) مائة وحجدة كهربساء ٠»‏ 
يحصل منه مستفيد (90) وحدة كهربائية 
ويحصل آخر (80) وحدة كهربائية. 
فتكون هي الكفاية بالنس_بة للمستفيدين 
السابقين » بينما يمكن أن يعطى هذا 
المحول لمسستفيد ثالث (100) وحدة 
كهربانية ٠‏ وهى الحد الأقصى التي 
تعنى كفاءة المحول. 
* كفاية نتائجيةً ع6ضعنانء05) 
يت اانه 
نوع من أنواع الكفايات التعليمية » 
يتمثل في النواتج النهائية لعملية التعلم : 
والتي يجب أن يحدثها المعلم التلامية 
وتشمل المعارف والسهارات 
والاتجاهات ٠‏ وتقفاس بالاختبسارات 
التحصيلية (الموضوعية ٠‏ المقاليسة) 
واختبارات المهارات ومتاييس 
الاأتجاهات. 
* كفاية وجدائية عبناءعام 
ل : 
نوع من الكفايات التعليمية يتصل 
بالميول والاتجاهات والقيم التي يجب 


المناهج وطرائق التدريس. 
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أن يكتسبها المعلم ؛ نتيجة مروره 
ببرنامج دراسي معين. وتقاس بمقاييس 
أعدت لهذا الغرض؛ فهناك مقاييس 
للميول وللاتجاهات وللقيم. 
[؟١]‏ 
الكلمات 
م 1/0 
رموز تستخدم في لغة معينة. 
الكلمات أداة للتفكير عن المعني الذي 
الكلمات... التي هي محور الأفكار 
- تحسب بكل سهولة وراحة- على 
أنها الأفكار. 
بنظام ديني ؛ وتعني نفس الكلمة شيئا 
آخر في التجارة ٠‏ وشيئا ثالثنا في 
القانون ٠‏ وهلم جرا. 
بالرغم من أن الكلمسات وسسائل 
لإيصال الأفكار ونقلها » فإن بعسض 
الكلمات قد تحول دون نقل الأفكقار 
وإيصالها » ذلك أنها محملة ومشيعة 
بضروب من التداعي وألوان من 
الترابط ء مشتقة من ماضص سحيق 
في القدم » بحيث إنها بدلا من أن 
تكون أدوات طيعة للتفكير . فإن 
أفكارنا تصبح أدوات خاضعة طيعة 


افك الشيكاكج 





حاو حرف القات 


في خدمة الكلمات. 


٠. 1 زه‎ 


الكمال 

سسنععامعم 
لين اكاك - كيحدف وان ولك 
دانبة من التقنيه والإنضاج والتصفية. 


]١5[ 
. الكمبيوتر التعليسي‎ 


عع انامهره © لقممنوعسلك] 
يعتبر انكمبيوتر من عناصر التكنونوجيا' 
المهمة في العصر الحديث 3 حيث يدخل 
كمنصر أساسي في مختلف الميادين. ولقد 


على سبيل المثال لا الحصر ٠‏ الآتي: 

٠‏ جهاز تعنيمي الكتروني له ذاكرة 
واسعة جد ١‏ ويقوم بعمليات حسابية 
أو جبرية أو رسومية بسرعة هائنة 
٠‏ ويمكن استخدامه في التعنم انذاتي 
كما يمكن ربطه بشبكة 6عترعاط!]. 

سجموعة من الأدوات الإلكترونية 
تقوم بمعالجة البيانات الداخلية وفقأ 
لمجموعة من التعليمات والآء امسر 
الصادرة إليه بغعرض الوصو إلى 


نتائج ومعلومات مفيدة يسثفيد منها 





م 


متخنو القرارات. 

جهاز الكتروني يقوم بأداء العمليات 
الحسابية والمنطقية طبقا للمعلومات 
المعصاة بسرعة كبيرة تصل إلى 
عدة ملايين عملية حسابية بسسيطة 
في الثانية انواحدة ٠‏ وبدرجة عالية 
من الدقة ٠.‏ ولئية المقدرة على 
التعامل مم كم هائل من البيانات . 
وكذلك تخزينها واسترجاعها عند 
الحاجة إنيها 

جهار قادر على أداء سشنة من 
العمنيات اتحسابية أو المنطقيسة. 
ويختئف عن الآلات الحاسبة فسي 
قدرته على تخزين البرامج ٠‏ ومن 
ثم يستطيم استرحاع أو اتخاذ 
القرارات المنطقية وكذلك تخزين 
واسترجاء البيانات 

جهاز إلكتروني مصسمم لمعالجة 
وتشغيل وتخزين انبيانات بسرعة 
_دقة كبيرتيزاء٠‏ ثم يقوم هذا الجهاز 
بإجراء بعض العمليسات الحسابية 
والمنطقية لاستخلاص نتائجها 
للاستفادة منها. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 
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17] 
كمون الاستجابة 
005 2ق8 01 تعنرعاق را 

* تتمثل في الاشتراط التقليدي في الفقرة 
للزمنية الواقئمة بسين تقديم المثيسر 
الشرطي وبداية ظهور المثير الطبيعي. 
* الوقت المنقضي بين بداية المثيسر 

التلميحي ٠‏ وبداية الاستجابة. 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف اللام 


1 
لا فصلية 
3108525 
نظام تربوي تجديدي ٠‏ يعني بتفريد التعليم 
»وتعليم برنامج الدراسة. على أساس 
ميول الدارسين وحاجاتهم ٠‏ وليس على 
11 
اللامبالاة 
حال مرضية تصيب الطفل قلا يهتم 
بالأمور والأشضياء التسسي تحنث من 
حولهءولا يشارك الآخرين في أعمالهم أو 
ألعابهم أو نشاطهم ..الخ. وإذا تفاقمت 
حاله اللامبالاة عند الطفل (أو الطالب) » 
فإنه لا يهتم بتعليمه في المدرسة ؛: وقد 
شهادات أو مؤهاد فكذاء 
5 
اللامدرسية 
عستاممطءى»2 
اتجاه جديد في التربية. يدعو إلى 
الاستغناء عن المدرسة بشكلها التقليدي 
المعتاد » واستبدالها بمواد تعليمية مناسبة 
للدارسين » يدرسونها بأسلوب التعلم 
الذاتي ٠‏ اعتماداً على مراكز المواد 
التعليمية والمكتبات الشاملة. 





]1 


اللامركزية 
دممتتمعالة نوعععر] 
يقصد بها المناهج للمحلية للمبنية على 
أساس اختلاف مناهج كل محافظة» وبذلك 
يكون لكل مديرية تعليمية منهجا مختلفاء 
وذلك أفضل لأن تصميم المنهج يراعى 
ظروف البيئة التي يطبق فيها. 
واللامركزية تعتمد رأى كل مديرية 
تعليمية عما يجب تدريسه في المدارس ٠‏ 
لذلك يمكن اختيار المناهج وفق احتياجات 
المدارس التي قد تطبق النظام المركزي. 
[5] 
لامركزية المناهج 
عن لناء عن لتنامع -مولرح 

عدم تعميم المناهج على المستوى 
المركزيء لذلك تختلف المناهج من بينة 
إلى أخرى ٠‏ وأحيانا تختلف من مدرسسة 
دون أخرىء لأن المجتممات المحلية 
وأيضا مجتمعات المدارس عديدة ولها 
ملامح متباينة » وبها ثقافات فرعيه»ء 
فضلاً عن الاختلافات الشاسعة بين تلاميذ 
العمر الزمني الواحد » الأمر الذي لا 
يستقيم ممه وجود منهج وأحد لجميسع 
البينات وجميع التلاميذ. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





1" 
اللجنة التعليمية للولايات 


(حسب نظام التعليم الأمريكي) 
0م هدع نالآ 
51315 عل أه 
منظمة أهلية لا تهدف الربح المادي ء 
وإنما تستهدف مساعهدة الحكومة 
والمشرعين التربويين الرسميين لضمان 
جودة التعليم في كل المسئويات. لقد تم 
إنشاء تلك اللجنة عام ١5525‏ لمساعدة 
الولايات الأمريكية في سياساتها التعليمية 
٠‏ وفى تنظيم أوضاعها التربوية. وتشمل 
هذه اللجنة 44 ولاية أمريكية » كما أنها 
عقدت ثلاث اتفاقيات تأخي بين ثلاث 

ولايات أمريكية ونظيراتها في كولومبيا. 


7 
لزوميه التدريب على المهارات 
45 اانا 


تعني أن يكون تدريب المعلمين على 
المهارات وأدائها شاملا وكاملا ؛ بمعنى 
أن يصل كل متدرب فيه إلى درجة إتقان 
المهارة » وتقاس درجة إتقانه بالاختبارات 


الخاصة بذلك. 
)4 
اللعب 
0165 





حرف اللام 





* هو نشاط التدريب والتقايد أو أحد 
الأساليب البنائية التي يقوم بها الإنسان 
لمواجهة نفسه ومواجهة البيئة 
المحيطة به. 

* هو نشاط موجه أو حر يمارسه الإنسان 
بهدف الترويح عن نفسه من عناء 
انعد + والتصعؤل ظنى القساية 
والمتعة » وهو مهم جدا للإنسان لأنه 
ببق طقذه الجسنمية والمقلية عشاء 

* ويمكن تحديد تعريف دقيق للعبيوفق 

التعريفات المقننة التالية: 
نشاط موجه 21:66 أو حر ج56 
٠‏ يقوم به الأطفال من أجل تحقيق 
المتعة والتسلية ٠‏ ويستغله الكبسار 
عادة ليسهم في تنمية سلوكهم 
وشخصياتهم بأبعادها المختلفة: 
العقلية والجسمية والوجدانية. 

كل يارتي» التحلتن أسوادا لو 
جماعات بقصد الاستمتاع ودون 
أي دافم آخر 

أنفاس الحياة بالنسبة للطفلء إنه 
حياته وليس مجرد طريقة لتمضية 
الوق ولتقال الذاته السب 
للطفل كما هو التربية والاستكشاف 
والتعبير الذاتي والترويح والعمل 
للكبار. 


المناهج وطرائق 1 زيد الخيكات 


حرف اللام 


المعلومات الواردة لتلائم حاجات 
الفرد. فاللعب والتقليد والمحاكاة 
جزء لا بتجزأ من عملية النماء 





وسينة تعلم. 
ونتيلة لأكشياب: تباط الندالوك 
المختلفة. 


العقلي والنكاء. 
* ويتسم اللعب بمجموعة من السسمات 
أهفسها: 


- اللعب مستقل 56027216 ١‏ ويجري 


1 ,:وميثة لتظور انملظ السلوف: 
- يساعد على تفريد التعلم. 
0 يستخدم كمصادر تعلم ٠.‏ وليس 


١‏ كوسائل معينة. 

شي حدود زمان ومكان محددين 0 

ومتفق عليهما. - يوفر التعلم الاستكشافي عن طريق 
تمثيل الدور. 


التنبؤ بخط سيرة وتقدمه أو نتانجه - يوفر فرص التفاعل الاجتماعي. 


والدهاء فيه لمهارة اللاعيسين والوفاء + والهب وإتكتاار ابذاك 
- يخضع لقواعد أو قوانئين بعينها . 000 فم الداخلية لك 
يخضع لقواعد او قوائين بعينها يوفر الدوافع الداخلية للتعلم . 


أو إلى اتفاقات أو أعراف تتخط 
2 د يساعد على لتقيف والانتماء » 


القواعيد انمشعة. وتحل محنها 


بصورة مؤقتة.. - يقرب مفاهيم الحياة للطفل . 


- إيهامي أو خيالي . أي أن اللاعب 
يدرك تماما أن اللأمر لا يعدو كونه 
بديلا للواقع ٠‏ ومختلفا عن الحياة 
اليومية الحقيقية. 
* وتتمثل أهم المردودات التربوية 
والنفسية للعب في الآتي: 
- وسيلة تفاعل الفرد مع بيئته. 


- وسيلة لتطور الفرد. 


* أن اللعب أمر ضروري لنمو الذات» 
فأبسط الألعاب تسستلزم أن يتعامل 
الطفل رمزيا مع الأفمال المنتظرة 
للاعبين الآخرين تجاهه؛ أو أن يرى 
نفسه كما يراها الآخرون. وهذه 
الإجراءات تعمل على تكوين السذات 
الاجتماعية. 

* وتساعد ألعاب التدريب على المهارات 
5و0 طارنللة1 5!|العاك على 


لل ا 7 جع 








استبقاء المهسارات وتحقيق بعض 
الأهداف المعرفية والوجدانية: كما 
الحال في التدريب على مهارات رسم 
الأشكال والخرائط» وفى التدريب على 
مهارات الألعاب الرياضية. 


* ويمكن للمدرس أن يزيد من فاعلية 
وكفاءة الموقف التدريسي عن طريق 
تقديم بعض الألعاب التعليمبية 
5 أقدمناءنطةر] للتلاآمييذ. 
فعندما تتم ممارستها ٠‏ يتم تأكيد القيم 
البوقيظة بالنناضية وعدم التمصسيب 
والتعاون ...الخ؛ التي تزيد من 
التفاعل بين التلاميذء بشرط أن يكون 
ذلك تحت إشراف: المدرس» حتى لا 
تحيد العملية التعليمية عسن مسارها 
الطبيعي المرسوم. 

" من الألعاب التي تلقى اهتماما من 
القلانية ».مواد اتا كبسارا أ 
صغار! . ألعاب حل الألغاز 510015 
065 5و1 أه5 : إذ أنها تثير 
تفكيرهم وتتحدى ذكائهم » وبخاصة 
أنها ترتبط بالمجهول وغير المعلوم 
المطلوب تحقيقه والوصول إلى إبعاده 
و أسبابه. 

* ألعاب المجاكاة و5عصد صمعه[نصزة 
٠‏ بمثابة نماذج تعبر تماما عن انواقع 
بكل تفصيلاته وحذافيره. ويمكن 
استخدام ألعاب المحاكاة في تمثيل 


حرفا اللدم 





الأدوار ٠‏ وفى اتخاذ القرارات .فعلى 
سبيل المثالء يمكن عن طريق العاب 
المحاكاة » وضع التلميذ في موقف 
لقيادة السيارة ٠‏ حيث يتعلم الأسس 
والقواعد التي تقوم عليها القيادة: 
وحيث يكون ملزما بأخذ القرارات 
الضرورية لمواجهة الظروف الطارنة 
» وبذا يستفيد التلميذ من هذه المواقف 
عندما يمارس موقف حقيقي لقيادة 
السيارة. 


[؟] 


لعب الدور (تمثيل الدور) 
عماؤواط عام 

التمثيل لغة: جاء في المعجم من مادة مثل 
٠‏ ومثل الشيء بالشيء تمثيلا وتماثلا . 
'شبهة به' وقدرة على قدرة . ومثل 
الشيء لفلان ... صورة له بكتابة أو 
غيره حتى كأنه ينظر إليه ومثل 
المسرحية ..عرضها يماثل الواقع للخطة 
والعبرة ٠‏ ومنه تمثيل الأحسداث في أي 
ميدان من ميادين المعرفة ٠‏ وذنلك عن 
طريق أشخاص يقومون بتصوير الأحداث 
بشكل متقن يؤثر على المشاهدين ٠‏ 
فينفعلون بالأداء والحركات والمشاعر. 

وأسلوب تمثيل الدورء أسلوب يصلح 
للاستخدام في مجال التدريب والتعلسيم 
لاكتساب المهارات: المعرفية. 


ا مناهج وطرائق لك زيد الخيكان 





حرف اللام 

والاجتماعية والتاريخية والدينية..الخ. 

يوجد عديد من التعريفات الخاصة 

بمصطلح لعب الدور » نذكر منها: 

* اللعب سلوك يقوم به الفرد دون غاية 
عملية مسبقة » وكل أفسراد الجنس 
البشرى يلعبون. ويعتبر اللمسب أهم 
وسائل الطفل في تفهمه للمالم مسن 
حوله ٠‏ وإحدى وساتل التعبير لدى 
الطفل ٠‏ ويعتبره البعض مهنة الطقل. 

* يمثل اللعب خليطا من النشاط العقلي 
والعضلي في إطار اجتماعي معسين. 
ويعد نوعا من التشاط الحر الموجه 
تيا بطريقة خيز بباكنارزة لتتيسق 
أغراض معينة. 

* نشاط إرادي يؤدى في حدود زمان 
ومكان معينين حسب قواعد مقبولة 
وموافق عليها من قبل من يمارسها ٠‏ 
وتكون ملزمه ونهائيه بحد ذاتهسا. 
ويرافق ممارسة النعب شيء مسن 
التوتر والترقب والبهجة واليقين. 

* يعتبر اللعب جزءا متكاملاً في تكوين 
الإنسان » إذ لا يتم ممارسته من أجل 5 
تجنب العمل. ويمكن القول بأن 
الإنسان إذا كان كاتنا بيولوجيا » فهو 
أيضاً كائناً لاعبا. 

* هو مثيل لموقف حقيقي من الحياة 
حيث توزع الأدوار على التلاميذ » 


المناهج وم 





كل حسب قنذراته وإمكاناته في هذا 
المجال. ويقوم كل تلميذ بترجمة 
الموقف أو الدور المرسوم له ٠‏ إلسى 
فعل مشاهد. 

عبارة عن إحدى طسرق الألمساب 
الدراما الاجتماعية ٠‏ والتي لها قيمسة 
كبيرة في نمو للتلاميذ بشكل عام 
ونموهم اللغوي بشكل خاص. ويعين 
مشاعر هم الداخلية وانفعالاتهم. 
تمثيل لموقف من المواقف الحقيقية أو 
عمل نموذجٍ له ٠‏ حيث يسند لكل من 
يسهم فيه من التلاميذ دورا خاصسا 
يساعد علي غرس الأفكار 
والمعلومات وعرض القيم بطريقه 
مشوقة وجذابة يتقبلها التلاميذ وهم في 
حالة استماع. كما يتيح لمب الدور 
العملية التعليمية ؛ وينمى قدرته علسى 
اتخاذ القرارات المناسبة فيما يواجهه 
من مشكلات حياتية. 

الأدوار تلقائياً دون إعداد مسبق أمسام 
القصل أو أمام مجموعة من 
المشاهدين. ويتوقف التعلم الذي يتم 
تحصيله على الأنشطة التعليمية التي 
تلي هذه التمثيايات ٠‏ مثل: المناقشات 





:.ء زيد الشفيكاكت 





أو اللقاءات أو الدراسات التي يقوم بها 
الدارسون. ويمكن الاستفادة 
والاستعانة بهذه التمثيليات » بتسجيلها 
على أشرطة الفيديو » ثم إعصادة 
عرضها للمناقشة والدراسة. 
أسلوب تدريس يستخدم فيه المعلم 
والتلاميذ التمثيل كأحد الأساليب 
الجذابة والمشوقة » وذلك أثناء تدريس 
المواد التدريسية المقررة ء وذلك 
لتنمية وعي التلاميذ السياسي 
والاجتماعي والعلمي والفني...الخ ٠»‏ 
حيث يقوم المعلم بنقل نماذج حقيقية 
من خارج الفصل إلى داخل الفصل ٠‏ 
عن طريق قيام التلاميذ بتمثيل أدوار 
الشخصيات الحقيقية. ومن المهم أن 
يقوم المعلم بتسجيل هذه التمثيليات 
على أشرطة فيديو » حتى يستطيع 
مشاهدتها في وقت لاحق ٠‏ مع تلاميذ 
الفصل ٠‏ بهدف مناقشتها وتحليلها من 
أجل الدراسة. 
يمكن أن يندرج تحت مظلة اللمسب 
التربوي ٠‏ مفهوم تمثيل المواقف 
512010 »2 وهو يعني: 
عمل نموذج لشوقف من المواقف 
الواقعية » يسند لكل من يساهم فيه 
دور! خاصاً » يسهم في عرض 
الأفكار والمعلومات وغرس القيم 
بطريقة مشوقه وجذابة: يتقبلها 
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الطلاب كما يتيح فرصة للمشاركة 
الفعالة للمتعلم داخل العملية 
التعليمية » وينمى لديهم قدراتهم 
علي اتخاذ القرارات المناسبة فيما 
يواجهونه من مشكلات. 


- نماذج مبسطة تعبر عن الواقعء 


يمكن عن طريقها وضع المتعلم في 
مواقف وأدوار تشبه المواقفف 
الحقيقية . وبذا يمارس أدوارا 
تحكي إلى حد كبير الأدوار 
الواقعية الحياتية » وبذا يكتسب 
المتعلم من هذه المواقف والأدوار 
بعض المعلومات والمقفاهيم 
والمهارات والاتجاهات. 


6301 


اللعب التربوي 


عمترول2 امممعدءس لسك 


* يعرف (جود 2000) اللعب بأنه 


'نشاط موجه لتاء::2 أو غير 
موجه ع6:" يقوم به الأطفال من أجل 
تحقيق المتعة والتسلية » ويستغله 
الكبار عادة ليسهم في تنمية سلوكهم 
وشخصياتهم بأبعادها المختلفة: العقلية 
الجسمية والوجدانية'. 

ويعرف شابئن («ذاموة)) اللعب 
بأنه: “نشاط يمارسه الناس أفرادا أو 
جماعات بقصد الاستمتاع ودون أي 


الامج وطر ليذ فشكيس زيد الخيكات 
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دافع آخر'. 

وتعرف (كاترين تايلور) اللعب بأنه: 

'أنفاس الحياة بالنسبة للطفل . أنه 

حياته » وليس مجرد طريقه لتمضية 
الوقت وإشغال الذاتفاللعب للطفل 

هو كما أن التربية » والاستكشاف ء 

والتعبير الذاتي والترويح ؛ والعمل 

قيار 

ويعرف (بياجيه 664ع812) اللعب بأنه: 

المعلومات الواردة لمتلائم حاججمات 

الفرد. فاللعب والتقليد والمحاكاة جزء 
لا يتجزأ من عمنية النماء العقلي 

والذكاء '. 

أما (محمد عبد الرحيم عدس. عدنان 

عارف) فيقدمان أكثر من تعريف. 

عنهاعنا يلى: 

د اتفال طاقة الجسم الدركية في 
جلب المتعة النفسية للفسرد ء ولا 
يتم اللمب دون طافة ذهنية 
أيضبا . 

- السرعة والخفة في تناول الأشياء 
أو استعمالها والتصرف بها . 

- مانعمله باختيارنا في وق 
الفراغ » وقد يكون ما نعمل»ه 
باختيارنا لمجرد المتعة أكثر 
إجهاد للجسم والعقل من أي عمل 








كل اضطراب فهو لا يقصد إلا 
للنشاط نفسه؛ ولا يرجى منه إلا 
الاستمتاع. 

]'1[ 

اللغة 


#5 


* نظام من الرموز التي تستخدم فسي 


الاتصال والتفكير - 


يا ويعرف علماء النفس اللفة بأنها: 


مجموعة إشارات تصلعح للتعبير عمسن 
حالات الشعورء أي عن حالات 
الإنسان الفكرية والعاطفية والإرادية. 
وأنها الوسيلة التي يمكن بواسطتها 
تحليل أية صورة أو فكرة ذهنية إلى 
أجزانها أو خصائصها. 


* يرى الدكتور أنيس فريحه أن اللغفة 


جزء من كيان الإنسان الروحي ء 
وأنها عملية فيزيائية اجتماعية 
سيكولوجية على غاية من التعقيد. 


* ويقول بن خلدون (المتوفي808هم) 


في مقدمته: 'أعلم أن اللغة في 
المتعارف هي عبارة المتكلم عسن 
مقصوده ٠‏ وتلك العبارة فمل اللسان » 
فلابد أن تصير ملكة متكررة في 
انعضو الفاعل لها » وهو اللسان ٠‏ 
وهو في كل أمة حسب اصطلاحاتهم'. 





المناهج وطرائق التدويح. زيد الخيكان 





* يعرفها الدكتور نايف معروف بأنها: 
'أصوات وألفاظ وتراكيب منسقة في 
نظام خاص بهاء لهادلالات 
ومضامين معينة » يعبر بها كل قوم 
عن حاجاتهم الجسدية وحالاتهم 
النفسية ونشاطاتهم الفكرية". 

* هناك تعريفات عديدة أخرى للغة » 
تتفق حيناً وتختلف حينا آخرء ولعل 
مصدر التباين في هذه التعريفات 
ناشئ عن منطلقات أصحابها الفكرية 
٠‏ فمن تعريف وصفي خارجي ١»‏ إلى 
تعريف نفسي داخلي ٠‏ إلى آخر يمثل 
نظرة فلسفية معينة لواقع الإفسبان 
ووجوذه ونشأته. 

]١"1 
اللغة الانجليزية كلغة ثانية‎ 
ع5 تناع تنقرآ لومعع5 3 35 تادوتاومظ]‎ 
(ما.ك.ظ)‎ 
تدريس اللغة الانجليزية كلغة ثانية يعنى‎ 
عدم تحدث التلميذ والنطق بهسا بصفة‎ 
وذلك قد يؤدى إلى عدم التمكن‎ ٠ مستمرة‎ 
وقلة البراعة فيها. ولتدارك هذه‎ 
المشكلة.عند تدريس اللغة الإنجليزية كلفة‎ 
ثانية؛يجب الاهتمام بنطق التلاميذ‎ 
وبذلك‎ ٠ لمفرداتها وجملها بشكل سليم‎ 

يتمكنوا من تعلمها على أسس صحيحة » 

كما يحققون محادثات ناجحة بين بعضهم 


حرف اللام 





البعض » ممأ يسساعد على تصصمحيح 
التواصل والاتصال فيما بينهم. 


]1١[ 
لغة البحث داخل السطور‎ 


390 ع لأمصةء 5 مع عدم م4 عابجم 
6ن تلق رآ عداووعءع 20 


وتعتبر هذه اللغة واحدة من أحدث لغات 
الحاسب الآلي وهي تستخدم للبحث داخل 
السطور والوثائق عن وحدة م256 
تحاكي وتشابه الوحدة التي يقوم بتصميمها 
مخطط البرامج ٠‏ وعند ذلك يقوم بتنفيذ 
مجموعة من العمليات التي صمم من 
أجلها. وهذه اللغة تجعل انتقفاء بيانات 
محددة من مجموعة كبيرة من الوثائق 
عملية في غاية البساطة والسهولة.فعلى 
سبيل المثال قد نرغب في طباعة السطور 
التي يزيد طولها على 7١‏ حرفا والتسي 
توجد في مجموعة من الوثائق»عند ذلك 
تكون الوحدة التي نتحدث عنها هي 72<) 
(ط)ومعا ٠‏ فعندما يتحقق هذا الشرط يقوم 
البرنامج بطباعة هذا السطر. 

وقد تكون الوحدة 23867 التي نبحث 
عنها داخل ملفات الوثائق عبارة عن كلمة 
معينة أو مجموعة من الكلمات أو شكل 
للجملة » كأن نبحث عن الجمل التي لا 
تزيد كلماتها على 4 كلمات + وأيضا قد 
تبحث عن كلمة داخل الوثيقة شريطة ألا 
توجد بالوثيقة كلمة أخرى ٠‏ كأن نبحث 
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داخل وثيقة عن جملة “دول حوض النين" 
شريطة ألا توجد في الوثيقة كلمة “سدود'. 
ومن أكثر استخدامات هذه اللغة » نظم 
البحث داخل شبكة الإنترنست. وتمتاز 
البرامج التي تكتب بهذه اللغة بأنها 
صغيرة جدا في الحجم ولكنها عالية 
الكقاءة. وتستخدم هذه اللغة في العديد من 
نظم التشغيل مثل اليونكس واللينكس ٠»‏ 
وأيضا في بعض نظم النوافذ. ومن أجل 
تحقيق المهمة التي تستخدم فيها هذه النفة 
فإنها تقوم بتقسيم أنسطور إلى مجموعة 
من الحقول : وعادة ما تكون هذه الحقول 
هي الكلمات ٠١‏ ويفصل بينها بمسافة وأحدة 
لتسهيل عمنية البحث. 

وقد اشتق اسم هذه اللغة من الحخروف 
الأولي لاسماء العلماء السذين قامو' 
بتطويرها وهم نانع .نطف لكلف 
ممطعتتطعك! نقد ,ععوتعاماء/الا . وقد 
ساعدت هذه اللغة على إنجاز وظائف 
معقدة بطريقة سهلة وسريعة ٠‏ فوفرت 
الكثير من وقت وجهد مخططي البرامج. 

1 
لغة التعامل مع قواعد البيانات 
501 

اللغة التو تستختمر في كتابة طلبسات 
العمصول علي تبياقات وتسمى 
)5 عتنيميهمما بجعن) معنم 
وهى أوامر تم توحيد طريقة كتابتها على 
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مستوى كل قواعد البيانات المستخدمة 
حاليا » حيث كان في الماضي لكل شركة. 
منتجة لقواعد البيانات لغتها الخاصصة الثي 
قد تختلف عن اللغات التي تس تخدمها 
الشركات الأخرى. وقد كانت شسركة 
أ.ب.م. من أوائل الشركات التي طورت 
هذه لللفة وكان ذلك في حم ١15196‏ . 
وكانت في ذلك الوقت تممسل علي 
الحاسبات الكبيرة والمتوسطة ٠‏ حيث لم 
تكن الحاسبات الشخصيية قد اخترحعت بعد 
: والتي كانت تسمى .81لا 580. أما 
اللفة الموحدة 501 والمستخدمة الآن فقد 
طورتها شركة أوراكل في عام 191/4 
واصبحت قواعد البيانات تعمل على 
مختلف أحجام الحاسيات بما فيهما' 
تحسبات الشخصية. وفى عام ١44١‏ كم 
توحيد نظم كتابة برامج التعامل مع قواعد 
البيانات عن طريق معهد التوحيد القياسي 
الأمريكي 43/51 ٠‏ وأطلق على هذا 
النظام الموحد 5480501. وتتشابه هذه 
النفة إلى حد كبير في كتابة أوامرها مع 
النغة الانجليزية مما يجعلها سهلة 
الاستخدام ٠‏ وهي تتيح للمستخدم إضافة 
وإلغاء البيانات أو عرضها بالطريقة التي 





0 زيد الخيكان 


المناهج وطرائق التَدري 





]١5[ 
نغة التوصيف القابلة للتمديد‎ 


ع5 ناج مم رآ مدماءة31 علطتذمعورع 
11) 


لغة خاصة بتوصيفا وثائق ويب اء 
وتحتوي على عدد من المواصفات 
الخاصة بالأعمال ٠‏ أكثر مما يتوافر في 
لغة .111141. وتوفر لغة .731 عمليات 
أتمته ‏ أفضل لتطبيقات الأعمال 
الالكترونية. 

]17[ 

لغة الجسد 
26 ناطللة بآ و1800 

الحركات التي يقوم بها الشخص أثناء 
حديثة مع شخص أخر ء والتي تكمل لغة 
الحديث والحوار. ومن المهم أن يس-تخدم 
المدرس لغة الجسد ٠‏ مثل تعبيرات الوجه 
أو الأيدي ٠‏ وذلك أثناء شرح المدروس » 
ومتابعة التلاميذ لها . لتأكيد بعض المواقع 
المهمة مسن الدرس ٠‏ أو للسوافقة أو 
الرفض لبعض تصرقات التلاميذ. 

]١1[ 


لغة دبليو إم 
ليشن 
هذا المصطلح هو اللغة التي تستخدم 
لتصميم صفحات الانترنت التي تعرضص 
على أجهزة التليفون المحمول أو أجهزة 


حرف اللام 





الكمبيوتر اليدوية المحمولة التي تكون في 
حجم كف اليد. وهذه اللغة مأخوذة من لغة 
51 التي تستخدم لتصميم صفحات 
الإنترنت التي تعرض على الحاسبات 
الشخصية العادية. ويؤخذ في الاعتبار: 
في هذه اللغة يكون تقليل حجم وكمية 
الصور التي تضمها الصفحات حتى 
تناسب الأجهزة الصغيرة التي ستعرض 
عليها. 
[14] 


لغة الطفل 
(لك!) لاطوظ 4ن عع 2 ناوددآ 
وهى عبارة عن هنات أو حروف 
مكسورة ينطق بها الطفل في نهاية السنة 
الأولى من عمره ١‏ وبعد ذلك يبدأ ينطق 
الحروف والكلمات بطريقة صحيحة كلما 
تقدم به العمر ٠‏ خاصة عندما يسمع من 
أبويه والمحيطين به كثيرا ٠‏ وذلك يتحقق 
طالما لا يعائي من عيوب في النطق. 
[11] 
لغة عليا 
ع8 تناع مقا اعجعنا طعذلن 
هي برمجة مثل كوبول وبيسك وبسكال 
وغيرها. وتتألف اللغة العليا من تركيب 
لغوي تستخدم فيه كلمات وجمل لغوية 
وقوانين. برمجية,محددة. وتعبر هذه 
الكلمات والجمل عن مجموعة من الأوامر . 


المناهج رق شف زيد الخيكان 


يتم تحويلها داخليا إلى صيغة أآلية يستطيع 
أيضاً لاشتمالها على كلمات من لغسة 
الإنسان الطبيعية. أما لغة البرمجة الدنيا 
فهي لغة برمجة تستخدم للرموز الرقمية 
الثنائية أو الرموز الأبجدية لكتابة 
البرامج, 

لذ 


لغة اللوجو 
25 نا ةنا 1086 
لغة صممها سيمور بسايرت بغرض أن 
تكون لغة للتعايش مع الرياضيات ٠‏ وهى 
مصممة على أساس نظرية بياجيه. 





امناهج وطرائق 


حرف اللام 





]'1١[ 
لوحة إيضاح‎ 
رسم توضبيحي يستخدمه المعلم لشرح‎ * 
لوحة تتضمن مجموعة من المعلومات‎ * 
والرسومات الموضحة ء والتي تلقي‎ 
حيث‎ ٠ الضوء على موضوع الدرس‎ 


جوانيه. 


القن زيد الخيكان 





11] 
ما وراء المعرفة 
دو انطع مع وا 1/1 
القدرة على الوعي والتحكم في التفكقير 


الشخصي ؛ أي التفكيسر في التفكير. 
يستخدم التربويون مصطلح *مما وراء 
المعرفة" للإشارة إلى العمليات العلمية. 
على سبيل المثال: يشير التحليل المعرفي 
إلى أحد جوانب عمليات ما وراء المعرفة 
عدد كبير من الدراسات المعرفية 
للوصول إلى التفكير المعرفي واستيعاب 
دلالة المفاهيم المعرفية. ويستخدم 
مصطلح ما وراء المعرفة عند حل بعض 
المسائل الرياضية المعقدة ٠‏ أو عند النظر 
والتمعن في صفحة من كتاب لفك 
طلاسمها وإدراك مضمونها ٠‏ وخاصة إذا 
تتشم مضتون هذه الصمافكة بالمنهوية 
وبعدم القدرة على الفهسم والاستيعاب 
المباشرين. 
11 
الماكرو 
نفتااإنا 

هذا المصطلح له معان متعددة ٠‏ وهو في 
مجال تطبيقات الحاسب الآلي يرمز إلى 
مجموعة من أوامر الحاسب التي يستم 
كتابتها وتخزينها تحت مسمى وأحد ويتم 


حرف الميم 





تنفيذها عند الحاجة عن طريق كتابة اسم 
هذا الماكرو. وعادة ما يتكون الماكرو من 
عدد قليل من الأوامر. وقد كانت بداية 
ظهور هذا المسمى مع لغة التجميع 
##اتاطعودة وهي من أوائل لغات 
الحاسب الآلي. وقد كانت هذه اللغة صعبة 
الكتابة والاستخدام ٠.‏ ولذلك نم تخزين 
مجموعة من 0 المسئولة عن تنفيسذ 
وظيفة معينة تحت 
الرغبة في تنفيذ هذه الوظيفة نكتب اسم 
الماكرو بدلا من كتابة مجموعة كبيرة من 
الأوامر المعقدة. وعادة ما تتم كتابة اسم 
الماكرو بالإضافة لمجموعة من الحقول 
تحتوي على البيانات التي يتعامل معهسا 
الماكرو سواء كانت مدخلات يتم تشغيلها 


أو مخرجات تنتج من تنفيذ هذا الماكرو. 
وعادة ما يصمم الماكرو لتنفيذ وظيفة 
شائعة الاستخدام أو يحتاجها عدد كبير من 
مخططي البرامج عند تطوير تطبيقات 
معيئة. ومعظم البرامج الحديثة تتيح كتابة 
الماكرو بطريقة سهلة وسريعة لتنفيذ عدد 
من الأوامر ٠‏ وأيضا محاكاة الضغط على 
لوحة المفاتيح أو تحريك الفأرة. 
1" ] 
المؤثرات تربويا 
عع اومماغدء دل ]م 
مجموعة من العوامل التي يمكن أن 
تحدث استجابة إيجابية في عملية التعليم 











حرف للميم 


والستعلم ٠‏ مثل: طرائق التدريس -١ ٠»‏ التحرك عن طريق مفاتيح الأسهم 

وأساليب التعليم » والتقنيات التربوية » (لإعكا «ومدم) » وهي حركة 

ومنهجية التفويم والتقييم. بطينة » حيث يتم تحريك المؤشر 

04 في الاتجاهات الأربيمة (يمين » 

0 ' يسار » أعلى ٠‏ أسفل) عن طريق 

المؤثرات فسيولوجيا مفاتيح الاتجاهات (ه- , سه . + . 
11 


تتيح إمكانية حدوث الاستجابة. 


51 
مؤسسات التربية السياسية 


5165 وبروتوذاء؟ لدوعصضتاوط 
بقضد جه لك المؤسسافت. .+ للش تحمل 
على عاتقها تربية الفرد سياسيا ٠‏ كوسائل 
الإعلدم 3 والمدرسة 8 والأسرة 
والأحزاب السياسية. 

له 
المؤشر 
مععسنمه لاع 

عبارة عن عمود مضئ بعرض خليمة 
وارتفاخعء صف. وهو يشير دائمسا لي 
الخلية الجاري العمل عليهاء مسسواء 
بإدخال بيانات أو إجراء أي عمليات 
أخرى عليها. 

ويتم تحريك المؤشر خلال ورقة العمل 
بإحدى طريقتين: 


[) الموجودة بلوحة المفاتيح. 


؟- التحرك للسريم ٠»‏ باستخدام ب بعفضشس 


الطرق ٠‏ منها: 

* استخدام مفتاح (عوبه1!) 2 وهو 
ينقل المؤشر من أي خليية 
داخل الجدول إلى أول خلية به 
» وهي الخلية (41). 


© استخدام مفتاح (580) . وهو 
ينقل المؤشر إلى آخر خلية بها 
بيانات داخل الجدول. 

* امستخدام مفتاحي (ملا ع8) ٠»‏ 
(20 8)ء وهمايتققلان 
المؤشر شاشة كاملة لاعلي 
وأسفل على الترتيب. 

8 استخدام مفتاح (13) وبالضغط 
عليه يتحرك المؤشر شاشة 
كاملة إلى اليمين ٠‏ أو بالضغط 
عليه مع مفتاح (8انط5) يتحرك 
الموشن شائة كلنفة الس 








ف 
المؤشر 
101 

يمثل مجموعة إحصائية تدل وتشير إلى 
وجود أو تحقق ظاهرة ٠‏ كالنسب المنوية 
التي تستخدم في تسجيل درجات التلاميذ 
اليومية ٠‏ فتدل على مستواهم التحصيلي. 
يستخدم المدرسون تلك المؤشرات كدليل 
علسى تقدم أو تأخر التلاميذ : إذ أن 
الدرجات اليومية المسجلة تساعد في تقييم 
أداء التلميذ » وتساعد في الحكم على 
جودة الأداء في المدرسة. 

]4[1 

مؤشرات الأداء 
5 للص] عع لمقمموامعم 

جمل أو عبارات تصف بدقة ما يجب أن 
يكون التلميذ قادرا على أدائه أو تحقيقه . 
بعد مروره بخبرة (أو مجموعة خبرات) 

]1[ 

مؤشرات الاستعادة 
قعنان) لمعم اماء»] 

مثيرات تستخدم للحصول على استجابة 
من الذاكرة التي قد تنطابق مع مختل.ف 
التصنيقات التي تم التسجيل الرمزي لمواد 
الذاكرة وفقا لها. 






حرف الميم 


امناهج اي : 





]6ْ 


مبادئ تنظيم - محتوى المنهج وأسسه 


اانا اقنان) عط أه معام سوعط 
لمج نصوع ع0 المعاصو 0 


تتمثل مبادئ تنظيم محتوى ١‏ لمنهج في 


الاتي: 
)١(‏ التتايع عالطباءععومه0: 

يعني التتابع بناء كل خبرة على 

السايقة لها مباشرة ٠‏ وبحيث تؤدي 

هذه الخبرة إلى تعميق أكبر 
للموضوعات التي تتناولها بالشرح 

والعرض والتحليل والدراسة. 

في حالة تنظيم المنهج على أساس 

الموضوعات الدراسية تأتي أهمية 

عرض المحتوى في المرتبة الاولى 

٠‏ و عليه فان منطق الموضوع هو 

الذي يحدد إلى حد كبير نظام 

العرض ٠‏ وهناك أربع طرق يمكن 

استخدامها في العرض: 

" تقوم الأولى على التقدم من 
البسيط إلى المركب. 

0 تقوم الثانية علي دراسة أي 
موضصضوع بعد دراسمية تلك 
الموضوعات التي يحتاج إليها 
ويترتب عليها هذا الموضوع. 

* تقوم الثالتة على التقدم من الكل 








إلى الجزه. 


تقوم الرابعة على المرضص 
الزمني ٠‏ فترتب الحقائق 
والأفكار في تتابع زمني بحيسث 
تسبق الوقائع القديمة الوقانع 
الحدينة. 


- 


(؟) الاستمرأر 0006210180100): 


ويقصيد به إيجاد علاقة رأسية بسين 
عناصر المنهج أنرئيسة ٠.‏ ويمكن 
تطبيقه على أنواع التعلم التي 
تتطرق إلى التفكير والاتجاهمات 
والمهارات- ويتطنب هذا المبادا 
تخطيط خبرات السنهج بحيث يتزايد 
تعقيد وصعوبة أنمادة ٠.‏ ويصاحب 
هذا التزايد زيادة نضج القدرات 
العقلية المطلونة تتعلم هذه السادة. 
ولا يرنبط التقدم الذي يحققه التدميد 
بتغير المحتوى في الصفوف 
المختلفة ٠‏ إذ يمكن تسدريس نفس 
المحتوى في مستويين أحدهما 
يتطلب فهما أنضصج وتحليلا أدق 
واستبصار: أعمق مسن السستوى 


الآخر. 

ويتطلب تحقيق هذا المبدأ وضوح 
الرؤية فيم' يتصل بالعناصر الحسي 
يقوم عليه التتابع سواء في طبيمة 
المحتوى ذاته . أو في تتابع أحداث 


حرف الميم 





بعض الموضوعات في مجال معين 
٠‏ أو بين الأفكار الأساسية والمفاهيم 
التي يتطلب تكرارها مسرات عدة 
لإتقانها والسيطرة عليها. 


(؟) التكامل 608 مج1012: 


يقوم هذ! المبدأ على أساس تنظيم 
المواد التعليمية في وحدات تقسع 
داخل نطاق مادة دراسية معينة ٠.‏ 
وبحيث تنطبق بدرجة أكبر على 
المجالات المتسقة للمواد الدراسية. 


وأخير: ٠‏ وضعت عسدة خطط 
توصي باستخدام هذا المبدأ علسى 
المجالات المتسعة للمعرفة. وتهدف 
كل خطة من تلك الخطط إلى توحيد 
السواد وثيقة الصلة بعضبها البعضص 
. وذلك كما في الاجتماعات ٠‏ إذ 
يمكن تجميع المبادئ والمفاهيم التي 
تنتمي إلى مواد كالجغرافيا والتاريخ 
والاقتصاد والاجتماع معا ٠‏ كذلك 
كما في الرياضيات ٠:‏ إذ يمكن 
تجميع المفاهيم والتعميمات التي 
تنتمي إلى مواد كالحساب والجبر 
والتملول مغا. 

ويساعد التكامل المتعلم على بيسان 
ومعرفة العلاقات المتداخلة بين 
مختلف المواد ٠‏ كما يعينه على 
استخدام أنواع المعلومات المختلفة 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





في حل المشكلات التي تصادفه ٠‏ 
ويشجعه أيضاً على تعلم المفاهيم 
المتسعة. وبذا يحقق التكامل درجة 
من انتقال أثر التدريب والتعلم قد لا 
يتوافرا في حالة تعلم مواد محدودة 
ضيقة الحدود ومنفصلة عن بعضها 
البعض. 

والتكامل بين المواد قد يوسع من 
محيط المادة المتكاملة لدرجة تؤدي 
إلى تشابك وتعقد الموقف التعليمي » 
وحتى لو كان ذلك يرتكن على 
موضبوع أوامشكلة ذات أهمية 


5 


وبعامة يتحسن الموقف التعليمي إذا 
ما درست كل مادة بحيث ترتبط بها 
الجوانب وثئيقة الصلة من المواد 
الأخرى. 


وبالنسبة لأسس تنظيم محتوى 
المنهج ٠‏ فان أكثرها شيوعاً فسي 
الاستخدام ما يقوم على الميول أو 
الخبرات أو مشكلات الحيساة أو 
محتوى الموضوعات . إلا أن أيا 
من هذه الأسس لا يزودنا بمعيار 
كاف لاختيار التفاصيل التي يجب 
أن يغطيها المنهج . أو لتحديد 
العلاقات بين الحقائق التي يتضمنها 
المنهج. 


حرف الميم 





والحقيقة أن تحديد الأفكار الرئيسة 

التي يشملها المنهج يساعد علي 

تنظيم المنهج ؛ كما يصدد منطق 
ماهية للحقائق التي ينبغي تدريسها 

وطريقة ترتيبها. 

ويؤدي استخدام الأفكار المحورية 

كأساس للتركيب إلى تحقق عدة 

وظائف 2 هي: 

* اختيار محتوك المنهج علي 
أساس عقلاني بدلا من محاولة 
تغطية كل شئ وأي شئ. 

يساعد في تحديد فواصل الحدود 
التي يجب الوقوف عندها ؛ مما 
يمكن من تحديد الحد الأدنى من 
التفاصيل اللازمة لفهم الأفكقار 
وتنميتها. 

* توفر كثير مسن جهد وطاقة 
العتملفقة: 

* يتيح للمعلم حرية أكبر تمكنه من 
التوفيق بين المحتوى وخلفيات 
المتعلمين وقدراتهم. 

* يساعد على اختيار نماذج 
مختلفة من التفاصيل في محتوى 
النتيغ : يما راسي بتري 
نضج المتعلمين واستعداداتهم 
وميولهم وخبراتهم الحالية. 


ا 





* يُعد بمثابة الخيوط التي تسربط 
جوانب الاستمرار الرأسسي أو 

التكامل الامدّي. 
وبعامة عند تنظيم المنهج تصسسهم 
الأفكار السابقة في طريقة تنظيم 
المحنوى باغتباره طريقة 
لتر جمة المادة الدر اسية إلى 
الأفكار وسيلة اأنتخلص صن 
المحاولات العقيمة التي تنش من 
المجدية بين المحتوى وعمنية 

التعلم . 
1 ] 
المباراة 
ا 
الشكل الذي يفترض أن أطراف الصراع 
سوف يتبعون استر اتيجيات رشيدة خدل 
ويفترض لتحليل أي مباراة توافر أربعة 
غناصر أ ئيسية: 
© اللاعبون: ويمظون وحدة اتخلا 
القرار المستقلة في المباراة. 


. القواعد: وهسي كيفية اسستخدام 


الموارد المتاحة في المساراة سن 


حرف الميم 





طريق الخيارات المتاحة أمام كل 


لاعهب. 


* الإستراتيجية: وهي تحدد تحركات 
اللاعبين في حالة تحرك الخصوم 
* المحصلة: وهي النتيجة التي 
يحصل عليها اللاعب نتيجة إتباعه 
إستراتيجية معينة. 
]1-١1[‏ مباراد تعليمية: 
لمتك0ء مه ) أقممأغوع لظ 
أسلوب من أساليب التعنه ٠‏ يمكان 
استخدامه في تدريس المسواد الدراسية 
المختلفة ٠‏ ويساهم في النهوض بمستوى 
التلاميد ٠‏ وتحقيق المتعة وانراحة نهم في 
عمنية التعليم . وينمي لنديهم كثيرامن 
المهارات ٠‏ ويقدم لهم الأفكار الجديدة : 
ويتري المادة اندراسية : وينمسي لديهم 
روج المحبة والتعاون. وتتم المباراة 
التعنيمية بطريقة مخططة ومقصودة . 
ومحددة الأهداف والمحتوى والمعايير » 
التي يتم في ضونها الحكم على المباراة 
والأدوات اللازمة لإقامتها. ويراعي عند 
إقامتها تقسيم التلاميذ إلى فرق .٠ع‏ في 
ضوء قدراتهم واستعداداتهم والتوازن بين 
الفرق المختلفة ؛ حتى نتحقق الفاندة من 
إقامة المباريات. 





حرف الميم 


]1-١1[‏ المباراة الصغرية: 

تاناعم س0 ممع ةلالدل 
وهي المياراة التي تتعادل فيها مكاسب 
اللاعب الأول مع خسائر اللاعب الثاني 
أو العكس ؛ بحيث تكون المحصلة النهائية 
قرا 
وتعتبر هذه المباراة حالة من الصراع 
الدائم غير القابل للتوفيق ٠»‏ حيث يهدف 
كل لاعب مشترك في قضية دولية أو 
محلية إلى تحقيق أقصى حد من المكاسب 
مقابل أقصى حد من الخسائر لخصمه. 
]"-11١[‏ المباراة اللاصفرية: 

ع م0 وعع كه -مملا 
وهي بعكس المباراة الصفرية » حيث 
تفترض وجود مساحة وأسعة للتئسيق بين 
طرفي عملية الصراع » إذ أنهما قد 
يخسران أو يكسبان معا. 
من التعريفات السابقة ٠»‏ يتضح لنا أن 
نظرية المباريات ذات فانئدة كبييرة في 
دراسة وتحليل الاستراتيجيات التي تتبناها 
الأطراف في مواقف الصراع » بحيث 
يكون أمام كل طرف فرص الاختيار. 

]١5[ 
مبدأ برماك‎ 
عامتع دهم علعموقسوعمم‎ 


استخدام فرص أداء الاستجابة التي 


يفضلها الفرد لإرغامه على أداء استجابة 

لا يميل إلى أدائها » ويطلق على هذا 

المبدأ أيضاً "فاعدة الجدة". 

]١*[ 
مبدأ الفروق الفردية‎ 
عاماعماعظ وععدععع111 لمجل1ل دآ‎ 
يتم التمييز عادة على أساس المستوى‎ 
الشكلي أو التنظيمي ؛. وعلى أساس‎ 

المستوى الداخلي أو التفريدي. 

* أحد الأشكال المهمة للتمييز الشكلي أو 
التنظيمي يتمثل في تكوين مجموعات 
ذات تحصيل مختلف أثناء العام 
الدراسي : وغالبا ما يتم اختيار مقسرر 
معين لهذه السمجموعات. وفي حالة 
التمييز الداخلي أو التفريدي فإن الأمر 
يتعلق باختيار الطرق والأساليب 
المختلفة بما يساعد جميع تلاميذ الفصل 
على تحقيق الهدف من الدرس. 

* يقصد به تقسيم الفصل إلى مجموعات 
لكل منها واجبات خاصة بهدف تشجيع 
التلاميذ بقدر الإمكسان علي الإنتاج 
المثمر. 

]١1[ 
المتابعة‎ 
منا-جومالاهنآ‎ 
عملية مكملة لعملية التقويم ومتداخلة معها‎ 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





٠»‏ لأنها تهدف التأكد من تحقيق الفاندة 
المرجوة من البرامج التي يتم تقديمها 
للتلاميذ ٠‏ سواء أكانت هذه البرامج 
تعليمية علمية أم برامج لنتدرب » حيث 
أن الحكم الفعلي على أداء التلاميذ لا 
أو يتدربون عليه : فالمتابعسة تعطي 
مؤشرا وأاضضح الدلالة لقدرة التلاميذا عنى 
الفهم والتحنيل والتفكير. 
ومن ناحية أخرى ١‏ متابعة سلوكيات 
المدرسين توضح بدرجة كبيرة من اليقين 
٠‏ مدى قدرتهم وإمكاناتهم على نقال 
معنوماتهم ومهاراتهم - التى كتسبوها 
خلال فترة أعدادهم . أو التي حصيلوها 
عند إعدادهم للدروس - إلى التلامية. 
بمعنى : تبين المتابعة التغير الفعلي في 
أداء المدرسين داخل الفصول وخارجها ١‏ 
كما تؤكد مسدى استفادتهم مسن بسرامج 
التدريب التي حضروها. 

]١5[ 

المتدرب 


علق 1 


* يقصد بها الشباب الذين يتدربون خلال 
العطلة انصيفية في بعض المدارس 
على حرفا ومهن بعينها ٠.‏ لاكتساب 


مهارات ممارستها في الحياة العملية. 


* يمكن - أيضا - أن يتم تدريب هؤلاء 
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الشباب خارج المدرسة في المصانع 
التجارية ... الخ. 
]١5[‏ 
ععونة 1 أأسل م 
شخص يلتحق بفترة تدريب وظيفي ؛ من 
أجل الالتحاق بوظيفة معيئة ٠‏ أو انتقاله 
من وظيفة إلى أخرى. 
1/1 1] 
متخصص في تربية الكبار 
عععاءو ا مدع نل أأنلقخ 


منظم أو إداري أو معلم ٠‏ يعمل في ميال 
تربية الكباراء وهناك أيضا مصسطلحات 
اآخرى بالمعنى نفسه ء مثل: معلم الكبار . 
مربي انكبار. 
[14] 
المتطلبات 
كمع دوع تسوع 8 

عدد الساعات المطئوبة للتخرج والحصول 
عنى شهادة أو مؤهل . ويستخدم هذا 
المصطلح أيضا ؛ ليشير إلى المؤهلات أو 
المستويات الدراسية الواجب توافرها ؛ 
للالتحاق ببرنامج دراسي معين أو وظيفة 








]1١5[ 
متطلبات عقلية‎ 
كاقع سورع تباوع] لوغدعء81‎ 

وهي مجموعة المهارات العقلية ؛ التي 
تساعد المتعلم على التفكير السليم » 
والمتضمنة بشكل مباشر أو غير مباشر 
في المناهج الدراسية + التي يحاول المعلم 
تنميتها ٠‏ من خلال عملية التدريس 

0 

المتعلم 

لقعا / )5101022 

الفرد الذي يلتحق بالمدرسة من أجل أن 
يتعلم ٠‏ ويكمل دراسته : سواء أكان ذلك 
بأسلوب منتظم نظامي ؛ أم كان يتعلم من 
بعد. وأيضا يمكن أن يتعلم الفيرد من 
خلال الخبرات الحياتية المباشرة وغير 
المباشرة : بعيدا عر المدرسة. ويمكن 
التمييز بين أنماط المتعلميس 'لتالية: 
[0؟-١]‏ المتعلم الراشد: 

717 لقعا )الم 
تعتبير دراسة إدوارد نورنديك 'تعلم 
الراشدين' أول دراسة تجريبية تحاول 
وضع أساس نظري لتعليم الكبار » إلا أن 
هذه الدراسة قد أغفلت فئات العمر بعد 
سن الخمسين ٠‏ كما أنها لم تأخذ في 
الاعتبار ما قد يتعلمه الفرد بمرور الزمن 





خرف التو 


المناهج وطرائق 3201 





أو المدى المتسع لأنواع الأعمال المختلفة 

التي تهيئها الحياة للراشدين كلما تقدم بهم 

العمر في عالم طابعه التغير المستمر. 

[7-؟] المتعلم المتأخر دراسياً: 

خصع ل 5 لع جماعة 8 / 1ك 

* هو الشخص السذي يكون مسستوى 
تحصيله أو انجازه أقل من 908٠0‏ 
بالنسبة لمستوى أقرانه في نفس عمره 
الزمني. 

* هو الشخص الذي لا يستطيع تحقيق 
المستويات المطلوبة مئه في الصفب 
اندراسي ٠‏ وهو متأخر في تحصيله 
الأكاديمي بالقياس إلى مستوى تحصيل 
أقرانه. 

* هو الشخص الذي تكون قدراته العقلية 
غير كافية بدرجة تسمح له بالانتظام 
ومواكبة الدراسة في الفصل الدراسي . 
إذ يكون من الضعف بدرجة لا تسمح 
له بمسايرة السرعة العادية للتلاميذ 
العاديين في الفصل. 


* هو الشخص الذي يكون مستوى 
تحصيله أقل مسن مسستوى تحصيل 
زملائه العاديين فسي نفس عمرهم 
الزمني ٠‏ أو سبق له الرسوب في 
سنوات دراسية سابقة ؛ أو حصل على 
درجة أقل من المتوسط في الاختبار 
التشخيصي المعد لهذا الغعرض. 





وده ويك الخيكاتد 





* هو الشخص الذي يجد - في أغلمب 
الأحيان - أن المقرر الدراسي من 
المبعوبة بدرجة لا تجعله يستوعبه الا 
بعد أن يحدث لهذا المقرر نوع من 
التكيف التعليمي أو التربوي أو التعديل 
٠؛‏ بدرجة تجعله يتوافق مع متطلبات 
قدرته في التحصيل. 


عن التحصيل صر الأشضياء الأونية 


متدنيا ٠‏ بحيث يلفت الانتباه والأنتفاء 


- 7 


إليه. 


يتسم الطانب المتأخر دراسيا ببعض أو 
بكل السمات التالية: 
معامل ذكاء منخفض - ضعف في 
التحصيل - ضعف في مستوى انقراءة 
- صعوبة في تحقيق وإدارة حوار بينه 
وبين المعلم ٠.‏ وبينه وبين زملائه أثناء 
المناقشات الصفية. 
]5-7٠[‏ المتعلم المتخلف عقليا: 

اع 4ك لعل عداء 1 -لقاوء اجا 
توجد عدة تعريفات للمتعلم المتخلف عقليا 
“من هده التعريفات + تذكر ما يلي: 
الفرد الذي يعاني من توقف نضسجه 
العقلي أو عدم تكامل تطوره » مما 
يؤدي إلى نقص في الذكاء ٠‏ لا يسمح 
للقرد بضاية تقنة تقلا عاد 
المخاطر والاستغلال. 
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* الفرد الذي يعاني من إصابة أو عيسب 
في وظائف الجهاز العصببي المركزي 
المتصل بالأداء العقلي الذي نقيسسه 
باختبارات النكاء . 


© الفرد الذي يتسم بعدم القدرة على التعلم 
في مستوى العاديين ٠‏ مما يدل علسى 
تخلفه العقلي. 

* الشخص الذي تقل نسبة ذكانه عن ٠٠٠١‏ 
درجة في اختبارات الذكاء الموضوعية 


المقنفة. 

* الفرد الذي يعاني من عدم القدرة على 
التملم مسم التلاميذ العاديين وفي 
الفصول العادية. 

وبالطبع ٠‏ لا يمكن للمتعلم المتخلف عقلي 

أن يلتحق بالمدارس العادية ٠‏ وإنما يتعلم 

في مدارس خاصة (يطلق عليها مندارس 
التربية الفكرية) . حيث يتعلم وفق بعضس 
البراسج التي تعمل على إكسابه بعسض 
المهارات الشخصية والاجتماعية 

والأعمال المنزئية والحساب وغيرها . 

مما يحقق له قدرا يساعده على الاستقلال 

في المواقف الحياتية بدرجة ما. 

[:؟-4] المتعلم المتفوق (الفائق): 

ع0 د51 از نوع ااععوه 
وهو على طرف نقيض من المتعلم بطئ 

التعلم » إذ أنه يتميز بمواهب خاصة . 

فيستطيع أن يحقق إنجازا رفيع المستوى 


المناهج 2 زيد الخيكات 





في التحصيل » كما يشارك بفاعلية فسي 
المناقشات الصصفية » ويتسم بمعامل ذكاء 
مرتفع ٠‏ وبألمعية في القراءة » إذ يستطيع 
تحليل وفهم المقروء ٠‏ ويربط بينه وبسين 
التداعيات والأحداث الأخرى ء وبقدرته 
على إقامة علاقات علمية (وأحيانا 
اجتماعية) مع الطلاب الآخسرين داخل 
وخارج المدرسة ٠‏ وأيضا داخل وخارج 
الوطن عن طريق المراسلة ٠‏ لذا ينتبغفي 
تعليمه وفق برامج خاصة + تتوافق ممع 
سماته وكينونته وحساسيته وطبيعته. 
[5-7] متعلم مستقل: 
لاعمعدع .يآ أسعلمعمعلم1] 
متعلم يمتلك من الخبرة والقدرات 
الشخصية » التي تجعله قسادرا على أن 
يتحمل مسئولية تعليم نفسه دون توجيه 
خارجي ٠‏ من خلال مواد تعليمية خاصة 
؛ تعد من أجل التعلم الذاتي. 
11"] 
المتغير 
عاطم اموا 
يمكن التمييز بين أنماط المتغيرات التالية: 
* المتغير التابع 6ته0دومء6) 
(21316/ الاسستجابة المقاسة في 
التجربة. 
* الستغير المستقل 6مءلهومعلم1) 
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(6316ة/ا ظرف يقوم الباحسث 

بمعالجته (تغييره) لتحديد أثر هذه 

المعالجة ٠‏ أو هذا التغيير على المتغير 

التابع. 

* المتغيرات الدخيلة أو العارضة 
(5عاطقامه7 5لامعصة:ط) ظروف قد 
تؤثر في نتائج التجربة إلا أنها ليست 
ذات علاقة وثيقة بالتجربة. 

11" 
متغيرات التعلم دي المعنى: 
(المنظمات - التمييز - الاستعداد) 
215 مدلا عسنتسصووع.[ 

إن ما أسماه أوزوبل المنظمات القبلية 

يمثل تركيبه من الأفكار أو التصورات 

تقدم للمتعلم قبل المادة الفعلية التي سيتم 
تعلمها ٠.‏ وتهدف تقديم بنية معرفية ثابتة 
يمكن ربط التعلم الجديد بها ٠‏ كما تهدف 

زيادة الاستدعاء (أي منع تفكك المعنى) . 

ويستفاد من ذلك الصف في حالتين: 

)١(‏ عتدما لاا يكون لدى التلاميذ 
معلومات ذات قيمة يمكن أن 
يربطوا بها التعلم. 

(1) عندما توجد معلومات ذات قيمة من 
قبل . ولكن الاحتمال الأكبر ألا 
يعتبرها المتعلم ذات عادقة بالتعلم 
الجديد. وبناء على ذلك يضيف 





المناهج 0 زيد الخيكان 





(أوزوبل) نوعين من المنظمات 
يستخدم الأول عندما تكون المادة 
التعليمية جديدة تماماً ويسميها 
كشفية أو إنها تشرح مفهومات ذات 
علاقة. والثاني هو المنظم المقارن 
في حالة تقديم مادة تعليمية مألوفة 
نوعا حيث تتم الاستفادة من أوجه 
التشابه والاخضتلاف بسين المسادة 
التمليمية الجديدة والأبنية المعرفية 
القائمة. 


والمتغير الرئيس الثاني عند (أوزوبل) هو 
مدى قابلية المادة المتعلمة الجديدة للتمايز 
عما سبق تعلمه : وبالتاني تحديد مدى 
ثباتها أو بقانها. وحيث أن (أوزوبسل) 
يعرف الاستبقاء أو الاحتفاظ على أمساس 
السهولة التي يمكن بها انفصال الستعلم 
الجديد عن التعلم القديم ؛ فهو يلاحظ إن 
المعلومات وثيقة الشبه بالمعرفة السابقة 
(التعلم المستخلص ينسي بسرعة) (درجة 
الانفصال صفد ) بيئما المعلومات المختلفة 
(التعلم الارتباطي) تميل إلى البقاء فترة 
أطول (درجة انفصالها أعلى). ويترتب 
على ذلك أن طرق التدريس التي تبسرز 
الفروق أو الاختلافات بين المادة المتعلمة 
الجديدة والقديمة ستؤدي إلى استبقاء المادة 
فترة أطول. ولكن لما كان من الضروري 
أيضا أن نربط الجديد بالقديم حتى نسهل 
التعلم » يكون الأفضل هو إيبراز أوجه 
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والاستيقاء. 


ويرى (أوزويل) أن درجة ثبات ووضوح 
ما نتعلمه من أفكار يرتبط مباشرة بدرجة 
سهولة إدماج المادة للجديدة أو انفنص الها 
عن الأبنية المعرفية السابقة. 
ويستخدم (أوزوبل) مفهوم الاستعداد 
يشير به من ناحية إلى الأبنية المعرفية 
الموجودة لدى المتملم ٠‏ ومن ناحية أخرى 
إلى مستوى النمو. وهو يعتمد في هذه 
الفكرة على مراحل (بياجيسه) ٠‏ خاصسة 
الانتقال ما بين العيني والمحسوس ٠‏ وأن 
موقع البناء المعرفي على هذا المتصل هو 
انذي سيحدد أفضل طرق التدريس. 
وهو يرى أنه يسبب عامل الاستعداد هذا 
: يمكن أن يكون أسلوب الاستكشاف 
الاستد لالي أسلويا نناسها لبعض التلاميذ 
الذين مازالوا في مرحلة الممليات العينية 
من سن السابمة إلى الثانية عشرة تقريبا. 
[؟"] 


متوسط الحضور اليومي 
زشقط4) ععمةلمدعنم زانوط عموعءجم 
ويشمل الأرقام الخاصة بالبيانات المحددة 
التي يجب أخذها في الاعتبار خلال العام 
الدر نسي ٠‏ كتحديد النسب اليومية - مثلاً 
- لحضور المدرس اليومي. ويتم تحديد 
النسب اليومية عن طريق ما تحدده 
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اللوائح التربوية وما تراه قوانين التعليم 
مناسبا في هَذَا الشأن. 


1 
المثال الشارح في تعليم الفلسفة 


عطلغ هأ علمسمعدظ عممنععسمروهب 
6" وطوووولنطط 


'إن الاستدلال بالمثال طريقة مقبولة » ولم 
ينقطع العلماء والفلاسفة عن استغلالها ٠‏ 
وإن طاليس الذي قال بأن أصل الكون 
ماء ٠‏ واعتبره أكثر المؤرخين من أجل 
ذلك أول الفلاسفة وأول العلماء ٠‏ لم 
يخرج عن التمثيل ٠‏ أو قياس الغانب على 
الشاهد. ويمكن القول: إن هذا التمثيل هو 
الأساس الأول في صرح العلم والفلسفة". 
إن الفلسفة قد أثرت طرق التدريس ء 
لكونها استفادت من مناهج الفلاسفة في 
تناول موضوعاتهم » خاصة وأن كثيرا 
منهم كان معلما وصاحب مدرسة. وكان 
أثر فلاسفة اليوئان: أششمل وأقوى. وعلى 
سبيل المثال ٠‏ فلقد قدم سقراط طريقة 
الحوار في تدريس الفلسفة والمواد 
الإنسانية عموماً. وقدم أرسطو أفضل 
عرض لطريقة المحاضرة ؛ فقد كان يثير 
حب استطلاع تلاميذه بأسئلة حول 
الموضوع , ثم يوضح آراء السابقين. إن 
الاستدلال بالمثال » عندما يقوم على أمثلة 
متعددة » يصبح استقراء ٠‏ وهو كذلك من 
جملة طرائق الاكتشاف الفلسفية". 








وعندما نراجع تاريخ الفلسفة » نجد كثيرا 

من الفلاسفة قد لجأوا إلى التمثيل ٠‏ 

ويتضح ذلك من النموذج التالي: 

* لاحظ 'هيرقليطس" التغير في الوجود ٠‏ 
ونادى به. ولقد عبر بأسلوب قوي رائع 
غني بالصور والتشبيهات » عن 
مظاهر التغير في الوجود التي يختلط 
فيها الموت مع الحياة. ولا يسعنا إلا أن 
نذكر هنا عبارته المشهورة: 'كل شئ 
يسيل ولا شئ يبقى ٠‏ والإنسان لا ينزل 
النخهر مرتين ؛ لأن المياه تتجدد 
باستمرار'. 

[5؟] 


المثل العليا 
وادعل1] 

* المثل العليا التي يُستمسك بها لكي تتبع 
؛ بمثابة معايير يعمل بهاء وقرراتين 
لتوجيه السلوك ٠‏ فإذا أخفقت في تحقيق 
ذلك ٠‏ فإنها تزيد طينة الجمود والهمود 
والتخلف والتفوقع على الذات بلة. 

* كل ماثلة ... ترسم في تصميم أكثر 
أمانا وأسح مسالاً وأوقدر تماتا : 
يفصح عن خير أو نفع سبقت ممارسته 
واختباره بطريقة مزعزعة أو عفوية 
أو عايرة. 

* المثل الأعلى هو ذاته نتاج التبرم 
بالظروف والسخط على الأحوال. 





سج".. زيد الخيكان 





* حيث إن الغايات المثالية ترتبط ارتياطا 
عرضيا وطفيفا جدا بالظروف المباشرة 
والندنة قتي تتنطلب الكياهناً + فسن 
الطبيعي ان الناس يكرسون انفسهم 
نخدمة اثئغايات المثانية والخضوع نها 
بالنسان فقط. 

* ليس كل من يصيحون منادين: المثل 
افنثا + اننكل اليا :+ افاي 
ماعط سق الأطن .ع لل تسن 
أونئك السذين يعترفون ويحترمون 
انطرق أن تمفضمية إلى تلك أذ لمملكة. 

* يتوقف تغير انمثل انعليا إبان تطبيقه' 
على الأحوال والظروف القائمة. 

[*؟] 
المثير والاستجابة 
عكضمموع ]ا لصة كأن ماك 


كل مثير يدفم بالنشاط ويوحهه - بيسد 
انه لا يثيره او يحركه فحسب - وإنما' 
يوجهه حيال الموضوع “أو بالعكس. 
والاستحابة ليست مجرد رجع «رارد 
فعل من قبيل الاحتجاج ضد موقف أو 
موضوع بعينه ٠‏ يسبب قنقا أو يعكر 
الصفو . وائما هي كلمة تدل دلالة 
قأطعة على إجابة. 

* بالنسبة للمثيرات يمكن التمييسز بين 
الأنساط التالية: 
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© مثيرتمييزي أو مميز 
كنا نم5 عاتلقمنون15 مثير 
معين يهيىئ السبيل لنشأة استجابة 
ما. 

مثير صشرطي تم انهه 
15أ1 1 يتمثل في الاشتراط 
التقليدي في المثير المحايد أصلاً 
الذي يكتسب القدرة على انتزاع 
الاستجابة. 

*: مثيصر طبيمي 60660ن0ممعمنا 
5111515 (م/ط) يتمشضل فلي 
الاشتراط التقليدي في المثير الذي 
ينتز ع استجابة مرغواب فيه قلسي 
المحاولة الأولى والسحاولات التسي 


*" المثير المنفر 5لاا 500 ©0ن5امياكر 
أي مثير يحكم عليه النكائن الحي 
بأنه بغيض . أو كنيب ١‏ أو مؤذ . 
وأيضا بأنه ضار ٠‏ وغير سار. 
1] 


مجال انتعلم 


منمر ه82 عمادعوع.ا 


يقصد به مجموعات من السواد للدراسية . 


مثل: المواد العلمية ٠‏ والمواد الاجتماعية 


. والمواد الفلسفية . واللغات. 


زيد الحيكات 





]14[ 

المجتمع 

501 
إنه الحياة الواسعة : ويتمثل في: الحوانيت 
الصغيرة والأسواق الكبيمرة : والحقول 
والحرف والصناعات ٠‏ والطقس والمناخ 
والأنهار والبحار والمحيطات والمباني 
وقطمان الماشية ٠‏ بالإضافة إلى الففون 
والعلوم » وغير ذلك من الكثيسر السذي 
تحتويه البينة المحلية المحيطة بالفرد . 


والذي يعبر مادة للعملية التربوية. 


إن المجتمع نه أثر كبير على الفرد ٠‏ لذا 
لا يستطيع أن يفلت منه » فهو يلاحقه 
ويحيط به ويؤوثر فيه أينما ذهب. 
ولتودض يح أهمية أثر المجتمع على الفرد : 
نقول إن الفرد عندما يفشل في أن يتوافق 
مع القو انين والتعليمات التي تحاول ضبط 
انتظامه داخل المدرسة » قد يهرب منها ١‏ 
ويستطيع أن يتركها بلا عودة : ولكن لا 
يستطيع أي فرد أن يهرب من مجتممه. 
والأكثر من هذا + أن الفرد قد لا يميش 
في سلام داخلي مع نفسه : مما ينعكس 
عليه ٠‏ فيجعله لا يحب بيته أو جيرانه » 
ويجعله أيضأ كثير التذمر تحت وطأة 
الحياة وأعبائها » وقد يتمنى لنفسه الموت 
٠‏ ولكنه رغم ذلك يواصل العيش في 
مجتمعه. فحياة المجتمع تطوف حوله بما 
فيها من مرارة وحلاوة » فهو يسبح فيها 
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ويعب من مائها » وينام في مهدهاء 
ويستيقظ في اليوم التالي ليجد نفسه لا 
يزال وسطها ء وأنها لا تزال من حولسه. 
أنه ينتمي إلى حياة المجتمع الذي يعيش 
فيه : ولا يستطيع أن ينسلخ منها : لذا 
فان هذه الحياة قد تسعده أو تشقيه ٠‏ 


تريحه أو تتعبه » تشبعه أو تجوعه. 


باختصار ٠‏ تعطي حياة المجتمع مادة حياة 
الإنسان الأساسية » وذلك أمر طبيعي ٠‏ 
فالحياة حقيقة. وعلى الأفراد أن يعيشسوا 
هذه الحقيقة وأن يتعلموا دوما منهاء. 
وذلك عن طريق احتكاكهم بعضهم مع 
البعض الآخر . وبواسطة المؤسسات 
الاجتماعية والأشياء والمواد والحوادث 
التي تفع في بيئتهم. وبعض هذا التعليم 
يكون سببا في ألفة البعض للأشياء 
الموجودة كما هي دون تغيير ٠:‏ ويعممل 
أيضنا عن كيت العاذاك الشائدة التمون 
بها. وفي المقابل . فان البعض الآخر من 
التعليم » قد يكون سببا في عدم قبول 
بعض الأفراد للمواقف والاتجامات 
والمفاهيم القديمة ٠‏ فيحاونون تحطيمها من 
أجل نظرة جديدة نحو العالم. 

وإذا كنا قد تحدثنا فيما تقدم عن مصطلح 
المجتمع باستفاضة ٠‏ فإننا نتحدث فيما يني 
بتحديد وتركيز عن ذات المصطلح: 


* المجتمع - كلمة واحدة - ولكنها 
تحتوي أشياء كثيرة لا حد لها ولا 


المناهج ار لي زيد الخيكان 





والوسائل التي بوساطتها يشارك الناس 
خبراتهم بعضهم البعض ٠‏ في تعايشهم 
وترابطهم وإقامتهم لمصالح مشتركة 
وأهداف وغايات مبتغاة. 

* المجتمع هو سسبيل من القرابط 
والمعاشرة والمشاركة والتقارن - 
بطضرق معينة بحيث أن الأفكسار 
والانفعالات والقيم تنتقل وتنفذ في 
عمومية مشتركة - مصدرا وسريانا 


ود تطديقا. 


" إن المجتمع نكي يحل مشاكنه الخاصمة 
ويطب لأسقامه بالدواء الفعال . يحتاج 
إلى استخدام العلم والتكنونوجيا لأهداف 
اجتماعية : ويحتاج أيضا إلى تربية 


جديدة. 


* طالما أن المجتمع ديناميكي . يسج 

بالحياة في جميع مظاهرها ١‏ فلات من 

ظهور المشكلات. ويمكن انتمييز بين 

شكلات المجتمع الموضوعية ٠‏ وهذه 
تعتمد حلولها على الحقائق التي بكشف 
نيا اأعلر والراقم »ودين تكلا 
المجتمع الجدلية ٠‏ وهسذه تنستج عمن 
الصراع بين القيم ٠.‏ وتتطلب نوعا من 
الأحكام تقوم على أساس تفضيل بعض 
القيم وإهمال بعض القيم الأخرى. 


* تنبثق مدرسة المجتمع كقوة حيوية في 
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جهود الإنسان المتواصلة لبلوغ هدفه 
الأسمي وهي حياته السعيدة » لذا تعسد 
أداة يستخدمها المجتمع بوعي وإدراك 
من أجل هذا الغرض. 
ويمكن أن تكون أي مدرسة هي مدرسة 
المجتمع ٠‏ إذا كانت تسعى لتحقيق بعسض 
أو كل الأهداف التالية: 
» تربي الشباب عن طريق ومن أجل 
المشاركة . مشاركة كاملة فسي 
الحياة السياسية (الحاجات انبشرية . 
مجالات الحياة ٠‏ انمشكلات المنحة 
انخ). 
" تعمل بقوة لتسود انديمقراطية داخل 
وخارج المدرسة. 
" تستخدم وتستفل كل مصادر 
انسجتمع في كل جوانب برامجها. 


. تتعاون مع ألمؤسسات الاجتماعية 


ا 0 5 8 5 
الأاخرى بيدف تحسين حياأة 
المجتمع. 


© تستخدم كمركز خدسمسة نجماعات 
انصغار والشباب وانكبار. 

وتستمد مدرسة المجتمع في وقتنا الحاضر 

قوتها من نظرة الإنسان الجديدة لقسوة 

التربية . وفهمه أن حل مشكلات النساس 

وانمجتمعات يتم بصورة متتابعة ٠‏ عن 


صريق استخدام مصادر المجتمع علسى 


سسسب سس سن اتبيه 





الوجه الأكمل. 


لذأ » يدور محور المنهج التربسوي فسي 
ونوع وطبيعة المصادر المتاحة. 


* إذا لم يوفر المجتمع الأمن والأمان 
لأقراده ٠‏ ضاعت الثقة بينهم وأصبح 
منطق الغاب هو الذي يحكم ويتحكم في 
العلاقات السائدة بين الأفراد. 
وبذا 0 يخشى الضعيف القروي ولا 
يبالي القوي بالضعيفف » بسسبب عدم 
تطبيق القانون بحذافيره على الجميع. 

[؟؟] 


المجتمع الإنساني 
2013113113 282 رتل1 

* “المجتمع شبكة من العلاقات الاجتماعية 
التي يكونها أفراده خلال عملية إشباع 
حاجاتهم بطريقة جماعية". والعلاقات 
هنا علافات دينامية ٠‏ لذلك من 
الضروري أن يفهم بداية أن المجتمع 
كيان غير ثابت. فهو في تحول مستمر 
وما ندرسه في أصول التربية ليس ذلك 
المجتمع الساكن ؛ ولكننا نندرس 
الاجتماع الإنساني ٠‏ وهو مفهوم يعبر 
عن صسيرورة 8600131218 الحياأة 
الإنسانية. 


والاجتماع الإنساني كما يدل عليه 
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تعريفه يسستهدف إشباع حاجات 
الإنسان. 

وحيث أن الحاجات متعددة ٠‏ يترتب 
على ذلك أن أهداف الاجتماع الإنساني 
هي أهداف متسددة » فإذا كانت 
الدالدات تاحة اق نشنها + نان 
الأهداف العامة تأخذ أيضا شكلاً نسقيا 
موازيا لنسق الحاجات. وأهم حاجسات 
الإنسان هي بقاء النوع ؛ وبقاء النسوع 
حاجة بيولوجية. وما يميز الإنسان عن 
الكائنات الحية الدنيا : إن إشباع هذه 
الحاجات البيولوجية يتم في إطار 
اجتماعي ٠‏ بحيث لا يسلك الإنسان 
بطريقة غريزية ٠»‏ أو بغيسر معابير 
اجتماعية عند إشباع تلك الحاجات. 
وتشتق في بقاء النوع ثلاث حاجات 
رئيسة هي الأمن والطعام وانجنس. 
وعلى ضوء هذه الحاجات يتشعب 
الكيان الاجتماعي إلى تسعة أنساق 
اجتماعية تكون الشبكات الاجتماعية 
الفرعية ٠‏ ووظيفة كل نسق هي إشباع 
إحدى يَلْك الحاجات الرئيسة: 

النسق الايكولوجي: وهو يشبع الحاجة 
إلى الأمان في مواجهة الطبيعة. 

النسق الاقتصادي: وهو يشبع الحاجة 
إلى الطعام وما يرتبط به من حاجات 


فرعية أخرى. 


سممستحتبد حي رن ا سيسييدم 
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- النسق القرابي: وهو يشبع الحاجة إلى النسق التزاماً داخليا لدى الإنسان 
الجنس وينظمها ويقننها. يؤكده من خلال محاولاته إدراك 
- النسق الترويحي والصحي: وهو يشبع حو يس يي 
الحاجة إلى الأمن البيولوجي من خلال ومراميه المختلفة خلال حياته , 
دعم عمليات لليناء الحيوي داخل جسم ومن طبيعة الأمور أن ذلك لا يتم 
الإنسان ومقاومة الهدم الحيوي داخله. من خلال استخدام القوة الفيزيقية. 
- أنساق الضبط الاجتماعي: وهي من © النسق التربوي: وهو يسعى إلى 


تحقيق الضبط الاجتماعي مسن 
خلال مشاركة الفرد في السوعي 
الاجتماعي السائد ٠‏ واكتسابه 
لأنماط السلوك المختلفة التسي 
يقرها المجتمع دون استخدام القوة 


الأنساق التي تتضافر فيما بينها لتحقيق 
نوع جديد من الأمن للإنسان » وهو 
الأمن الاجتماعي. بعد تعقد الحياة 
الاجتماعية لم يعد ممكناً للإنسان أن 
ينخرط في المجتمع بسهولة ١‏ وإنمسا 


لابد من إعداد معين لا يزهسه لهسذه الفيزيقية. 

العملية فقط ٠‏ بل المساهمة في تفيير ٠‏ النسق الثقافي: يضم نتاج النشاط 
المجتمع. وأيضا لابد للمجتمع مسن أن الإنساني خلال جواتب العمل 
يضع الضمانات التي تهيئ للفرد الحياة الوطني المختلفة للنتاج المادي 
الآمنة. ويتم ذلك عن طريق أنساق كالأبنية والآلات » كما يضم 
فرعية 2 هي: النتائج الاجتماعية كالمادات 


النسة, السيا 5 3 الأعراف والأبنية 
5 ب 1 : وهو د ا والتقاليد والأعر واه نيه 


الحاجة إلى الأمن الاجتماعي عن الفكرية المخلفة. 

طريق استخدام القوة الفيزيقية ء ولكننا إذا ما وقفنا عند هذا الحد نكون 
فالأمن ضد العدوان الخفارجي قد وقفنا موقفاً استاتيكياً من المجتمع » 
يحققه الجيش ٠‏ والأمن الداخلي لآن الفهم الدينامي للمجتمع ١‏ والنظرة 
تمقه الشريقة ويتظفسه التقاط الجداية له يعددان أسسا اليذه البنية 
القضائي » هذا بالإضافة إلى الاجتماعية .ء وهسي أن النتسق 
جماعات الضغط الاجتماعي. الايكولوجي والنسق الاقتصادي يمثلان 


* النسق العقائدي: ويحقيق هذا الأساس الذي تقوم عليه الأنساق 
الأخرى. والنسق الايكولوجي يتضمن 


امناهج وطرائق 47 الخيكان 





العلاقة بين الإنسان وكل من الزمسان 
والمكان ومدى سيطرة الإنسان عليهما 
واستخدامهما في إنتاج العناصر المادية 
لحية الإنسانية ٠‏ أما النسق 
الاقتصادي فهو الذي يقسم أفراد 
المجتمع إلى طبقات أساسها الطبقة 
التي تدفع فائض القيمة. والطبقة التي 
تستولي على فائض القيمة ٠‏ أي الطبقة 
العاملة (في الريف والصناعة 
والإدارة) والطبقة المالكة بمسستوياتها 
المختلفة وما يتبعها من شرائح طبقيسة 
من المثقفين. ويتم تطور المجتمع من 
خلان الجدل بين البناء المادي 
وانعلاقات الاجتماعية المحيطة به. هذا 
من ناحية ٠‏ ومن ناحية أخرى الجدل 
بين هذا البناء التحتي والأبنية الفوقية 
أي بين الشكل والجوهر ٠»‏ وبين الفكر 
والواقع. 

وينتج عند ذلك أن يحدث تغير في 
تصورنا للأنسقة السابقة. في الحقيقة 
لكل نسق من الأنساق بعدان ٠‏ أحدهما 
يرتبط بالطبقات التي تدفع فائض القيمة 
. والطبقات التي تستحوذ على فائض 


القيمة. ولكن هذا لا يعني أنه لا توجد 


وحدة بين هذه الأنساق » بل أن هناك 
نسقا اقتصادياً يُشكل - على سبيل 
المثال - وحدة لحظية بين أهداف 
الطبقتين ٠‏ ويحمل في طياته عناصر 
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الحاقض بين الطبقتين. أي عتاصر 
تطوره ونقدمه. 
[”] 


المجتمع المعرفي (مجتمع المعرقة) 
0101 0ن ع لزاع 0) 
مجع التحزفة + فو للدي ميسسوة 
نموذجه القرن الحادي والعشرين ٠‏ حيث 
يتم تخليق صور شتى وأنماط متعددة من 
التمحدارف اللساسيية والالاسنيادية 
والاجتماعية والثقافية والتجارية 
والزراعية والصناعية والطبية والفنية . 
الخ + ومن العبث أن نعتقد إمكانية قيام 
مجتمع المعرفة ٠‏ دون وجود الرياضيات 
كأداة لها مصداقيتها الكاملة في الحكم 
على الأمور ٠‏ ودون وجود الكمبيوتر كآلة 
جبارة في سرعة تنفيذ تعليمات البرامج 

النقدية ليا: 

ولشرح أبعاد الحديث السابق ٠‏ نقول: 
يشهد مجتمم المعرفة في وقتنا الحالي » 
والأذة معااقت» حقيكة وقطفة: بسنت 
جديدة : لم تكن معروفة من قبل .في 
شتى المجالات والميادين العلميه 
والتكنولوجية. ومن المسلم به أن التعامل 
مع مستجدات ومستحدثات العصر : 
يتطلب عملية واعية قوية نشطة نافدة. 
والآن من الصعب جداً ؛ أن يدرك الفرد 
العادي - الذي لا يملسك أليات عقلية 








وذهنية رفيعة المستوى - مقومات مسا 
يتحقق حوله من انفجار معلوماتي ء ولا 
يستطيع أن يتابعه أو يفهمه. وإذا كان 
التعامل مع مجتمع المعرفة . يتطلب 
سيطرة كاملة ومعرفة دقيقة ؛ باستخدامات 
الكمبيوتر والإنترنت ؛ فذلك أدعصي بسأن 
يكون للرياضيات دورها الرائد في هذا 
الشأن. 

ومن جهة أخرى ٠‏ ينبغي التنويه إلى 
الحقيقة التي لا يمكن المجادلة في صدقها 
وسوتوقيتها وصهتها في: عونا الجاني .+ 
وهي: يتطلب مجتمع المعرفة ء بعالمه 
الواسعع العريض ؛ السوعي النذكي 
والاستخدام انفعال : للعلوم والممنومات 
المتوافرة حاليا تحت أيدينا ٠‏ من أهمها 
الرياضيات ٠‏ لما لها من موقم متميز على 
خريطة العلوم ٠‏ ولدورها الأكيد في التقدم 
الملمي ذاته ٠‏ ولفاعلية استخداماتها 
المتقدمة في شتى المجالات والميادين. 
وفي مجتمع المعرفة ٠‏ حيث يجب أن 
تكون المعلومة صادقة ودقيقة . لانها 
ليست ملكا لأحد ؛ وإنما هي مشاع للجميع 
في عصر التدفق المعلوماتي ٠‏ تبرز قيمة 
الرياضيات كعلم يقسوم أسايب' علسى 
مجموعة مسن المسلمات والتعريفات 
والمفاهيم والتمميمات . غير المتناقضة 
فنما بيني + لكو قركييا ريلتنيا رائعا + 
ثابت الأركان » يتعامل معه الإنسان في 
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كل مكان بثقة مطلقة ٠»‏ ويس تخدمه في 
حلول المشكلات والصعوبات . التي تقابله 
في حياته العملية ٠‏ أو في التعامسل مع 
العلوم الأخرى. 

وفي مجتمع المعرفة ٠‏ مهما كانت المسائل 
التي تعالجها فلسفة الرياضيات ٠‏ فإنها لم 
تعد منفصلة ؛ إذ تشير عمارة الرياضيات 
إلي التداخل التام والكامل بين تلك المسائل 
٠‏ بخاصة أن فروع العلوم - على الرغم 
من استقلانيتها - نتشابيك فيما بينها ٠‏ 
أيضا ..فان اثعلم السهل البسيط + لم يد 
له وجود اليوم في مجتمع المعرفة ٠‏ أي 
لم يعد عالم الرياضيات يكتفي حاليا بورقة 
وقلم وغرفة مغلقة ‏ مثل ما كسان يفمسل 
نظيره حتى منتصف القرن العشرين وما 
قبله ٠‏ وإنما يحتاج إلى معمسل مجهسز 
بالعديد من المساعدين ٠‏ الذين يعملون 
على الكمبيسوتر وشبكات الإنترنت 
ويستخدمون مئات المراجع والمصادر 
الحديقة . والتقنيات والمسستحدثات 
المساعدة. 

إذا » القضية التي تعنينا الآن في فلسفة 
الرياضيات ١‏ هي إمكانية انبثاق عمسم 
رياضي من علم رياضي أخر » أو 
نظرية رياضية من نظرية رياضية أخرى 
؛ أو توظيف رياضي في مجالات أخرى 
؛ بشرط أن يتحقق ذلك من خلال منظومة 
المعرفة العلمية الجديدة والمتجددة ٠‏ وذلك 








زيد الخيكاك 





باستخدام الذكاء الإنساني 0 الذي يستطيع 

أن يبتكر ويبدع » من خلال إتباع مناهج 

بعينها » بشرط مراعاة التواقق الكامل مع 

صياغات ودلالات علم الزمن الحديث. 
1] 


المجردات (التجريدات) 
تلادية ا 

بالنسبة للأهداف المعرفية ء يجب التركيز 
على تدريس المجردات أكثر من تسدريس 
الحقائق الملموسة . وذلك يتطلب قدرا 
كبيرا من الوقت والجهد » خلال عملية 
التعليم في الفصل الدراسي. والسبب في 
الاهتمام بالتجريدات (أو عملية التجرييد 
نفسها) . هو إمكانية استخدامها لتلخيص 
قدر كبيير من المعلومات ء والتغبو 
بالمستقبل ٠‏ كما يمكن استخدامها لشرح 
الظواهر. 

بمعنى ؛ من أهم الوظائف الرئيسة التي 
تقوم بها التجريدات هي تلخيص قدر كبير 
من البيانات. فبدلا من تذكر أفعال: يجري 
ع يرمي ؛ يكون ... والعدد الكبير مسن 
الأفعال الأخرى كل على حدة » نتسذكر 
مفهوم "الفعل" » وهذا يسمح لنا بتصنيف 
كل من الكلمات المألوفة وغير المألوفة 
على أنها أفعال. والقدرة على القيام ب ذلك 
تقلل من العبء على الذاكرة ء» حيث 
تسمح لنا بتخزين المعلومات بطريقفة 
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ل 1 ةو ا 1 
["*] 
مجسم الكرة الأرضية 
ع10) 


عرض للكرة الأرضية ؛ يمكن عسن 
طريقه تحديد المناطق المناخية والحدود 
السياسية ومواقع الثروات الطبيعية ... 
الخ. 


]" 1 


المجلس القومي لمعايير التدريس 

المهنية 

أمسمنتووعنوعظ2 موا لعووظ8 أهممتنواذ 

كله هقاذ ومتطعوء 7 
82.1.5 ا) 

وهو المجلس الذي يمنح شُهادات محلية 

للمدرسين ألذين استطاعوا مواصلة 

تعليمهم أو تكميل دراساتهم تشجيعاً لهم. 

وتشمل الاختبارات المقدمة لهؤلاء 

المدرسين مستويات تعليمية يمكن عن 

طريقها التأكد من المعلم بالفعل قد أتقن 

المهارات التعليمية بكفاءة. 

ومن أهداف هذا المجلس قياس قدرات 

المدرسين في المواد الدراسية المختلفة » 

التي يقومون بتدريسها. 


س9 )2 





]1 
المجلس الوطني للتعليم 
ل ككف وممندع لظ تمدم مدلا 
(شظ.1) 

المجلس الوطني للتعليم مع المجلس 
الأمريكي للمدرسين من أكبر المجالس 
التربوية. ويتسم المجلس الوطني للتعليم 
بالعراقة » وهو مجلس يهدف تحقيق تقدم 
التعليم. وقد نشأ عام ١861‏ في فلاديلفيا 
(18اماء0دانطط) ١‏ والآن يقع في واشنطن 
٠‏ ويضم 7,5 مليون عضوا يعملون في 
وظائف تعليمية مختلفة ٠‏ في التمليم قبل 
الجامعي وفي التعليم الجاممي. وهذه 
المنظمة لها فروع في كل ولاية من 
الولايات الأمريكية ٠‏ كما يضم ١‏ ألف 
وحدة محلية عبر الولايات2 المتحدة 

الأمريكية. 


[5”] 
مجمع تعلمي 

علن100؟ وساتصصوء .ا 
هو اعادة تنظيم المحتوى التعليمي للوحدة 
الدراسية حيث تقسم المادة إلى وحدات 
تعليمية ٠‏ لها أهدافها المحددة. وقيام 
الطالب بدراساتها ذاتيا ٠‏ يتيح له فرصة 
لتقييم نفسه » من خلال الاختبارات القبلية 

و البعدية ء التي يشملها المجمع. 





] "1 

المجموعة 

تناه 
تجميع لبعض الأشياء أو الأدوات وفق 
تسق أو توزيع بعينه. أيضاً يمكن أن تعبر 
المجموعة عن وجود بعض الأفسراد 
الإنسانيين » في مكان وزمان محددين » 
قد تجمعهم أغراض بعينها! لتحديد 
مجموعة من الأهداف ء وقد لا يكقون 
بينهم أية علاقة بينية أو مصالح مشتركة. 
ويمكن التمييز بين أنماط المجموعات 
التانية: 
]١-75[‏ مجموعة الكترونيات المحرك 
المتكاملة 11215: 


لوءعزمومعه15!1 عسنعمة لعندرهعادآ 
ونامء 0 


هذا هو المعيار الذي تتصل من خلاله 
معظم الأقراص الصلبة ومحركات 
الأقراص المدمجة مع الكمبيوتر. 
[5؟- ؟] المجموعة التجريبية: 

موعن لمكمعسمع مجعم 
تضم هذه المجموعة - في التجربة العلمية 
- المفحوصين الذين يستجيبون لظروف ؛ 
أو أحوال المتغير المستقل موضضع الدراسية 
» وتقارن استجابات أفراد هذه المجموعة 
باستجابات أفراد المجموعة الضابطة. 








[751-”] المجموعة الضابطة: 
مدمعع امنهه) 

وتضم هذه المجموعة - في التجرية 
العلمية - المفحوصين الذين تستخدم 
استجاباتهم كأساس للمقارنة : حيث يقوم 
الباحث بمقارنة استجابات أفراد المجموعة 
الضابطة باستجابات أفراد المجموعة أو 
المجموعات التجريبية 
[51*-4] المجموعات غير المتجانسة: 

1 تؤنا0؟ ما كلامعوعع وزع 111 
مجموعات تتشكل عن طريق خلط 
التلاميذ بطريقة اعتباطية عشوائية . 
وبذلك تتكون هذه المجموعات دون 
تقييمهم حسب النوع أو قدراتهم العقلية أو 
غير ها من العوامل الفارقة » لذلك تسمى 
هذه المجموعات بالمجموعات غير 
المتجائسة ٠.‏ لأنه إذا تم تفسيم التلاميذ 
حسب السن أو النوع أو الظروف 
الاجتماعية أو المستوى الاقتصادي »2 
فذلك يُنتج المجموعات المتجانسة 
02018 كتامعمعهوونمن1]. 
يعتمد تدريس المجموعات غير المتجانسة 
علي قدرة المدرس في تعليم المواد 
الدراسية وفق قدرات التلاميذ المختلفة » 
وبذلك يشعر جميع التلاميذ بلا استثناء 
بالتحدي ٠»‏ فيحاولون مواجهة هذا التحدي 
والتغلب عليه ٠‏ وتحقيق النجاح المنشود. 
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المجموعات غير المتجانسة: أن جلوس 
التلاميذ سويا يشعرهم بالترابط ١‏ ويخلق 
نوعا من أنواع المعارف التي يمكن 
لجميع التلاميذ اكتسابها » رغم تباين 
قدراتهم الذهنية. 
أما المعارضون لهذا التوجه ٠‏ فيقولون: 
إن المجموعات غير المتجائسة تشكل 
مشكلات كثيرة للمعلم ٠‏ وتعرقل طريقه 
في الوصول لتحقيق الأهداف التربوية 
المحددة سلفا. 
[5-5] المجموعة المتحدة: 

201 
ويقصد بها 'مجموعات التلاميذ ٠‏ ممن 
بينهم صفات مشتركة ٠‏ تساعدهم على 
تعلم المناهج معا. 
المجموعات تسهم في تحديد الاختلاف 
بينها ومجموعات التلاميذ غير المتحدين. 


[5-77] المجموعات المشاركة: 


ومعرقة كلك 


لوأكناعم] اأبدط 
مجموعات تعليمية ٠‏ يهدف كل منها 
تجميع التلاميذ ذوي القدرات المختلفة 
داخل فصل واحد ٠‏ ليتضمن التلاميذ 
الفائقين ذوي العقلية المرتفعة ٠‏ وأيضاً 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. ويتطلب 
تدريس هذه الفصول ٠‏ أن يؤدي المدرس 
سلوكيات تتوافق مع جميع التلاميذ بلا 


: خاب زيد الخيكان 


المناهج وطرائق التحب 








استثناء ٠‏ وأن يقدم مهارات تثماشى مع 
إمكانات كل منهم على حدة ٠‏ فكل تلميذ 
يحتاج لعناية خاصة + سواء أكان من 
الموهوبين ٠‏ أم من العاديين : أم من ذنوي 
صعوبات التعلم + لأنهم يدرسون الجدول 
نفسه 2 ويمارسون الأنشطة التعليمية 
في عام 1975 + تم إدخال تعديالت في 
برامج تعليم المجموعات المشاركة ٠‏ 
لتحديد المهارات التي تناسب جميع 
التلاميذ. وفي عام 1551١‏ ؛ تم عمل قائمة 
بجوانب ضيعف التعلم عند التلاميذ ٠‏ وثم 
مراجعة تلك الجوانب للتأكد من وجودها » 
ثم قدمت للتلاميذ خدمات تعليمية إثرائية 
لرفع مستوى تحصيلهم الدراسي. 

يقول بعض المؤيدين لفكرة توزيع التلاميذ 
على أساس المجموعات المشاركة: إن 
التلاميذ ممن يعانون من ضعف دراسي 
عام يمكنهم أن يتعلموا ٠‏ وأن يستفيدوا من 
خبرة نظرائهم الآأخرين من التلاميذ 
الموهوبين والعاديين. 

ووجهة النظر السابقة ٠‏ يوافق عليها 
ويقرها أولياء الأمور ٠‏ على أساس أن 
الخبرات التعليمية والمهارات الادائية » 
وكذا التسهيلات الاختيارية التي تستخدم 
استر اتيجيات تدريسية متنوعة تساعد في 
التلاميذ بلا استثناء. 
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ومما يذكر أن المؤيدين والمعارضين على 
السواء : يوافقون على أن كل التلاميذ . 
يجب أن تقدم لهم خدمات تعليمية أفضل 
داخل فصول المجموعات المشاركة. 
بمعنى ؛ يجب أن نقدم للتلاميذ برامج 
تعليمية جيدة وجديدة تتيح فرصا مواتية 
لدراسة وتعلم مهارات متنوعة » يستفيدون 
منها » كما تجملهم يتفاعلون مع بعضهم 
البعض بدرجة كبيرة ٠‏ وأيضاً يتعاملون 
سويا بدرجة عالية من الذكاء العقلي 
والسلام الاجتماعي. 
[71-/] مجموعة مناقشة: 

وى ) ممزككيءئن6 
طريقة للتدريس يتحدث فيها مجموعة من 
الدارسين مع قائد للمجموعة ٠‏ ومع بقية 
النتعلمين لعل مشكلة ما ومن" أهدافيا 
زيادة مستوى المشاركة من جانب جميع 
أفراد المجموعة ٠‏ وكذلك تعلم كيفية اتخاذ 
قرار جماعي. 

] 

المحاسبة 
جاااتطقتسسوععم 

اتجاه ظهر حديثا في مجال التربية ٠‏ وقد 
كانت بداية هذا الاتجاه في الصصسناعة » 
حيث تتم محاسبة كل عامل على إنتاجه 
كمأ ونوعا. وفي مجال التربية يتم التعاقد 
مع المعلم ؛ للوصول بتلاميذه إلى مستوى 








معين يحقق فيه أهدافاً معيئة » فإذا نبجح 
في ذلك ٠‏ حصل على كافة حقوقه المادية 
والأدبية » وإن لم يستطع ذلك » توقسم 
عليه العقوبات ٠‏ التي قد تصل إلى حق 
أولياء الأمور في مقاضاةة المعلمسين 
الغفاشلين. 

وإذا كانت المحاسبية في أي مؤسسة 
كدل مووي النوحسة تجاه ند ظلقيها أو 
عملائها » فإنها في التربية تقوم على 
أساس قياس قدرات المعلم الأكاديمية »2 
وثقافته المدرسية ٠‏ وأيضا طرق التدريس 
التي يتبعها. وبالنسبة لمحاسبية التلاميذ ٠‏ 
طريق الاختبارات التي يتم عقدها. 

خلال السنوات القادمة ٠‏ قد يتضمن برامج 
المحاسبية المعايير الحديثة ٠‏ حيث يثم 
المسنولين السياسيين والتربويين فكرة 
المحاسبية » حيث أنها تساعد في تحقيسق 
الانماز والتقدم. ويناقش آخرون 
الاختبارات التي تعقد لتياس مسدى 
استيعاب المعابير الحديثة » حيث يقولون: 
لا يمكن بأي حال قياس كل الأصسداف 
المهمة للثقافة المدرسية عن طريق تلك 
المعايير. بعامة » يجب أن تكون برامج 
المحاسبية أكثر مروئة ٠‏ وتستخدم أنماطاً 
متعددة من المعلومات » مثل: حساب 
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الننتب لمستويات التحصيل التي يحققها 
الثلامية . 


]”4[ 


محاضرة تعليمية 
نالع ]1 
أحد أشكال التدريس ٠‏ حيث يقوم المعلم 
بتقديم موضوع الدرس في صورة 
معلومات ٠‏ أو في صورة تقرير ١‏ أو في 
صورة قصة » وعلى التلاميذ أن يستمعوا 
إليه ففط كمتلقين ٠‏ وغير مشاركين في 
العمل ؛ باستثناء إمكانية طرحهم لك يعض 
الأسئلة التي تمثل مشكلات بالتسبة لهم 
ليجيب المعلم عليها. 
[1*] 
المحاكاة 


| ممتكد ؛سضعوعءظ / نرهز)ة أنامرزك 
ل فلن ةا 


* إعداد برامج الحاسب الآلي كي تقلد 
سلوك الإنسان (أو تحاكه). 

* نماذج لعالم الواقع يؤدي المتعلمون فيه 
الأدوار المختلفة » ويحللون من خلاله 
المشكلات + ويتخذون القرارات. 
وتعتبر المحاكاة أحد أساليب التعلم » 
التي تعتمد على نشاط المتعلم ٠‏ وتقوم 
على الربط بين النظرية والتطبيق في 
مواقف . تبدو أكثر واقعية » وتساعد 
على تبسيط المادة التمليمية وتوضسيلها 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 
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إلى المتعلمين بطريقة مشوقة وجذابة. 
تعني صناعة نموذج لنظام ما يستطيع 
الاستجابة لأوامر وقرارات المستخدم » 
ويعطي نتائج مشابهة نما يمكن تطبيقه 
في الواقع العملي. 

المحاكاة كلعبة ه0هانمآ , 6مهة0 أو 
اختبسار (1©650) تنسب إلي العالم 
الانجليزي الان تورنج إلم) 
(11111110. ففي عام ٠15١م‏ كتب 
عَقَالاً تتسهيرا عق الألاك التلفسية 
والذكاء يت كموناع د وتنانامدره6) 
(ععمعع 1ااع)12] ٠‏ ذكر فيه بإسهاب عن 
إمكانية برمجة الكمبيوتر بطريقة تجعله 
يؤدي أعمالا تتسم بالذكاء. 

استهل تورنجٌ مقالته بسؤال يقوم: 'هل 
في إمكان الآلات أن تفكر ؟!' كما أشار 
في هذه المقالة إلى هذه اللعبة وتتكقون 
منثلاثة أطراف: أءبا :جم. 
والطرف (أ) يمثل رجل والطرف (ب) 
يمثله امرأة ٠‏ أما الطرف (ج) فإنه 
شخص ء ولا يهم إذا كان رجلا أو 
امرأة ٠‏ يقوم بعملية استجواب للطرفين 
(أ) » (ب) الموجودين في غرف مستقلة 
ويقع على عاتق الطرف (ج) أن يحدد 
جنس الطرف (أ) والطسرف (ب). 
ويحاول تورنج من وراء هذا الاختبار 
أن يوكد الحقائق التالية: 


المناهج وطرائق التدريس. 


(أ) إن الآلة التي تستطيع أن تخدع 
الشخص وتجعله يعتقد يأنه يتحدث 
إلى إنسان تمتلك قدرا من الذكاء. 

(ب)إذا نجح الكمبيوتر في تقليد سلوك 
الإنسان ٠‏ الذي يفترض أنه يمتل.ك 
قدرا من الذكاء » فان الكمبيوتر 
يكون في نفس المنزلة. 

(ج) إن هذه اللعبة تتكوز مسن شخص 
يحاول أن يعرف مع من يتحدث: 
هل هو يتحدث إلى إنسان أم إلى 
مأكيئة ؟. 


01 
المحاكاة التعليمية 
13 لنادونك تلقههن)3قء س8 
* تقليد محكم لظاهرة أو نظام يتيع 
القرصة للمتعلم أن يتدرب دون 
مخاطرة أو تكاليف عالية باسستخدام 
انكمبيوتر ء كما أنها تمثل نموذج لنظام 
أو لحالة أو لمشكلة موجودة في الواقع 
ع حيث يتم برمجة هذا الواقع داخل 
الكمبيوتر على شكل معادلات تمشل 
بدقة العلاقات المتبادلة بين مكوناته 
المختلفة » والمتعلم يتعامل معهه من 
خلال شاشة الكمبيوتر. ويمكن للمتعلم 
ويمكنه إجراء تعديل وتغيير بعمض 
متغيرات هذا الواقع » وبائتالي يصبح 
الكمبيوتر مختبرا تجريبيا له قدرة لا 


افك الشيكاحج 
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نهائية على التنويع في مجال التعلم 
المبني على التجريب. 

* تقديم حقيقي يمكن أن يكتشفه المتعلم 
من خلال تغيير قيم عوامل وخصائص 
معينة. وقد سميت بذلك لأنها تحاكي 
الواقع وتعيد تمثيله على شاشة 
الكمبيوتر. ومن الأسباب التي تدعو إلى 
استخدام مثل هذه البرامج هي خطورة 
الموقف التعليمي أو صعوبة تصسميمه 
في الواقع ١‏ أو ارتفاع تكاليف التجربة 
العملية. 


* هي إحدى أساليب استخدام الكمبيوتر 
كمساعد في خملية تدريس الرياضسيات 
ممتاءنصتكما 0عذوزويف ع اناممم) ١‏ 
وتعتمد على توظيف بعض بسرامج 
الكمبيوتر في محاكاة المادة التعليمية. 
ومن أمثلة هذه البرامج: برنامج ثري 
دي أستوديو ماكس 8/2 5ذ0كد352-50 
ء وبرنامج المحاكي المرني 155]/1/ا » 
وبرنامج كاعة:]” لد كام0:3 ٠‏ 
وبرنامج 0105150 ء بحيث تتيح هسذه 
البرامج للمتعلم الشعور بالانفماس في 
الواقع الفيزيائي لخبرات الرياضيات 
التي يتلقاها في البيئة المدرسية . 
وتسمح أيضأ بتفاعله مسع الموقف 
المتغيرات ٠‏ ويستنتج التغير الناتج فسي 
باقي المتغيرات. 


] 11 


المحتوى 
الستليواف 

مجموعة من الحقائق والمفاهيم والمبادئ 
والنظريات في مجال دراسي معرفي أو 
عملي ٠‏ مثل: محتوى مقرر الفيزياء . 
أيضأ ٠‏ قد يشير المحتوى إلى موضوعات 
بعينها في مجال معرفي غير منظم ٠‏ كما 
هو الحال بالنسبة للتربية البينية والتربية 
الأسرية » حيث يكون من الصعب تحديد 
مضمونها بدقة ٠‏ لسعة مجالاتها . 
ولتداخل الآزاء + وأعيانا تضاربها بالنننية 
لما ينبغي أن يتعلمه التلاميذ. 

وأيأ كان الأمراء المحتوى سواء أكان 
» فانه يسهم في تقديم الحلول الناجحة 
لطارق معالجة: السلوماك: ال .يجب أن 
يتعلمها التلميذ (أو يعرفها على أقل تقدير) 
٠‏ وبذلك يعين المحتوى التلاميذ في فهم 
جوانب المعرفة المختلفة ٠2‏ واكتشاف 
خصائصها ودقائقها بأنفسهم ٠‏ أو يقوم 
بمساعدة المدرس نفسه. 

["؛] 
محتوى التعليع 
لع تالكا أن تدعام 

يشير إلى موضوع أو مادة التعلم. وقد 
يستخدم مؤلفو الكتب المدرسية بعضص 


المناهج م زيد الخيكان 





الأنماط التنظيمية ممعطء5 لصهعت؟5 » 
في اختيار نصوص المحتوى التعليمي » 
وفي تنظيم هذا المحتوى ٠‏ وخاصة أن 
هذه الأئماط تساعد على فهم دلالات 
الكلمات ٠‏ وعلى إدراك معاني العبارات 
اللفظية الموجودة في محتوى التعليم. 

][ 

محك 

الليتاارف 

معيار للمقارنة يبني بصورة اعتباطية ٠»‏ 
ويطبق بغض النظر عن أداء مجموعة 


معينه. 


[؛؛] 
محمية الحياة التقليدية 
عأومواععنوعط عآنيا اهعمتقنلة1 

هي محمية يكون الإنسان طرفاً فيها » 
يستخدم مواردها بطريقة تقليدية » دون 
تغيير جذري في نمط الحياة » ودون 
خطر من تدهور الموارد. ولمثل هذه 
المناطق أهمية ثقافية وعلمية وسياحية 
وجمالية في أن واحد. ويمثلها مجتمع 
الرعاة البشاريين والعبابدة في الصحراء 
الشرقية. ومنها يمكن أن نتعلم الكثير عن 
الأساليب التقليدية لإدارة الموارد دون 
تدميرها » ويمكن أيضا تشجيع الصناعات 
اليدوية فيها وبيعها للسياح. 
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[*؛] 
محمية طبيعية 
عطة نواعمنوء2 للنخوا! 

تكوين جيولوجي ٠‏ أو مجسع حيواني أو 
نباتي له أهمية قومية أو ثقافية أو علمية 
أو تمليمية ‏ وتحميه الدولة ٠‏ خوفاً من 
التعدي عليه أو تدهوره ٠‏ مثل: الشلالات 
والعيون والكهوف الطبيعية والتلال 
والوديان والواحات ... الخ. أو مناطق 
معينة ٠‏ حيث يوجد بها بعض أنواع من 
الحيوانات والنباتات ٠‏ قد يكون لها مغزى 
خاص ٠‏ مثل: الغزال وهو رمز محافظة 
مطروح ء أو الحصان العربي ٠‏ وهو 
رمز محافظة الشرقية. وفي ظل الحماية 
٠‏ يمكن أن نحمي تلك التكوينات دون 
تدمير للأغراض العلمية أو الترويحية. 
كما هو معمول به في محمية قبة الحسنة 
(للجيزة). 

1"غ] 


المحول 

طءعكتو5 
يستخدم هذا الممسطلح في عالم 
الاتصالات كتعريف للجهاز الذي يستخدم 
لإرسال المعلومات عبر خطوط 
الاتصالات إلى الجهة المطلوب إرسال 
المعلومات إليها. وفي بعض الأحيان قد 
تمتد وظائفه هذه لكي تشمل وظائف جهاز 
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5016 الذي يستخدم لكي يحدد مسار 
المعلومات المناسب على شسبكات 
الحاسبات خاصة شبكة الإنثرنت. ولكسن 
بوجه عام فان جهاز السويتش هو أبسط 
وأسرع في استخدامه من جهاز ععاباه8 
الذي يتطلب التعامسل معه معلوسات 
وخبرات كثير ة في الشبكات. 

والأنواع المتقدمة من أجهزة السويتش 
يطلق عليها 126:2. ويطلق على 
الأجهزة المصممة لإيصال المعلومسات 
نهآ علهنآ 23:2. والأجهسزة الأكثر 
تقدما يطلق عليها 12:63 أو سويتش 
الشبكات 127626 87011هل3. يكقون 
الاستخدام الرنئيس لها مع شبكة الإنترنت. 


وفي عالم شبكات المعلومات 'الكبيرة يطلق 
على رحلة المعلومات من سويتش :إلسى 
سويتش آخر على الشبكة كلمسة ”موط”. 
أما الوقت الذي يستغرقه السويتش لكسي 
يحدد المكان الذي سيرسل إليه المعلومة 
فيطلق عليه '”لإع1.2:675“. وهذا الوقت هو 
الذي يحدد كفاءة السويتش. فكلما كان هذا 
الوقت أقصر ؛ دل ذلك على كفاءة 
السويتش في سرعة نقل المعلومات. أما 
في شبكات الحاسبات الصغيرة أو المحلية 
خآ فقد لا نحتاج إلى استعمال جهاز 
السويتش ٠‏ حيث يمكن أن تتصصسل 
الحاسبات ببعضها البعض مباشرة. 


[اغ] 


مخازن المعلومات 
50 عوارآا-دوء 11 

هذا المصطلح يطلق على الوسائط التي 
تستخدم لتخزين كميات هائلة من 
المعلومات لكي تستخدم على الحاسبات 
الآلية في مراكسز المعلومات الكبيرة. 
ويراعي في هذه الوسائط أن تكون 
منخفضة التكلفة أكثر من الاهتمام بأن 
تكون المعلومات متاحة للاستخدام فسي 
شن لعقلة طلبية: فملن سييل: المفاق + لذأ 
كنا نحتاج إلى التعامل مع بيانات على 
الحاسب ويتم تخزينها على شريط ممغنئط 
فيجب أن نضع في حسابنا الوفت الذي 
يستغرقه نقل هذه المعلومات من الشريط 
الممغنط إلى وحدة 'التخزين الرئيسة من 
الاسظوانات الممغنطة حتي نس تطيه 
التعامل معها. ومن المعروف أن تخزين 
جميع البيانات على وحدة التخزين الرئيسة 
هي طريقة مكلفة للغاية » وخاصة عند 
التعامل مع كميات كبيرة من البيائنات. 
وفي مراكز المعلومات الكبيرة لاايتم 
تخزين أكثر من 96٠١‏ من البيانات على 
متاحة للاستخدام في أي لحظة » بينما يتم 
تخزين باقي البيانات على وسائط أخرى. 

والوسائط المستخدمة في هذه الطريقة 
تتنوع من وحدات اسطوانات ممغنطة 


حبس ههجوو الي زيد الخيكات 





وشرائط ممغنطة واسطوانات مديمجة 
واسطوانات من نوع 9/1ا2. ويمككن 
استخدام نوع واحد من هذه الوسائط أو 
أكثر من نوع. كل نسوع من الأنواع 
السابقة يتميز عن الأخسر في بعضص 
القضائض + شغلا الشريظ الممقئط يعتبر 
أرخص الوسائط لكنه بطئ ولا نستطيع 
الوصول إلى المعلومة التي نريدها 
مباشرة ولكن لابد من قراءة الشريط مسن 
أوله. ونجد أن الاسطوانات المدمجة لا 
تواجه في التعامل معها هذه المشكلة إلا 
أن سعتها التخزينية أقل من الشرائط 
الممغنطة. ولذلك فعلى الخبراء في هذه 
المراكز اختيار طريقة تكامل هذه الوسائط 
لتحقيق الحل الأمثل : وفي نفس الوقت 
الأقل تكلفة. 
[4؛] 
مخاطر التدخين السلبي 
عمنامص5 عجلوود8 ]0 عاكنظ 16 

يقصد بالتدخين السلبي الاستنشاق غير 
الإرادي للدخان ٠»‏ عندما يجد المرء نفسه 
بالقرب من المدخن في الحفلات ووسائل 
المواصلات العامة : أو غيرها من 
الأماكن المفتوحة للكافة. وتشير التفارير 
الطبية إلى أن الآثار الضارة للتدخين لا 
تقتصر فقط على المدخنين » بل تمتد 
أيضا إلى غير المدخنين » حيث تشير 
تقارير الوكالة الأمريكية لحماية البينة إلى 
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أن التدخين السلبي يتسبب في وفاة ؟ 
الاق شحون حنريا رظان الرئة » 
وه5 ألفا بسبب أمراض القلب في 
الولايات المتحدة الأمريكية وحدها. وأن 
دخان السجائر الذي ينفثه الكبار ويستنشقه 
الأطفال يتسبب في إصابة ٠٠١‏ ألف طفل 
بأمراض الرئة ٠‏ كالسل الرئوي والتهاب 
الشعب الهوانية ؛ كما يتسبب في إصابة 
4 ألف طفل بمرض الريو سنويا . هذا 
بالإضافة إنى أكثر من مليوني طفل 
مصابين لذات السبب ء ينسبة تتراوح من 
إلى 9207٠0‏ من جملة العاملين. 
ويعتبر التدخين السلبي سمأ قاتلاً ٠‏ وإنه لا 
يقل في خطورته عن سم الزرنيخ وغيره 
من السمرم المسببة لمسرض السرطان. 
ونظرا لخطورته فقدا أصدرت منظمة 
الصحة العالمية قرارا بمنع التدخين في 
مكاتبها. وأوصت حكومات الدول بإصدار 
القوانين واللوائع التي تحظر التدخين في 
الأماكن العامة ٠‏ وبجوار الأطفال في 
المنازل ٠‏ لعدم التعدي على الإنسان غير 
المدخن ٠‏ وكفالة حقه في العيش في بيئنة 
صحية نظيفة خالية من التلوث. 
[4] 
مختارات أدبية 
5م ناععاع5 ومع انآ 

كل ما يقدم للأطفال مسن فنون الأدب 
نمختلفة المتمثلة قي القصشيصس 





ا 
المناهج وطرائق ] 0 زيد الخيكات 


والمسرحيات والشعر. ويجب أن يكون 

محتوى هذه الفنون مناسبا لقسدرات 

وخصانص وحاجات الأطفال باختلاف 

مراحلهم العمرية » وبذلك يسهم في 

الارتقاء بالطفل ثقافيأ ووجدانياً وسلوكياً. 
[0ه] 


نم0 

* الاستجابات التي تعبر عن استعادة 
المعلومات من مخزن الذاكرة. بمعني 
: تتمثل ذ,, الاستجابات التي تشير إلى 
ما يمكن تذكره من المدخلات ٠‏ وأيضا 
من مستودع التخزين. 

* الحصيلة التي يتوقع المعلم أن يلم بهسا 
التلميذ ٠‏ ويتقنها إتقانا جيدأً » في شتى 
المناحي المرتبطة بعملية تعليمه. وقد 
استخدم التربويون ذلك المصطلح 
ليعلنو! الأهداف المأمولة ء وليحددوا 
المعايير التي يجب مراعاتها ٠‏ وذلسك 
بالنسبة لمخرجات العملية التعليمية 
ككل. + وأيضاً بالنسبة لمخرجات: تعلم 
التلميذ على المستوى الفردي. 

511 
المخرج النهائي 
أنام)01) لقسة"! عط 
نوع التفويم الذي يجب استخدامه للحكم 


حرف الميم 





على موضوع بعينه ٠‏ بعد الانتهاء من 
انجازه بالكامل » وذلك في ضوء الوقيبت 
المتاح. وبمرور الوقت يستطيع التلاميذ 
كتابة خبرات تمكنهم من التخطيط وانجاز 
المهمة ٠‏ وقد يتناقشون فيما بينهم حول 
العضوية والآلية التي يمستخدمونها في 
تحقيق الأعمال المطلوبة مسنهم. وعن 
طريق تسجيل النتائج والملاحظات بعد 
الانتهاء من الأعمال المطلوبة منهم 
يستطيع الثلاميذ تحمل مسئولية ويم 
أنفسهم وتقويم أقرائهم. ويمكن أن يأخذة 
الاتصال والتواصل فيما بينهم شكلاً واسعآً 
عبر البريد الالكتروني. 

[6ه] 


مخروط الخبرة 
ععلعاععمىء أواعوه 6 
هو المخروط الذي يقوم بتصنيف الوسائل 
التعليمية ٠‏ تبعا لمفهوم الخبرة الذي قدمه 
'إدجار ديل' ٠‏ وتقع في قاعدته الخبرات 
المباشرة ٠‏ وفي قمته الخبرات المجردة. 


[*ه] 
مخزن الذاكرة 
502 لجرو لوع 1 
مكان الاحتفاظ بالمعلومات في التجهيزات 
المادية للحاسب الآلي. 
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0] 
المخطط 
3ن الع5 
مسمى آخر للاطر. 
]١-514[‏ مخطط الاستدعاء: 
تصسعطء5 للوعء 1 
مفهوم في التعلم الدركي يشسير إلسي أن 
الأنماط العامة من الحركات يتم تذكرها 
وتستخدم كمصدر للاستجابات الموقفمسة 


النوعية. 
[؛ ه-1] المخطط الاستراتيجي متصل 
الاتجاد: 

لماع تككم صوقاط ‏ عامع وماد 


مونءءعاط 
يساعد هذا المخطط الاستراتيجي على 
معرفة قيم ومعتقدات وآاراء التلاميذ حول 
القضايا المتصلة بانعلم والتكنولوجيا. 
ويمكن أن يقوم التلميذ بنفسه بتطبيق هذا 
المخطط في أول الوحدة ٠‏ ليتم مقارنة 
نتائجه بتطبيق آخر في نهايسة الوحدة 
لمعرفة مدى حدوث تغيير. ويتم وضع 
عبارات على هذا المخطط تتراوح 
الانتوايات فيها ساابين نولاق طندة + الى 
غير موافق بشدة. ويمكن أن يقسم التلاميذ 
إلى ثنائتيات أو مجموعات صغيرة 
للمقارنة بين وجهات نظرهم » ويجب 
احترام قيم التلاميذ ومعتقداتهم أيا كانت. 


1641 
المدح 
عكنة 27 

* المدح معناه الاعتراف بمستوى التلميذ 
وبسلوكه التعصيلي + وهذا الشاء يظهر 
للتلميذ أنه استوفى جميع متطلبات 
المدرسة. ومن خلال المدح يجد التلميذ 
نفسه أيضاً مدفوعا للاستمرار في نفس 
الطريق المقترح عليه. وهناك أشكال 
كثيرة للمدح ٠‏ فقد يكون كلمة اعتراف 
للطالب من المعلم ء وقد يكون تكليف 
التنميذ بواجب خاص ٠»‏ وقد يكون عن 
طزيق اعطاء الألمية درجة عدن لناء 
معين. 
وفعت ملاحظة أن الدع لبد أن 
يرتبط بمواقف محددة خاصة بكل 
تلميذ. ومن المعروف أيضا أنه حتى 
التلاميذ اله_ماف والتلاميذ ذوي 
الصعوبات يحتاجون إلى المدح مثنهم 
مكل لاتلامية الجيدين تنايا. 

* وعلى مستوى آخر ء يعني المدح تقدير 
المعلم للمستوى التحصيلي أو السلوكي 
كلمات الناء أو بإعطاء يعض 
الدرجات الإضافية أو بكتابة اسم التلميذ 
فى الوحة الشرف بالمدوسة: 
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زكه] 
المداخل المتساوية 
كع عع ث أهناظآ 

وتشير إلى التشرييمات الفيدرالية فسي 

الولايات المتحدة التي تمنع المدارس مسن 

تفضيل بعض الجماعات الديئية دون 
الأخرى. فلو سسحث أية مدرسة بتدريس 
ديانة بعينها » عليها أن تسمح بتدريس 
الديانات الأخرى ٠‏ وبذلك تكون جميع 
الديانات - بلا استثناء - محل اهتمسام 
المدرسة ٠‏ التي يجب أن تساعد التلاميذ 
على اكتسابها » كل وأحد مسنهم حسب 

ديانته الخاصة. 

[137ه] 
مدخل 
تأع2 ”ممم 

* طريق يتبعه المعلم في عملية التدريس 
» ومن خلاله يمكن أن يستخدم أسلوباً 
تدريسيا أو أكثر. 

* أيضاً ء يمكن اعتبار المدخل ؛ناتهآ 
استقبال » واكتساب تال للمعلومات. 
بمعنى ؛ استقبال المعلومات وما يترتب 
عليه من اكتساب لها. 


* ويشير المدخل إلى الخلفية التي تسدعم 
طريقة التدريس » كما أنه يسهم - في 
لنهاية :- في تخنيد أساقيف وطرافى 
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التدريس التي يتبعها المدرس 
ويستخدمها داخل الفصل. 

* هو الطريق الذي يسير فيسه المدرس 
كتمهيد لعملية التدريس. لذا ٠.‏ يكون 
المدخل أكثر عمومية من الطريقة. 

* يمكن المدرس اس تخدام أكثر مسن 
أسلوب تدريسي عندما يستخدم المسخل. 
فعلى سبيل المثال » يمكسن استخدام 
الدالة ومناءقنا كمفهوم رياضي ٠»‏ 
كمدخل لتدريس بعض موضوعات علم 
الاقتصاد. أيضا يمكن استخدام زيارة 
أحد مصانع الأغذية المحفوظة . 
كمدخل لدراسة بعض دروس العلوم 
والأحياء. 

]١-01[‏ المدخل الاتصالي: 

1201لا مره لعموعممة 

* إن التعرف على اللغة وتعليمها لا يعني 
فقط الفهم والتحدث أو قسراءة وكتابة 
الجمل ٠‏ ولكنه يعنسي أشخضا مغرفنة 
إمكانية استخدام تلك العبارات والجمل 
في المواقف الاجتماعية المختلفة. وهذا 
ما يركز عليه ويهتم به مدخل 
التواصل. 


* إن المدخل الاتصالي ينظر إلى اللفة 
الشفهية والمكتوبة التي تسمح بتحقيق 
التواصل بين الأفراد بحيث يتلقي 
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الأفكار أي منهم ويحاول الآخر التعبير 
عنها. وهذا المدخل يؤكد أهمية 
الوظيفة الاجتماعية للغة. 


]١- 010[‏ المدخل الاستقصائي: 
تلعهوعمممة جحنومآ 

* يتطلب هذا المدخل أن يكون الطالب 
قادرا على تصميم وتنفيذ أعمال أو 
تجارب علمية ٠‏ ويعد تقريرا تفصيليا 
عن نتائجها. وغالباً ما يخفص هذا 
المدخل طلبة العلوم حيث التجارب 
العلمية التي يمكن للطامب إجراء 
بعضها في القاعة الدراسية أو المختبر 
أمام زملائه. ويرتكز هذا النوع من 
المداخل أساسا على مشكلة محدودة » 
أو استفسار أولي لدى الطالب يدفعه 

للقيام بممارسة تلك التجارب. 


[ه -] المدخل البحثي: 
تلعقوعموة4 عنتطءعوعي 12 
* يستند هذا المدخل الى قاعدة أساسسها أن 
يجري الطالب بحثا للتحري عن مشكلة 
معينة والتوصل إلى حلول مناسية لها ؛ 
ويكون الطاب قادراً على اتخاذ 
قرارات في ضوء ما يتوصل إليه من 
نتائج. ويحتاج هذا المدخل إلى مصادر 
موثوقة للمعلومات التي يقوم الطالب 
بجمعها وتحليل مضمونها ٠»‏ ومن ئم 
توليفها وتقييمها. وسن مزايا هذا 
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المدخل أنه يشجع الطالب على إيجاد 
الحلول البديلة » واتخاذ القرارات 
المناسبة في ضوء المعلومات التي 
يجمعها + ومن ثم توظيف الاستنتاج 
والمثال على ذلك: 'البحث في مشكلة 
التلوث للبيئي وأساليب التخلص منها'. 
[لاه-4] المدخل البيني: 
طعقوعممه أقغدة تسمضوءتحمظ عط 
ويأخذ من البيئة الأساس الذي تقوم عليه 
خبرات المنهج وموضوعاته. ويهدف 
التعرف على القضايا والمشكلات البينية » 
وإيجاد الحلول المناسية لها. 
[0-7] مدخل التتابع الزمني: 
عضناعغن 0 لوعنومامسوعط) عم 
طعووعمدة عنسطقلارك 
ويستخدم في بناء المنهج » وفق تقسيم 
الزمن إلى فترات زمنية ٠‏ لذا يتم ترتيب 
الأحداث حسب تسلسلها الزمني. كمسا 
يهثم هذا المدخل بتنظليم موضوعات 


[1-20] المدخل التراجعي: 

طاعومعومة عجتووععيء ]1 عط 
ويهتم بدراسة المشكلات والقضايا المألوفة 
للتلميذ ء ويمد ذلك يتتبع أصبولها 
وجذورها ء ليتمكن التلميذ من الربط بين 
الحاضر والماضي. 








[1ه-7] المدخل التسامحي: 

طعومء مرخ لغغو22 101" 
ويعمل على توفير الحرية المسئولة للتلميذ 
» مما ينمي لديه أهمية التعاون كقيمة 
تربوية ٠‏ فيدرك ضرورة التعاون 
والمشاركة مع بقية التلاميذ » للعمل في 
جو من التسامح والود. 
[6-1] المدخل التسلطي: 


اع نزحم للقارة )اع ستاغيدم 
وشو عكس المدخل التسامحي حيث يقوم 
العقفاب عن طريق مجموعة مسن 
الإجراءات والممارسات. ويهذدفه هذا 
المدخل ضبط وإدارة الفسل يطريقفة 
تعسفية » دون مراعاة لرأي وحرية التلميذ 
في إبداء للرأي أو المشاركة بفاعلية في 
الموقف التدريسي 
[1-51] المدخل التطبيقي: 
عمونمدة عمغةءتامومم 
* يتطلب هذا المدخل استخدام الطائلب 
المعلومات العلمية لأغراض غير بحثية 
٠‏ وهذا الأسلوب قد يكون تعبيريا أو 
ابتكاريا. حيث يتمثل الأسلوب التعبيري 
موضوع , أو إنتاج فيلم تعليمسي من 
مواد تعليمية وتسجيلها على شريط أو 
أقراص مدمجة أو مضغوطة. والمثال 
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على ذلك: إصدار نشرة عن أهمية 
حزام الأمان بالنسبة للسائقين ٠‏ أو عمل 
إبداعي يعبر عن مفهوم علمي د 
على أن يكون هذا العمل مسدعما 
بالمفاهيم التي يقترض أن يتوصل 
الطالب إليها. أما الأسلوب الإبداعي 
فيتمثل في إثبات أن المعلومات العلمية 
يمكنها الإسهام في حل مشكلة حياتيسة 
حقيقية » وهذا يمكن أن يشمل تصسميم 
جهاز أو أنموذج يمكن استخدامه فسي 
توضيح المفاهيم العلمية ٠‏ ويشترط في 
هذا المدخل عمل ملخص يوضح جميع 
الخطوات التي أجريت. 

[ه ]٠١-‏ مدخل التفاعل بين العلسم 

والتكنولوجيا والمجتمع: 

(515) علعم5 يووامصطءء1 ععمعع5 

* يعتبر مدخل التفاعل بسين العلم 
والتكنولوجيا والمجتمسع من أهم 
الحركات الفكرية الإصلاحية التي 
سعت لتطوير برامج تعليم العلوم على 
ضوء ربطها بالواقع. ففي فترة 
الثمانينيات من القرن العشرين حددت 
الجمعية الوطنية لمعلمي العلوم فسي 
الولايات المتحدة (4575) أن مسن 
الأهداف الرئيسة لتعلم العلوم إعداد 
أفراد متنورين علميا يدركون العلاقسة 
بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع 
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صنع قراراأتهم اليومية وفهم حدود العلم 
والتكنولوجيا. 

ومع تزايد الاهتمام بتعليم العلوم مسن 
أجل تحقيق مفهوم الثقافة العلمية أو 
التنور العلمي بإعدمامآ 6موعاه5 لدى 
المتعلمين ظهر هذا المسدخل (515) 
الذي يدور حول التفاعل بين العلسم 
والتكنولوجيا والمجتمع » وكيف يمكن 
الاستفادة من نتائج هذا التفاعسل في 
تطوير مناهج العلوم وطرائق تدريسها 
فلقد أكد (1993 ,و80 4# عععولا) 
ضرورة الانتقال مسن تعلسيم العلوم 
بنظامه التقليدي إلى تعليمها من خلال 
التفاعصل بين العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع ٠‏ حيث يؤدي ذلك إلى 
الانتقال من مجرد تحصيل المعارف 
والخبرات إلى ريط المعارف 
والخبسرات بالظواهر والمشكلات 
الواقعية التي يتفاعل معها الفسرد فسي 
حياته اليومية. 

وقد أكد هذا الاتجاه ؛ العديد من 
الجمعيات والهينسات والمشروعات 
العلمية المعنية بالتربية العلميسة 
والتكنولوجية ٠‏ مثل: الرابطة القومية 
لمعلمي العلوم (7151:4) » والجمعيسة 
الأمريكية لتقدم العلوم (5ششة) » 
والهيئنة القومية للعلوم (8151) ٠‏ 
ومشروع (5051): العلوم لكل 
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الأمريكيين » ومشروع العلم 
والتكنولوجيا في المجتمع والذي تقدمه 
مؤسسة تعليم الملوم لكل الأمريكيين » 
ومشروع العلم والتكنولوجيما في 
المجامع والذى مه مومديسة ليم 
العلوم في المملكة المتحدة (457) . 
ومشروع الكيمياء في المجتسع 
(قه)-مع )) والذي قدمته جمعية 
الكيمياء الأمريكية بهدف زيادة فهم 
الطلاب للعلاقة بين الكيمياء والمجتمع. 
ويتميز مسدخل التفاعل بين العلسم 
والتكنولوجيا والمجتمع عن غيره من 
المداخل الأخرى بخصائص يمكن من 
خادلها توجيه تعليم العلوم نحو تدعيم 
الثقافة العلمية وعسلاج العديد من 
المشكلات التربوية المتصلة بتعلميم 
المقرد ومن فق الاشوواك ملايلي: 
-١‏ أنه يقوم على التفاعل بين الاهداف 
الفردية والاجتماعية. 
١‏ - يتضمن أهدافاً متنوعة ٠2‏ شخصية 
واجتماعية ومهنية وأكاديمية. 
*- يتيح للمتعلم فرص استكك_اف 
ماهية العلم واستخدام عملياته 
وانكضاء اهمايا المعاسيرة 
ومحاولة حلها. 


4- يهتم بتحليل وتقويم وجهات النظر 
حول دور العلم والتكنولوجيا 
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واستكشاف المضمون الاجتماعي 
لهما. 

5- يتناول الجانب الاجتماعي في 
دراسة العلم والتكنولوجيا بما يتفق 
مع الاهتمام بدراسة تاريخ العلم 
وفلسفته في إطانر اجتماعي 
وثقافي. 

وتدريس العلوم طبقأً لمدخل تفاعل 
(515) يمكن أن يتم من خلال التركيز 
على القضسايا والمشكلاتٌ الاجتماعية 
5 50013 المتضمنة بمتاهج العلوم ٠‏ 
مثل: قضايا ومشكلات التلشوث » نقص 
الغذاء ٠‏ التصحر .. وغيرها من القضايا 
التي يكون العلم والتكنولوجيا عنصرا فيها 
: كما يمكن أن يأخذ التدريس طبقا لهذا 
المدخل منحنى آخر ء وذلك بالتركيز على 
الدراسات الاجتماعية للعلوم ٠‏ أي البناء 
الاجتماعي للمعرفة العلمية انَاعن50 


ع5 01 ا 2005 
1و1 . 
إن التكامسل بسين العلم والتكنولوجيا 


والمجتمع ١‏ يمكن أن ينقل التركيز في 
مهنة التدريس مسن الاهتمسام بالمعرفة 
المدرسية فقط إلى ضرورة التعامل مسع 
مشكلات الحياة الاجتماعية . أي أن 
المعلم ينظم إجراءات تدريسية بطريقة 
تسمح لتلاميذه تطوير علاقاتهم مع حياتهم 
العملية. وأهمية مدخل ‏ تفاعل (515) 
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كمدخل للتدريس ٠‏ تظهر في تنمية وعي 
المتعلمين بالقضايا والمشكلات الاجتماعية 
من خلال الدراسة التحليلية التاقدة لهذه 
القضايا وتدريبهم على اتخاذ القرارات 
المناسبة حيالها » حيث أنه من الأهداف 
الرئيسة لمدخل تفاعل (515) تنمية قدرة 
المتعلمين على اتخغاذ القسرارات تجاه 
القضايا والمشكلات والظواهر العلميسة 
والطبيعية في بيئتهم المحلية. وبالتالي 
تؤكد الدراسات البيئية الحديثة إلى أن هذا 
التفاعل يمكن أن يكون تفاعلاً رباعيا 
يضم العلم والتكنولوجيا والمجتمم والبيئة 
(5158). 
وفي مشروع مشترك بين الجامعة 
الفيدر الية في 'ساتتا كاتارينا" في البرازيل 
ومعهد هامبتون في لندن تم تقديم أسلوب 
والتكنولوجيا والمجتمع في حصص العلوم 
؛ وسمي "التعلم المتمركز حول الحدث"' 
ناغط) #سمتصوعا لعطمع- معط ) 
وأهم خصائص هذا الأسلوب ما يلي: 
-١‏ فحص أحداث أو ظروف حقيقية يتم 
تكوينها من التليفزيون أو التقارير 
أو الكتب. 
”- تأكيد حل المشكلات الحقيقية 
المرتبطة بهسذه الأحداث عير 
الأنشطة التعليمية التي يقوم بها 
الطلاب كإعداد تليفزيوني أو لمب 
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الأدوار أو للدراما. 
؟- عمل تكامل بين الجوانب المرتبطة 

بالعلوم والتكنولوجيا في سياق 

اجتماعي أثناء التدريس. 
أما في المشروع الأسباني دريس 
مقررات تبني إلى حد كبير على أساس 
مدخل (515) فقدا تم استخدام تدريس 
سمي ب أدورة البحث' عأه09 تدتوعوم 
؛ وهو يتضمن الخطوات التاليسة: إثسارة 
المشكلة - تعريف المشكلة - اقتراح 
الفروض - تصميم البحث - إجراء 
التجربة الفعلية - تسجيل البيالدات - 
تفسير البيانات - مقارنسة التفسير مم 
الفروض - تأييد أو رفض الفروض. 
ويعترض تدريس العلوم طبقاً لمدخل 
التفاعل (515) صعوبات . قد يرجم 
بعضها إلى صسعوبة تحديد القضايا 
الاجتماعية » أو قد يكون الموضصوع 
العلمي يسير الفهم على الطلاب لكن 
تطبيقاته الاجتماعية أو التكنولوجية أكثر 
تعقيدأ ٠‏ كما أن تدريس مقررات (575) 
يحتاج إلى خبرة وكفاءة عالية لسدى 
المعلمين في التصسمهم والتكتولرجيما 
والقضايا الاجتماعية وعلاقاتها بالبيئنة. 
ورغم ذلك ٠‏ يمكن التغلب على بعض هذه 
الصعوبات بإعداد معلمين مدربين على 
مثل. هذا النوع من المناهج ٠‏ مع تسوفير 
الأدوات والأجهزة التعليمية اللازمة 
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لإجراء الأنشطة التطبيقية ٠‏ حيث أن 
مدخل التفاعل بين العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع يؤكد ضمن أهدافه ومحتواه 
واستراتيجيات تدريسه على شغل المتعلم 
بأنشلة تعليمية استقصائية » من خلال 
القيام يعمل تعاوني تستخدم فيه العديد من 
وشمولها ٠‏ فتنمو لديه مهارة صنع القرار 
والمسئولية الاجتماعية واتجاهاته وميوله 
العلمية وقدرته علسى ممارسة البحسث 
العلمي : مما يدعم تحقيق جوائب الثقافة 
العلمية لدى المتعلمين. 
]١١-017[‏ المدخل للتقني: 

لع وعممة امعنصطل» ]1 
ويعتمد على استخدام التقنيات التربويسة 
كمدتخل لشرح وتوضسيح وتعليم 
موضوعات المنهج ٠‏ لذا يتطلب استخدام 
هذا المدخل اختيار أدوات التعليم وتنسيقه' 
وقق مقتضيات الموقك التدريسي: 
إن التعلم الصحيح لنحقسائق والمعارف 
والمهارات العلمية ٠‏ وأيضا الدراسة 
الفمالة للظواهر أو المشكلات . لا 
يعتمدان فقط على مجرد قراءة الكقاب 
المدرسي ٠»‏ وإنما بجانب ذلك ينبغفي أن 
تتوافر مناشط أخرى لا تقل في قيمتها 
وأهميتها عن الكتاب المدرسي . وذلك 
مثل: المطبوعات والنشرات والكتب 








الإضافية ء وإدارة المناقشات والحوارات 
والمداولات بين التلاميذ بعضهم البعض > 
وبينهم وبين المدرس » ومشاهدة الأفلام 
السينمائية وشرائط الفيديو » ومشاهدة 
التمثيليات ٠‏ والخرائط والنماذج واللوحات 
لاتعليمية + وغير ذلك من ألوان التقساط 
الممكنة. 

وينبغي أن يتم توظيف المناشط التعليمية 
المصاحبة تحت توجيه وإشراف المعلم ٠‏ 
لأن هذا التوظيف يتطلب التنسيق بين هذه 
المناشط وربطها جميماً بموضوع 
* الدرفسة: 


والمعلم الحاذق هو الذي يستطيع تحقيسق 
التنسيق الفمال لهذه الأنشطة كي يهيئ 
للتلاميذ المواقف التعليمية المتنوعة ٠»‏ 
ويوجه نشاطهم ١‏ وفي النهاية يقوم بتقييم 
النتائج. 

إن مجرد حفسظ التلاميذ لموضوعات 
الكتاب المدرسي دون الاعتماد على 
مصادر التعلم الأخرى وأدواته يعوق 
فاعلية العملية التربوية في مداريمنا. 
وهناك فهم خاطئ بأن المناشط التعليمية 
ربما تكون البسديل الطبيعمي للكتاب 
المدرسي في مواقف تعليمية تعلمية 
عديدة. والحقيقة أن فاعلية وكفاءة الموقف 
التدريسي يتطلبان تحقيق التكامل التام بين 
الكتاب المدرسي والمناشسط التعليمية 
الأخرى ٠»‏ وذلك لأن التلميذ يتعلم وتنمو 
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خبراته ومعارفه من مصدرين متلازمين 
نا عو هنا: 
* القراءة والمطالمة في الكتب 
المدرسية وغيرها من مصسادر 
التعلم الأخرى. 
« الاتصال المباشر . بالواقع عن 
طريق: 
- ملاحظة ودراسة النملذج 
والحرائظ والوشدق والعنسوق 
والرسوم والجداول البيانية. 


- مشاهدة الأفلام السينمائية 


وشُرائط الفيديو. 
- التحدث إلى ذوي الخبرة وإثارة 
النقاش المستمر. 


- التمكن من مهسارة الاستماع 
الواعي 5 وكذا سهارة التعدث 
إلى الناس. 

- الممارسة الفعلية لألوان السلوك 
والأداء العمليين. 


- الاشتراك في الرحلات 
والزيارات والجولات. 

وعليه فإن المدخل التقني يعبر عن أهداف 

مسبقة واضحة ٠»‏ حيث يمكن تنظيم منهج 

في صورة موديولات يتم صياغتها في 

تتابع مرن ٠‏ على أن يراعي تحقيق 

إجراءلت: سكين + قريب + التعار لت 
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تمكن ؛ تغذية راجعة ٠‏ تعديل مسار ٠‏ الممارسات » مثل: جمع البيانات ٠‏ 
تتابع حتى الوصول إلى تحقيق الأهداف. وضع خطة الحل » تحقيق الفنتائج 
]١7- 01‏ المدخل الحر (المفتوح): وتحليلها وتفسيرها » وبذلك يصبح حل 


المشكلة واضعا في ذهن التلميذ ء مما 
يساعده في تطبيق هذا الحل في 
المواقف المشابهة. 


تأعووعمدةق معوم] 
* يتيح هذا النوع من المداخل قيام الطالب 
بتقديم جزء من الممل داخل القاعة 


والتعليق والشرح ٠‏ وهذا النشاط يشمل تاعووء جرخ ععمعتعم 1] 
بحوثا تجريبية وتطبيقات عملية 22 حيث تكون الخيراد”: السابعة هي الأساس 
وتحضير دروس للعلوم » ويمكن للتعلم التالي. وبذا ٠‏ يمكن للتلميذ استخدام 
للطالب إرفاق ملخص لهذا العمرض. رصيده المعرفي السابق في اكتساب 
[17-01] مدخل حل المشكلات: غارف وجتائق وملومات جديدة: 
طعووعممة وستحامك ممعاطوعم 11 ]١١-‏ المدخل الشمولي في تدريس 


* ويعني تقديم المشكلة . ليقوم التلميذ اللغة: 
بحلها عن طريق تحديد أبعادها طعموعممة4 عجتكمعطع هه ع1 
. عوسنتطعوء؟ ها 
ومضممونها. والبحث عن الحل الأمث | 
9 شير إلى ت القراءة 
لها » من بين الحلول التي فد تتوافر مصطلح يشير إلى تدريس القراءة 
0 1 000 لك 00 الد 1 0 
لديه » أو البحث عسن الحل الوحيد والكتابة التي تستخدم النصوص الكاملة 
3 اقف الاتصالية ء وذلك 
للمشكلة إذا لم يتوافر غيره. وبهذا الحل في المواقف الاتصالية ء» و بعكسس 
1 سة القائمة المهارات ١‏ 
» يستطيع المسدرس تعليم موضوع الممار ل علسى رات أو 
أ 0 استخدا يقة تية | أ 
الدرس وشرح أسساسياته. 6 المسوتية أو أي 
تدريب لغوي منفصل. 
* هو إطار للتدريس يزود التلاميذ ' 
أ * إذا فل* 7 : بمثادة ة له >2 
بأساليب ومهارات التفكير المختلفة ٠‏ » فان هذا المدخل بمثابة فلسفة اكثر 
ا 500006 5 
وبذلك عندما يختار التنميذ إحدى من كونه طريقة معد للتدريس . ! 
. 86 د سلفا أن* سم 50 - 
المشككلات الدراسية (أو حتى الحياتية) نه لا يتسيف انشطة تعليمية تعا ية 
. 03 نا 000 َه 
»؛ فإنه في ضوء ما اكتسبه من اساليب بعينها ولا يوصي باستخدامها قاليوم 


1 النمو ذ في د المسدذ 
ونيازااك التكين رلزم بمصوفة من حرصي ترصن ب عا بي 
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العمل في المجلات الخاصة ٠‏ ومناقشة اكتساب اللغة بشكل طبيعمي ؛ مثلما 
مجموعات صغيرة من التلاميذ في يتعلمون المشي والكلام. ويتحقق ذلك 
الأحدلك: العارية: وأيضا + 5د يتضمن عندما ينغمسون في أنشلة تحفزهم 
وقت هادئ للقراءة ٠‏ وأحاديث مع داخلياء وتكون مثيرة ومسلية 
المدرس عن كتاب حديث ٠‏ ومحاضرة واجتماعية » وقائمة على المعنى + ولها 
قصيرة يلقيها المدرس عن قصة بعينها أهداف ٠‏ ومتفاعلة ء والأهم «-ن ذلك أن 
- قا م 5 علد ٠.‏ 

* يشير هذا المدخل إلى فلسفة بعينها لأعووعممة4 عتطمموواتدطم 
للمنهج والتعليم والتدريس واللغة ٠‏ فهو ويهدف طرح المشكلات الفلسفية ٠‏ 
يعيد تعريف القراءة والكتابة كعمليسات نايا القاية + رودق زليه فنها مما 
لاستخراج المعنى من اللغة المكتوية. 5 د ارات التفكد الثاقد 


الشفهية واللغة المكتوبة. وبذا . فإنه 
يسهم في تطويرهما معاء وينمي 
التفكقير وبليساء المعرفة. فالتلاميذ 
5 يا 0 3 : 8 لك ل عأ 
يتعلمون القراءة والكتابة » وهم يقراون هو مدخل يعتمد على البحث المتعمق 


17-1] مدخل المشروع: 
طعدمعممم اعء زوعط 


ويكتبون ٠‏ فيساعدهم ذلك علسى نمو والفكر الجماعي لأحد المواضيع. وهذا 
قدراتهم الذهنية » وعلى اكتساب العديد المدخل هو الأمثل لمجموعات الأطفال 
من أساليب مواجهة المشكلات وحلها. الذين لهم قدرات متنوعة ٠‏ وينحدرون 


000 من خلفيات ثقافية مختلفة ٠‏ إذ غالبا ما 

* يمثل وجهة نظر في اللغة والتعلم تؤدي 
إلى قبول بعض الاستراتيجيات والطرق 
والمواد والتقنيات ٠‏ مثل: تقبل الهجاء 


يتم اختيار موضوع المشروع بصورة 
مباشرة من البيئة الثقافية للأطفال. 


المبتكر ٠‏ ومجموعات مناقشة الأدب » * اهو اذراسات متعمقة لموضوع عا يلوم 
و! . أم كتب اللغ - ذاتت ال 0-4 ىَُ يها فصل بأكمله 6 أو مجموعة صغيرة 
التنبؤي. ٠‏ او طفل بمفرده » كبحث قائم على 


#شوداج طوري للنة فاق عن النقسة 
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مقترح بواسطة الأطفال أو المدرس أو 
المدرس بالتنسيق مع الأطفال. 

* هو مفهوم يستخدم أكثر فأكثر فسي 
المجالات المتعلقة بالبيئة ٠‏ حيث يشير 
هذا المفهوم إلى أن الظروف التي تتم 
الأهمية بالنسبة لمحتوى هذا التعلم » 
بحيث لا يرتكز المشروع على دف 
الدراسة ولمن يقدم : وإنما يرتكز على 
'التعلم'. 

* هو دراسات متعمقة لموضوع ما يقوم 
بها فصل بأكمله ٠‏ أو مجموعة صغيرة 
٠‏ أو طفل بمفرده ء بهدف تعزيز ميول 
الأطفال وجلب المتعة والاستغراق في 
ملاحظات متعمقة من أجل تمثيل 
الظواهر الطبيعية الجديرة بالاهتمام في 
بيئاتهم المحلية. 

[/1ه-8١]‏ مدخل الموضوع الأساسي: 

تأعومدممة عنمه1' 
حيث يتم اختيار موضوع رئيس وفقاً 
لأهميته العلمية الخاصة ٠‏ أو وفقا 
لارتباطه بحدث تاريخي لسه تأثيراته 

المهمة ء سواء أكانت ايجابية أو سلبية. 

ويهدف هذا المدخل دراسة الموضوع من 

كافة جوانبه (بالنسبة للموضوع العلمي) ٠‏ 

أو تناوله تاريخيًا بطريقة شمولية (بالنسبة 


للأحداث التاريخية). 
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ويمكن باستخدام هذا المدخل ٠‏ أن يستعلم 
التلميذ ذاتياً . عن طريق المصادر 
الأصلية والقراءات الخارجية . وذلك 
تمك لواش المدوسن: 


[1د-15] مدخل النقد الأدبي: 

طعقومممة لدعت ) سومعكارا 
ويعتمد على فهم النصوص المكتوبة عمسن 
طريق الدراسسة الذاتية للمسؤلفين » 
وخلفياتهم الثقافية » والمدارس العلمية أو 
الأدبية التي ينتمون إليها. 


]2١-51[‏ مدخل نمو الطقل: 

لع عمق أمعسمواءى8 قفائان 
حيث يتم تحديد مراحل نمو الطقفل » 
وتحديد الخبرات التعليمية التي تناسب كل 
موحلة: 
(0ه-١١]‏ مدخل نمو العلاقات: 


امع دمماءب؟ع2] ومملواع ]1 
ممم 


ويهتم بنمو العلاقات الخاصة بالأحداث 
التاريخية وتطورها » أكثر من اهتمامه 
بعملية التعاقب الزمني لتك الأحداث. 
ويتميز بسهولة إعداد المحتوى ١٠‏ وإن كان 
لا يقدمه في صصورة شاملة وكاملة. 
[1ه-12] الممخل الوظيفي: 
تأعووممرة أوممنؤعضن!1 عط 
* مدخل لتصميم منهج يشتق المحتسوى 
التعليمي من تحليل احتياجات الطلاب 
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ليتمكنوا من تلبية هذه الاحتياجات » 
وليسيطرو! على مهارات لغوية معينة 
٠‏ وبذلك يستطيعون التعبير عن أنفسهم 


وأداء مهام معينة مطلوبة أو ضرورية. 


المدخل الذي يهتم باستخدام اللغة أكثر 
مما يهتم بالتراكيب اللغوية. 

المدخل الذي يبحث في كيفية توظيف 
اللفة واستخدامها في المجالات 
المختلفة. 


و 


* 


المدخل الذي يستخدم محاكاة المواقف 
الحياتية الحقيقية التي تتطلب اتصالاً. 
وحيث أن المواقف الحياتية الحقيقية في 
تغير مستمر ء لذا تأتي دافعية الطلاب 
للتعلم من خلال رغبتهم في تحقيق 
اتصال ذو معنى من خلال موضوع 
وأقععي. 

أكثر البدائل شيوعا للمداخل التقليدية 
التي تركز على القواعد والتراكيب 
21 نات اذ تكللة ممصن أ10لنم . 
ويركز علئ حاجة الطالب لتعلم اللفسة 
لغرض معين » مثل: نشاط اجتماعي » 
رياضي ؛ دراسي أو لأداء عمل معين. 
المدخل الذي يبني المنهج على أساس 
ما يحتاجه الطالب ٠‏ لذلك فإنه يتدرج 
من الوظائف العلمة الى فلوظائف 
الخاصة أو من الوظائف الأكثر شيوعا 
إلى الوظائف الأقل شسيوعاً ,ويم" 


«* 
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”مقعم » وترتب هذه الحاجات وفق 

أهميتها. ويهتم أيضا بالمعنى كعنصر 

مهم في تعلم اللغة ٠‏ ويعطي الأولويسة 

لاستخدام اللغة لانجاز المهام على 

المعرفة اللغوية. 

[4ه] 
المدخلات والمخرجات 
نم01 ي أغدارمآا 

ما يدخل في أية عملية إنتاجية أو في 
عملية خدمات ٠»‏ يعرف بالمدخلات » أما 
الناتج أو المردود من أية عملية إنتاجية أو 
من أية عملية خدمات يعرف بالمخرجات. 
على ذلك ٠‏ في أية عملية . ينبغي أن 
تكون قيم المخرجات أكبر مسن قسيم 
المدخلات ٠‏ حتى لا يصدر ضيدها حكما 
بالفشل. 
فمثلاً » بالنسبة للنظام التعليمي ٠‏ يمكن 
تحديد أهم مدخلاته » بأهداف النظسام 
التعليمي والسياسة العامة لتحقيقهسا . 
والإدارة التربوية ٠‏ وتمويل التعليم ٠‏ وبئية 
التعليم » وإعداد المعلم » والبحث العلمبي 
في مجال التربية. أما أهم مخرجاته » 
فهي تقديم أساسيات المواطنة » وإعداد 
القفوى العاملة ء وتنميسة القدرات 
الابتكارية. 
وينبغي أن يكون هناك اتساق بين 
مدخلات النظام التعليمي والمخرجات 
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المرجوة منه » وإلا كان النظام فاشلاً. 
[5ه] 


المدرس 
معطعوء 1 

الفرد الذي يتم إعداده بأساليب تربوية 
وأكاديمية ومهنية ليتحمل مسئولية تعلم 
وتدريس التلاميذ أو الطلاب ٠‏ وفقا 
للمرحلة التي يعمل فيها. ويمكن التمييز 
بين الأنماط التالية للمدرسين: 
]١-04[‏ مدرس تحت التدريب: 

معطعقة 1 عمتسمتدع]! -ععقو لا 
وصف للمدرسين الذين يقضون فترة 
زمنية في التدريب العملي في المسدارس 
سواء يتم ذلك بعد الانتهاء من الدرائسة 
الجامعية وقبل استلام العمل ٠‏ أم يتم أثناء 
الخدمة. 
[1-09] مدرس تحت التمرين: 
وصف لطلاب كليات التربية » السذين 
يمارسون مهنة التدريس . أمام تلاميذ 
حقيقيين خلال فترة التربية العمليمة في 
المدارس . أو أمام زملائهم في كليات 
التربية خلال التدريس المصغر (وذلك في 
الكليات التي تتضمن برامجها التعليمية ٠‏ 
تدريب الطلاب باستخدام التدريس 
المصغر). 





ا مناهج وطرائق 
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[ز[ذه-") مدرسن الجامعة: 
ومووءأوعآ 

المدرس الذي يعمل بالجامعة أو بأي معهد 
عالي. والشرط اللازم لهسذا ٠‏ حعصول 
المدرس على درجة الدكتوراء التي تؤهله 
الجامعة أو المعهد العالي. ويمكن للمدرس 
الترقي إلى درجة أستاذ مساعد شم إلى 
درجة أستاذ ٠‏ وفق الشروط واللوائح التي 
241 -:] مدرس الفصل: 
مدرس يعينه مدير المدرسة لكل فصل من 
الفصول بحيث يكون مسئولا مسنولية 
كاملة عن هذا الفصل ٠‏ من حيث الإدارة 
والتدريس. 
[5-54] مدرس المادة: 
أسم يطلق على المدرس الذي يتخصص 
في تدريس مادة معينة » مثل مدرس اللغة 
العربية أو مدرس اللفة الانجليزية أو 
مدرس الالكترونيات. 
[5-04] مدرس المدرسة المهنية: 

تعطعقعء 1 اممطعد لقدمقءةولا 
مدرس معد للتدريس في المدرسة المهنية 
: في أحد التخصصات ٠‏ مثل: الاقتصاد ٠‏ 
الالكترونيات ؛ أو المجال الصحي. 


ريادي» زيد الخيكان 
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المدرسه 
اموطعءةدك 
المدرسة شيئاً يتبح للأطفال مقاعد 
للانصات 3 فالمدرسة في هذه الحالة 
تكون مصوغة ومدبرة للاستماع 
والإنصات والاستقبال والتلقي من قبل 
الدادميذ. 


* في ظلل التربية التقدمية . تكون 
المدرسة شيئاً يتيح للأطفال أن يعملوا 
عليه ٠‏ لذا فإن الحاجة الماسة للمدرسة 
اليوم أساسها الاعتراف المحدود 
الناصر لمبدً حرية الذكاء. 


* 


إلى درجة لا تتميز بها مؤسسة نظامية 
أخرى - فيما عدا الدولة ذاتها - 
فالمدرسة قوة قادرة على تعديل النظام 
الاجتماعي. 


* إن ما يتم تعليصه في المدرسة - هو في 
أحسن فروضه - لا يشكل إلا جزء! 
يسيرأ من التربية ٠‏ وهو جزء سطحي 
قشري نسبياً ٠‏ ومع ذلك فإنه يحصدث 
فروقا وتمييزات مصطنمة في المجتمع 
٠‏ ويباعد بين الأشخاصس » ويضع بينهم 
فواصل منناعية. وبناء على ذلك فإننا 
نبالغ في تقدير قيمة تعليم المدرسة إذا 
قورن بما يحصل ويكتسب في مضمار 
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الحياة العادي. 


* يطلق التربويون مصطلح المدرسة 


#منطعهه0 للإشارة إلى أي مكان يتم 
فيه تعليم المدرس للتلميذ مهارات 
فينياد وقنكل المدرسة النقان الدكانيتك 
لعرض الدروس وتحقيق المناقشمات 
التربوية الإرشادية. أيضاً ؛ يمكن 
النظر إلى مصطلح المدرسة على 
أساس أنها المكان المناسسب لتنفيذ 
برامج التدريب ٠‏ حيث يمكن أن يتعلم 
المدرسون طرقسا وأنماطا تدريسية 
حديثة. ومن المهم أن يتم زيارة 
المدرسون لفصول أخرى لملاحظة 
الفروق بينها وفص ولهم ٠‏ ولتقديم 
خلفياتهم في تلك المسدارس واستنباط 
الأقفضل. 

والمدرسة كمؤسسية تربوية تعليمية » فد 
تكون حكومية أو خاصة ؛ وتهدف 
إحدد الالأانية علميسا ولعساها 
وأخلاقيا ٠‏ وتعمل على مساعدتهم فسي 
مواجهة ظروف الحياة ومتطلباتها ء 
حالياً ومستقبلاً. 

التعليم في المدرسة يتم على أساس 
مراحل متتالية ٠»‏ حيث يكسون التعلسيم 
الابتدائي هو الأساس لمواصنة التعليم 
الإعدادي ٠‏ وهو بدوره يكون الأساس 
لمواصلة التعليم الثانوي بأنواعه 
المختلفة. أما التعليم الثانوي العام » 
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فيؤهل اتلاميذ دمواصلة تعليمهم في 
المو حلة الدمعية. 

* أيا كانت الأيديولوجيات السائدة في 
المجتمعات ٠‏ فلكل مدرسة في أي 
مجتمع من المجتمعات دورها المهم في 
تطوير وتحديث ورقي ذلك المجتمع » 
الذي يعمل بدوره بقصدية كاملة 
وشاملة من أجل ضمان تحديث 
المدرسة ورعايتها ٠‏ لضممان تحقيق 
الأدوار انمنوطة. 

]١-6680[‏ مدارس الأداء المنخفض: 

كله ه50 علأمضماءع2-بجزم.]آ 
مدارس تقام للتلاميذ الفقراء ذوي الدخل 
المنخفض. والثقافة المحدودة ٠‏ لذلك يكون 

تلاميذها غير مؤهلين أو معدمين ثقافيا . 

أو اجتماعيا ١‏ أو ماديا مما يؤثر سلبا على 

نتانجهم » ولذلك يسمى البعض هذه 

المدارس: (المدارس الفاشلة). 

بعض التربويين يقولون: من الخطأ تسمية 

تلك المدارس بالمدارس الفاشلة ؛ لآن 

الفشل الحقيقي هو فشّل المجتمع لعسدم 

سماحه بمساعدتها وتقديم الخدمات لهما. 

إطلق حانبا على لق المدارين السبدارين 

الفعالة لأنها نجحت في اسستخدام طرق 
تدريس جيدة لتلاميذها » حيث نشير 
السياسات التعليمية في وقتنا هذ! إلي تزايد 
نسبة تلك المدارس ٠‏ وإلىي إسهاماتها 
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الفاعلة في مساعدة تلاميذها. 


[50-؟] مدارس إديسون: 
كاموناء5 دمعنل:؟ 
هي للمدارس التي تطبق نموذج المخترع 
توماس إديسون 8ممؤنك2 كقصه] ٠‏ 
حيث تقوم بتنظيم محتويات المسواد 
الدراسية بطريقة تساعد على الاكتشضاف. 
وعليه ٠‏ يتم تصميم مناهج هذه المدارس 
بما يسهم في تشجيع التلاميذ للقيام 
بمشروع أو باختراع مثلما ما قام به 
إديسون. يرأس تلك المسدارس بينو 
سصشيمديت اللنصسنطء5 وضوع8 رئيس 
جاممة علولا. وفي التدريس ٠‏ يتم 
استخدام مجموعة أنماط تكنولوجية 
مساعدة في التدريس . وهي تهدف 
التركيز على فهم التلاميذ » مع مشاركة 
الأباء في عملية تعليم أبنائهم. 
[8-"] المدارس الأمريكية الجديدة 
(انمدارس الشاملة): 
كأموطعذ5 صوء تععسُم جعلر 
هي مدارس غير حزبية تشمل أكثر مسن 
٠‏ مدرسة داخل الولايات المتحدة » 
وتسمى المدارس الشاملة » وقد بدأ 
تأسيسها عام ٠ ١45١‏ وتدعم عن طريق 
الشركات والنقابات » ويتم تصميم فرق 
عمل من أعضاء كليات التربية لمسساعدة 
المعلمين ممن يعملون في تلك المدارس 
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في العملية التعليمية ولمتابعة التغيمرات 
الاجتماعية الناشئة عند التلاميذ. أما طرق 
التدريس في هذه المدارس » فإنها تتسم 
بالحداثة » لذلك فإنها تركز على المهارات 
الأكاديمية وبرامج التنميسة المتخصصة 
القوية. أيضاً . يتم التركيز على 
التض مينات الاجتماعية والمعنوية 
والاهتمام بالبيئة المدرسية من خلال 
برامج المدارس الشاملة. 
1-:] المدارس البديلة: 

كأممطء5 عمجاو سمعاامة 
تختلف المدارس, البديلة عسن المدارس 
التقليدية في عدة أشياء ٠‏ إذ إنها تهتم 
بطرق تدريس خاصة ؛» مثل: التركيز 
الخاص على دريس عدد قليسل مسن 
التلامية. على :سبيل المكال: علد دريس 
مادة الملوم أو التكنولوجيا فإن مجموعات 
التلاميذ تكون قليلة العدد ؛ وبذلك تحصل 
على اهتمام وعناية أفضل من 
المجموعات كبيرة العدد في المدارس 
التقليدية. ولأن المبادئ التي تعتمدها 
المدارس البديلة تختلف عن مبادئ 
المدارس التقليدية ؛ لذلك يستخدم مصطلح 
المدارس البديلة لوصف المدارس التي 
المدارس التقليدية العادية ٠‏ ولكن ينقصهم 
بعض القدرات السلوكية أو لديهم بعسض 
الصعوبات الوجدانية. يعارض بعسض 





التربويين إنشاء المدارس البديلة ء حيث 
واعتبارهم كمادة تعالج أو مشكلة تقطلب 
حلاً ‏ ويقترحون شيئا أفضل ٠‏ وهو: أن 
يتم عمل برامج خاصة لهؤلاء التلاميذ » 
وهم في أماكنهم العادية » أي مسع بقيسة 
نظرائهم في المدارس العادية » مع خلق 
بيئات تعليمية أفضل ٠‏ بمشاركة زملائهم. 
على الرغم من ذلك » تم تأسيس بض 
المدارس البديلة منذ سنوات قليلة وبدأت 
العمل كمدارس غير تقليدية ٠‏ والآن 
يطلقون عليها المدارس الايجابية الممتازة. 
[5-50] مدارس تحتاج للمساعدة: 

5اموطع5 ودنانة؟ 
هي المدارس التي يكون غالبية التلاميذ 
فيها من الفقراء ٠‏ لذلك قد تفشل في 
تحقيق تعليم ملائم وفاعل بسبب إمكاناتها 
المخدودة وغير الكافية لمقابلة جميع 
متطلبات عملية التعليم. وهذه المسدارس 
بوضعها القائم الضعيف ء لا تسائد 
التلاميذ على تحقيق إنجاز متقدم » وتفشل 
في تعليم التلاميذ الأساليب الكشفية التي 
يجب عليهم إتباعها في تعلمهم. ومن هنا 
تظهر الضرورة الملحة لتقديم المساعدة 
لتلك المدارس . بما يسهم في تحقيق 
الأهداف آنفة الذكر. 


يؤمن بعض التربويين بأهمية تجسيد 
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العلاقات بين للمجتمع وأولياء الأمسور 
وتلك المدارس ٠»‏ بهدف تحقيق الاتصال 
والتواصل معها ٠‏ لآن ذلك يسهم في 
مساعدة التلاميذ في تعلمهم ٠‏ كما يمكنهم 
من مسايرة الأحداث الاجتماعية الجارية 
من حولهم ٠١‏ فالفشل للحقيقي للمدرسة في 
تحقيق أهدافها ٠‏ يمود بالدرجة الأولى إلى 
انفصالها عن المجتمع. 
ومما يذكر ٠‏ إن تقديم المساعدات التي 
تحتاج إليها تلك المدارس الفقيرة ٠‏ كان 
السبب المباشر وراء تحقيق نجاحات غير 
مسبوقة ٠‏ وتأكيد فاعليتها في تدريس 
التلاميذ ذوي الدخول المنخفضة ؛ وحولها 
من الفشل وقلة الحيلة إلى النجاح والتمكن 
؛ لدرجة أنها أصبحت نموذجا يحتذى به 
بالنسبة لبقية المدارس. 
تركز السياسات التعليمية في عديد مسن 
الدول: الغنية والفقيرة » على السواء ٠‏ 
على تحقيق وضم أفضل لتلك المدارس ٠»‏ 
من خلال: 
-١‏ تقديم المساعدات المادية والفنية 
والبشرية الضرورية للخروج 
من أزمتها وكبوتها. 


”- تقديم تقارير عنها ٠.‏ بصفة 
مستمرة ٠‏ لتحديد أسباب تدني 
ل المستوى العلسم لتلاميذها . 
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التدني . 
؟- تقويم أوضاع تلك المدلرس بعد 
تقديم المساعدات المطلوبة. 
[1-08] مدارس التعديل الأولى: 
قامهناع5 أمعسل دعصم 1م 
وتتبني هذه المدارس مشاريع تعليمية 
تدور حول عمل تعديلات خاسة لتنمية 
المناهج الدراسية وتطويرها . بما يضمن 
تصميم تلك المناهج على أساس تضمينها 
حقوق وواجبات الإنسان ٠‏ إذ إن من أهم 
أهداف مدارس التعديل الأولسى تحدييد 
الأساليب المناسية ليمارس التلاميذ كافة 
حقوقهم التي تكفل لهم حريتهم كاملة. 
وعليه ؛ تمتبر هذه المدارس بمثابة حجر 
الزاوية لتأكيد وممارسة الديمقراطية » من 
خلال دراسة التلاميذ للمنهج. 
إذا » لا تقتصر وظائف هذه المسدارس 
على التدريس فقط ؛ ولا تهدف أيضا 
عمل تحسينات تربوية وتدريسية لمحقوى 
أو مضمون المقررات الدراسية ٠‏ وإنما 
بجانب ذلك ١‏ تطبق تلك المدارس المبادئ 
والقيم والأسس الديمقراطية في التدريس 
داخل الفسول ٠‏ وفي إدارة عمليات 
التعليم في كافة جوانبها داخل المدرسة. 
[0-/] مدارس تنمية الشخصية: 
امقطءك ععععةعقطتن 
هناف تماقدات داخل للتعلير الدكومي > 








تتم بين المنظمات الحكومية التربوية 
والمدرسين المكلفين. ويتم تنفيذ هذه 
التعاقدات أحيانا داخل قطاعات المدارس 
المحلية والوكالات أو المؤسسات الأخرى 
وذلك عن طريق ؛ اجتماعات بين الأباء 
والمدرسين والمنظمات الخاصة التي 
تتحمل مسنولية التصميمات التعليمية 
المدرسية والإدارة المدرسية وميزانيات 
التعليم. 

أحياناً تحتاج بعض المدارس لتمويلات 
حكومية إضافية لتحقيق أهدافها. ولضمان 
أن تقوم المدرسة بتنمية سلوكيات التلاميذ 
يجب ألا يتسم العاملين في المدرسة 
بالعصبية أو الانطوائية » كما يهب أن 
تكون هناك مرونة في التعاملات الإنسانية 
بين المدرسين والاباء والتلاميذ لضشسمان 


تحقيق علاقات فيما بيهم . 


[-8] المدارس الجذابة: 

لممطء5 أعنرع ةا 
مدارس اختياريسة تركز على أنماط 
تدريسية خاصة. على سبيل المثال: تركز 
على تدريس العلوم والفنون والتكنولوجيا 
وذلك بجائب المواد الدراسية المقسررة. 
ونظرأً للإقبال المتزايد عليها » من أجل 
الالتحاق بها » يستطيع التلاميذ التسجيل 
فيها » وكتابة أسمائهم في -قائمة الانتظار. 
تؤسس معظلم المدارس الجذابة لمساعدة 
التلاميذ من أجل النماء فسي العمليسة 


حرف الميم 





التعليمية نحو الأفضل. 
[4-56] المدارس الخاصة: 
أممطء5 لع جتنو اط 

هي المدارس التي تستهدف تحقيق الربح 
المادي ٠‏ وغالبا ما تتعاقد مع هيئة تدريس 
بعقود خاصة ٠‏ أو عن طريق الإعارة من 
بغفض المدارس الرسمية الحكومية. يؤمن 
المؤيدون للمدارس الخاصة بأته رغم إن 
هذه المدارس تقوم على ميدأ الربح » فإنها 
اختيار هيئة الإدارة والتدريس بدقة ٠‏ 
ناهيك عن عنصسر المنافسة بينها 
والمدارس العامة. ولكن المعارضون 
يقولون: إن الرغبة في الحصول على 
المال تجعل أصحاب المدارس الخاصة قد 
لا يهتمون بالتعاقد مع المدرسين الأكفاء ٠‏ 
ولا يعيرون استخدام الوسائل التعليمية 
المتقدمة ٠‏ ذات التكلفة المادية العالية » أي 
اهتمام يذكر ٠‏ ويكتفون باستخدام وسائل 
التعليم التقليدية. 
]٠١- 1‏ مدارس الخدمات الشاملة: 

5و5 ععتبصعذ_-النا 
مدارس تقدم خدمات متنوعة ٠‏ كالخدمات 
الطبية ٠‏ والذهنية (العقلية) » والغذائية 
(تفديم وجبات تغذية للتلاميذ) . ... الخ. 
وتشمل تلك المدارس المساعدات الأسرية 
في عملية تعليم التلاميذ ١‏ لذلك - أحياناً - 
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تسمى تلك المدارس بالمدارس المركزية 
الاجتماعية. ولأن هذه المدارس تقدم 
التعليمي التي تعاني منه بعض العائلات ٠‏ 
بسب نقص إمكاناتهم المادية » أو نقفص 
معلوماتهم المعرفية ٠‏ أو عدم وجود وقت 
لديهم. وجميع هذه العوامل أو بعضها من 
الأسباب المباشرة التي تحول دون تقسديم 
مساعدات تدريسية لأطفال هذه الأسر. 
وتهدف برامج مدارس الخدمات الشاملة 
مساعدة الآباء ليشعروا بطمأنينة وراحة 
بالنسبة للجهود التي تقدمها تلك المدارس 
لابنانهم. كما تسهم البرامج في تحتقيق 
تواصل واتصال بين المعلمسين وأولياء 
الأمور ٠‏ الذين يصبحون في مجموعهم 
الكلي جزة أصيلاً وأساسيا من مدخلات 
العملية التربوية. 
[8-١١]هدارس‏ السيير: 

واموطع؟ ععار) 
مؤسسات أو مدارس تعليمية تقدم برامج 
تعليمية عبر الإنترنت. ولقد بدأت مدارس 
عديدة الأخذ بهذا المنحى أو التوجه في 


السنوات الأخيرة. 
[5-568؟١]‏ مدرسة علم النفس: 


بو مامطء وو 01 اممطاءد 
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]١1-08[‏ المدرسة غير الصفية: 
كأوول؟ لعفومعمن 1" 


هي طريقة لتنظيم مسدارس المرحلة 
الابتدائية » بد من الصف الرايع ء 
وأيضا يمكن أن تستخدم في مرحلة 
رياض الأطفال من سن ثلاث مسسنوات. 
ولا يشترط أن يكون جميع تلاميذ 
الفصول الدراسية في هذه المدارس من 
نفس العمر ١‏ كما تختلف نظم امتحسانهم 
عن نظيراتها التقليدية. 

وفي المدرسة غير الصفية » من المتوقع 
أن يتم نجاح التلاميذ » بسبب عدم الخوف 
من الفشل ١‏ لأنهم يتعلمون بطريقة أفضل 
عن طريق فرص النشاطات التي يتم 
تخطيطها بما يتوافق مع مستوى كل, تلميذ 
؛ وبما يسهم أيضا في تنمية هذا المستوى 
نحو الأفضل. 

]١4-7[‏ للمدارس الفعالة (من أجل 
التلاميد الفقراء): 


كاموطع5 »ج811 
مدارس تعمل على رعاية التلاميذ ذوي 
المستوى المادي المتدني » عسن طريمق 
خلق بيئة قوية لتعلمهم » مما يسهم في 
تنمية قدراتهم على تحقيق أهدافهم. 








]١5-[‏ مدارس قبل التخرج: 
واممطء5 لع230ع 5لا 
تنظيم من تنظيمات المدارس ٠‏ يلتحق به 
التلاميذ » بغض النظر عن السن أو 
المستوى التعلمي أو الصف الدراسي » 
حيث يتعلمون بعض غمليات الحساب 
البسيطة ٠‏ ويكتسبون القدرة على نطق 
وكتابة الحروف (أ. ب ٠ت‏ »2 ....). 
عندما يدخل التلميذ مدرسة من هذا النوع 
» فإنه بعد تخرجه فيها ء يلتحق بالمدرسة 
الابتدائية » دون خوف من الفشل »: لأنه 
المعارف والمهارات التي تقتضسيها 
الدراسة في اللمدرسة الابتدائية » كما 
يكون واعيا وقاهما بكيفية التعامسل مع 
مهارات وأساليب التعلم الخاصة به. 
]١15-06[‏ المدارس المجاورة: 
ولمعطء5 لمموطاءعمططونء ا[ 
الفكرة هنا يجب أن يكون التلاميذ بالقرب 
من مدارسهم » أو يجب أن تكون 
مدارسهم بالقرب من منازلهم. يوافق 
الآباء على فكرة (قامة المدارس في جميع 
المدن ٠‏ والبعد عن المسدارس المنعزلة 
التي تقام في المناطق المنعزلة النانيسة 
البعيدة عن منازل التلاميذ. 
[1-؟١]‏ المدارس المتحدة الجوهرية: 


كأومط5 اأوتأتمعودةظ أه مسمتغتلده © 
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وتشمل المسدارس المتحدة كل من: 
المدارس الثانوية والجامعات. ولقد 
تأسسث المدارس المتحدة في جامسة 
م8 بالولايات المتحدة الأمريكية. ولا 
تؤمن هذه المدارس بوضع مدرسة بعينها 
كنموذج يحتذى به ٠‏ إذ تفضل الاتحاد بين 
جميع المدارس لتقديم خدمات أفضل 
للمؤسسات الأخرى ٠‏ كالمصانع مسثلاً. 
هناك 1 مبادئ رئيسية تقوم عليهما 
المدارس المتحدة » وهي: 
-١‏ مساعدة التلاميذ أن يتعلموا عن 
طريق عقولهم بطريقة جيدة. .. 
7- استيعاب مجموعة من المهارات 
والمعارف الضرورية. 
"- اللقدرتة على مهاسبة التلاميذ. 
#- تقياس الأهداف. 
4- استخدام أساليب تعليمية متدوعة 
تتوافق مع الطرق المختلفة التي 
5- الخطط .التي يض هها المعلم 
للتلاميذ لاكتشاف مواهب كل 
هنهم . 
1- تشجيع المنافسة بين التلاميذ عن 
طريق الخطط التي يضبعها 
المعلم » وتدريب التلاميذ عليها. 


م - اثقان المهارات والمعارف 
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المحددة. 


1- إمكانية التواصل بين المدرسين 
والإدارة بصورة جيدة بما يخدم 

المجتمع. 
61-؟1١]‏ المدارس المركزية الجماعية: 
وامومط5 ععادع) عتسننستوو6 
هي المؤسسات التي تقدم خدمات ٠‏ مثل: 
برامج التفذية الصحية الجيدة ؛ أو برامج 
إعداد الآباء ء أو برامج الخسدمات 
الاجتماعية » وذلك يتطلب وجود اتسال 
بين المدرسين وأسر التلاميذ. وتسسمى 
المدارس المركزية أحيانا بمدارس 
الخدمات المتكاملة ٠‏ لأنها تقدم خسدمات 
خاصة لكثير من العائلات التي تنقصها 
المعلومات ٠‏ أو المال » أو حتى الوقفت 
اللازم لرعاية أطفسالهم. وأمسداف تلك 
البرامج هو مساعدة الآباء على التكييف 
مع المدرسين حتى يصبحوا مشاركين في 
[18-0] المدارس المميزة (المتميزة): 
عد ا!ممطعك 10د نمع ]11لا 
تهدف تلك المدفرس عدم وجود منهج 
ثابت يجبر قهرا أو يفرض قسرا على 
التلاميذ » لأن المنهج أيا كان تصميمه أو 
تنظيمه قد يكون غير مناسب لكل التلاميد 
ولكل المواقف. وعليه يجب أن تقسدم 
المدارس الرسمية برامج اختيارية لضمان 


حرف ألميم 





تحفيق تميز التلاميذ. ويمكن تقديم تلك 
البرامج للثباء لاختيار المنهج المنأاسسب 


]١15-5681‏ سدارس منتصق مرحلة 
التعليع: 


كامصمطع؟ عان50:00 
هي المدارس الخاصة بالتلاميذ المراهقين 
(نهاية المرحلة الإعدادية وبداية المرحلة 
الثانوية) » يؤيد البمض فكرة مسدارس 
المرحلة الانتقالية » على أساس أن الشباب 
في هذه المرحلة يكون لديهم احتياجات 
خلصية يسوب التديرات: الضيرلوجية. الت 
يمرون بها في تلك المرحلة. يجب أن 
تصدمم برلمج خاصة لتلاميذ تلك المدارس 
لإعدادهم لمواصلة الدراسة في المرحلة 
الثانوية بنجاح. 
]١١-668[‏ مدارس النظم المعاصرة: 
5اممطع 5 مسن نان كممعع 2 
تركز المدارس الحديثة على تنمية معارف 
ومفاهيم التلاميذ + ذلك نقسوم بتوعية 
المعلمين والإداريين والفنيين بهسا. لقسد 
بدأت بعض المسدنرس الرسمية في 
استخدام إستراتيجية تتسحور حول تشجيع 
المعلمين على استخدام أساليب تسدريس 
مماضوة + كنا قلت تف السداري 
بتوعية المعلمين (وغيرهم من ذوي 
الاختصاص) بمتطلبات عملية التسدريس 








ذفية وقق الااستزاترجية المعضحنة 
تساعد على تجديد الأنظمة التعليمية » 
وتسهم في إعداد كوادر تعليمية متمكنة » 
وفي تجهيز وقيادات تربوية جيدة ٠‏ مهما 
كانت أحوالهم الاجتماعية » ومهما كان 
مستوى إعدادهم المهني. 
11] 
المدرسة الذكية 
اممطءك5 أسععنلاعغمآ 
* جاء مصطلح المدرسة الذكية نتيجة 
للترجمة الحرفية عبن الانجليزية 
أممطء5 581417 وكلمة 511417 
ليست كلمة مستقلة بذاتها ٠‏ ولكنها 
جامت كصينا لبسوعة التعحارات 
7 الذي هو عبارة عن 
مجموعة من الاختصارات ٠‏ هي: 


عاأاععم5 


- محددة. 

- يمكن قياسها 6اطقكاقدء]! 
- ممكنة التحقيق عاطه/اعءنطءم 
لمعم 


- واقعية 


- بترتيب زمني معين 1160 


* وبإجراء عملية تباديل وتوافيق من أجل 
تجميع هذه الاختصارات في كلمة 
سهلة. كانت كلمة 5848727 . وهذا ما 
يشير إلى أزمة الترجمة الحرفية » مما 
قد يوقم الكثيرين في خلط لا أول له 






امناهج وطرائق ييه 


حرف الميم 


إى 





ولا آخر. فإذا ما تم تجميع المروف 
الأولى لهذه الاختصارات تكونت كلمة 
41277 . وهذا يعني أنها تحمل 
مواصفات معينة يجب توافرها في هذا 
النوع من المدارس. ولا يعني مفهوم 
'1437 الذي يمكن ترجمته إلى 
العربية على أنه 'ذكي' ١‏ والذي يمكن 
أن يحدث خلطاً في أذهان الكثيرين مع 
كلمة “ذكاء' التي تترجم في الانجليزية 
إلى ععدععااعتصاء 

ما تقدم يعني أن هذه المدارس لها 
نوعية خاصة »+ ولها مواصفات معينة 
؛ ولها فلسفة خاصة . وليس كل 
مدرسة بها عدد من الأجهيزة 
التكنولوجية يمكن أن يطلق عليها 
اممء5 اخلة]/51. 

وقد جاءت الترجمة نتيجة أن أفتضل 
ترجمة لكلمة 534417 هي ذكية. 
ومن هنا جاعت فكرة: المدرسة الذكية. 
والأهداف الذكية ء والسبورة الذكية ٠‏ 
والكروت الذكية » والأسلحة الذكية ... 
الخ ٠‏ من الذكاءات المتعددة التي 
التصقت بما لا يمكن أن نخلع عليه 
الذكاء أو الغباء على الإطلاق ؛: لأنه 
غير عاقل. وهو برئ من تلك 
الذكاءات. 

كما أنه من معاني كلمة 510817 كما 
ورد في القواميس الانجليزية (سريع » 


زف الحيكات 





ذكي ١»‏ أنيق ٠‏ نشيط » متقن + حانق ١‏ 
عنيف ء مؤلم » صارم). 

ظهر مفهوم المدرسة الذكية (مجازاً) 
ادمطه5 598817 كصسيغة لتطوير 
التعليم العام الذي يهدف إلى خلق 
مجتمع متكامل ومتجانس من الطليبة 
وأولياء الأمور والمعلمين وكذلك بين 
المدارس بعضها بعضاً . إرتكازاً على 
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 
لتحديث العملية التعليمية ووسائل 
الشرح والتربية ء وبالتالي تخريج 
أجيال أكثر مهارة واحترافية. وييرى 
البعض أن مفهوم المدرسة الذكية فسي 
الخارج يعتمد على القطاع الخاص في 
تقديم الأجهزة والمعدات والوس انط 
المتعددة والدعم الفني لخدمة المدارس 
والمنشأت التعليمية مما يغدي الاقتصاد 
الوطني بالشركات المتخصصة التي 
تقدم خدماتها بشكل احترافي متميز 
لخدمة المشروع. وبالتالي يتم إيجاد 
فرص عمل جديدة في ظل هذا 
المشروع القومي الراقي. 

المدرسة الذكية مدرسة تعتسد على 
تكنولوجيا المعلومات «متتقددءككه] 
(17) «زومامصطعه1 على نطاق ولسع 
في العملية التعليمية بشتى جوانبها . 
سواء من الناحية الإدارية للخاصة 


بالمدرسة كسملية حضبور وغياب 
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التلاميذ التي يتم رصدها بشكل 
تكنولوجي من خلال أجهزة للكمبيوتر» 
وكذلك درجاتهم الشهرية ومستواهم 
التعسيلن: آي تلقن فقظ + بل ويمكن 
لأولياء أمور للتلاميذ متابعة مستوى 
أبنائهم من خلال الموقع الإلكترونسي 
الخاص بالمدرسة ٠‏ وذلك عن طريسق 
اسم مستخدم وكلمة مرور خاصة 55هم 
03 بكل طائب يتسلمها ولي الأمر 
من المدرسة لمتابعة إبنه دون الحاجة 
إلى الذهاب إلى المدرسة. 

مكتبة المدرسة الذكية مكتبة إلكترونية 
تحتوي على عدد من أجهزة الحواسب 
التي يمكن من خلالها الدخول علسىي 
شبكة الإنترنست . والعصول علسى 
وهذه الأجهزة مزودة بمدد مسن 
الاسطوانات الاثرانية. وكذلك يمكنه 
استعارة الكتب من مكتية للمدرسة 
بشكل للكتروني. ويمتم ربط جميسع 
أجهزة الحواسب في المدرسة الذكية 
بشبكة داخلية خاصة بها ٠‏ حيث يمكن 
والإدارية في المدرسة من خلال جهاز 
الحاشي) التوهوذ قن فرفية مقفنة: 
ويتم تدريب جميع العاملين في المدرسة 
على استخدام الأجهزة التكنولوجية ٠‏ 
كل حسب احتياجات طبيعة عمله. 








* ويتضمن مفهوم المدرسة الذكية المزايا 
الفلسفية الآتية: 


تقديم وسائل تعليم أفضل وطسرق 
تدريس أكثر تقدماً. 

تطوير. مهارات وفكر الطلاب من 
خلال البحث عن المعلومات 
واستدعانها باسستخدام تكنولوجيا 
الاتصالات والمعلومات والإنترنت 
في أي مجال أو مادة تعليمية. 
إمكانية تقديم دراسات وأنشطة 
جديدة » مثشل: تصسميم مواقع 
الإنترنت والجرافيك والبرمجة ٠»‏ 
وذلك بالنسبة لمختلسف مستويات 
التعليم ٠‏ والذي يمكن أن يمثل أيضاً 
معصدرا نبرائيا للمتشأة التدايمية: 
إمكانية اتصسال أولياء الأمور 
بالمدرسين والحصول على التقارير 
والدرجات والتفديرات وكذلك 
الشهادات الخاصة بأبنائهم » وذلك 
من خلال الإنترنت أو أجهزة 
كمبيوتر في المدرسة يتم 
تخصيصها لهذا الغرض. 

تطوير فكر ومهارات المعلم » 
وكسذلك أساليب الشرح لجعل 
الدروس أكثر فاعلية وإثارة لملكات 
الفهم والإبداع لدى الطلاب. 


إقامة أتصيال دائم بين المسدارس » 


حرف الميم 





والأبحاث ودعم روح المنافسة 
العلمية والثقافية لدى الطلبة. كما 
باستخدام الإنترنت مما يدعم سهولة 
أطراف العملية التعليمية وتحسين 
الاتصال ودعم التفاعل بينهم. 


الاتصال الدائم بالعالم مسن خلال 


'شببكة الإنترنت بالمدارس ييح 


سهولة وسرعة الاطلاع على 
المعلومات والأبحاث والأخبار 
الجديدة المتاحة واستقطابها ٠»‏ فضلاً 
عن كفاءة الاستخدام الأمثشل فسي 
خدمة العملية التعليمية والتربوية. 
الاعتماد على الشركات الوطنية 
المتخصصة في توريد الأجهزة 
والمعداثت والدعم الفني للمسدارس 
الذكية ينشط ويسرع اقتحام الإنتاج 
الوطني لمجال صناعة البرمجيات 
وأدوات التكنولوجيا الفائقة بما يدره 
هذا المجال من قيمة مضافة عالية. 
ويقوم الشق التعاليمي للمنظومة 
بخدمة المدرسين عن طريق إطلاق 
قدراتهم الإبداعية لشرح المواد 
والمناهج والإشراف على عملية 
استقطاب المعلومات التي يقوم بها 
الطلبة. ويبدع الطالب أيضاً في 





أساليب العثور على المعلومات 

المخزنة بسيرفر 567275 المدريسة 

أو بالإنترنت وربط تلك المعلومات 

بعضها بعضاً واستخدامها على 

أرض الوتفسع تحت الإشراف 

المباشر للمعلم وأولياء الأمور. 

1 ى] 
المدن العملاقة 
قعذ)نن) عع11] 

المدن الضخمة "الميجاتاون' أصبحت الآن 
في حاجة ماسة إلى التخطيط ببراعة » 
لأن معظم النمو في المدن العملاقة ٠‏ 
يحدث في مستوطنات غير قانونية ٠»‏ تست 
بوضع اليد » ودون تخطيط »ء الأمر الذي 
يجعل أليات توجيه استخدام الأراضصي 
عديم الجدوى. وتسمى هذه المجتمعات 
المحلية غير القانونية بأسماء مختلفة » 
مثل: 'العشش" . و "العشوائيات' » وهي 
تضم ما بين 59070و 995060 من سكان 
مدن العالم الثالسث. والطريقة الوحيدة 
لمعالجة مدن الصفيح هذه غير الصحية ٠‏ 
هي إجسراء الصطلاحات اقتصسادية 
واجتماعية شاملة ١‏ تقتلع المشاكل جذرياً. 
وفي العالم » يوجد عشر مدن سكانها 
يفوق العشرة الملايين نسمة ‏ وهصي 


بالترتيب: نيويورك ء لندن ؛: طوكيو : 
باريس ١‏ شنفهاي » بيونيس أيرس ء 


حر 


ف للميم 





أنجلوس. 

1ك] 

المدنية 

م0 

وتعني السبق . والإبداع ء والارتقفاء 
بالوسائل المادية التي تحقق للإنسسان 
الرفاهية في مجالات: الصناعة والعمران 
والمواصلات والزراعة ... الخ » أي أن 
المدنية موضوعها وسائل الإنسان (عالم 
الأشياء) والإيداع في مجال الماديات. 

][ 

المدى 

عم0ع5 
القدر الذي يحدده الخمراء مسن المادة 
العلمية » متضمن في منهج ما . فهم من 
خلال خبراتهم يستطيعون تحديد مدى ما 
يقدم للتلاميذ في كل مسستوى تعليمسي ٠‏ 
بحيث لا يكون هناك نقص أو زيادة » 
وهم عندما يتخذون قرارات في ذا الشأن 
٠‏ يكونون على وعي تام بالأمداف 
المحددة للمنهج. 
]١-54[‏ مدى الاستماع: 

موود عوغزلنام 

عدد الحروف أو الكلمات أو الأعداد التي 
يمكن تكرارها سريعا بعد فترة استماع 








[54-؟] مدى الانتياه: 

مم5 دعاق 
عندما يخطط المعلم مواقفف التدريس 
يبحث عن كل ما من شأنه أن يثير انتبساه 
التلاميذاء فقد يعتمد في ذلك على صورة 
أو فيلم أو قصة أو خبرة شخصية أو 
غيرها » والهدف من هذا كله أن يكون 
المتعام مشدوداً إلى الموقف بدرجة تجمله 
جزءا منه » ومن هنا تكون فرص التعليم 
المستمر متاحة. ويختلف مدى انتباه كل 
تلميذ ؛ طبقاً لما يمكن أن يؤثر في كل 
منهم من مشنتات ٠‏ سواء في الموقف ذاته 

» أو خارجه. 

[4"-"] مدى الذاكرة: 

سدم جرمووع 1 

* يستطيع الشخص الراشد العادي أن 
يتذكر على الأقل لمدة دقيقة رقم تليفون 
يتكون من 2-5 أرقام قد سمعه لمرة 
واحدة. ولكن إذا كان هذا التليفون 
يتكون من حوالي عشرة أرقام ٠‏ فسن 
المحتمل أن يجد الفرد صعوبة في 
تذكره حتى ولو سمع الرقم لمرتين. 

* ويشير جلفورد (1977 ,0عم]ازت©) 
إلى أن مدى الذاكرة يمكن أن يحدد 
تحديدا واقعياً قدرة الفرد على التعلم : 
وأنه يمكن تحديد هذا المدى بالنسبة 
لكل واحد منا بتكرار سلسلة من الأرقام 
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الفردية أو الحسروف أو الكلمات 
للتعرف عن مدى ما يستطيعه الفرد 
من تذكرها بعد سماعها فوراً. ويلاحظ 
أنه كلما كانت قائمة الأرقام في الميف 
الواحد طويلة ازدادت نسبة الخطا. 
ويتحدد مدى الذاكرة بالنسبة لللعخص 
العادي بحوالي سبعة أرقام. 

* نلاحظ أن الإنسان يستطيع أن يختزن 
في ذاكرته سلسلة من ستة أرقام 
لحوالي 960٠١‏ من الوقت ومن خمسة 
أرقام ل 9640 من الوقت. ومع ذلك 
فان مدى الذاكرة يختلف وفقا لمتغير 
العمر . 

* ومدى الذاكرة الفورية عنهناعدهمآ 
مم5 رمتاء1! يعشي مقدار 
المعلومات التي يعتقد أن الذاكرة 
الفورية يمكنها الاحتفاظ به في اللحظة 
الواحدة » وهو يساوي 7 + 7 وحدة 


معلومات. 
[5] 
مدير موقع على الإنترنت 
1ط ا 


وهو الشخص المسسئول عن تشغفيل 
ومراقبة موقع الإنترنت بما يحتويه مسن 
معلومات أو خدمات تؤدي للمسستخدمين. 
وهو الشتخن لذي يتلقى الرشائل التي 
يرسلها مستخدمي الشبكة عن أي شكوى 


المناهج 2 زيد الخيكان 





تواجههم في التعامل مع الموقع أو أي 
مشاكل فنية أو تقنية » كما يتلقى أيضا 
الرسائل من مديري المواقع المشابهة 
والذين قد يرسلون إليه بعض المللحظات 
أو النصائح لتحسين أداء الموقع أو لتنسيق 
التعاون فيما بينهم. 

وهو يشارك في معظلم الأحيان ني 
الإشراف على تصميم الصفهات التي 
يقدمها هذا الموقع. ومن مهام مدير موقم 
الإنترنت دراسة وتحليل البيانات 
الإحصانية التي تقدمها له نشم تشضغيل 
الحاسبات التي يوجد بها الموقم عن عدد 
الزائرين. فكلما زاد عدد الزائرين ٠‏ دل 
ذلك على نجاح الموقع وجاذبيته. والعكس 
صحيح أيضا . إذ كلما نقص عدد 
الزائرين ٠‏ كان ذلك مؤشرا على وجود 
خطأ ما يجب أكتشافه وتصحيحه. كما 
يتعرف مدير الموقع على نوعية الزائرين 
وتوزيعاتهم على دول العالم المختلفة ٠‏ 
كما يتعرف أيضا على أكثر الصفحات 
الموجودة في موقعه إقبالا من الزائرين » 
وعلى أقل الصفحات حتى يتم معالجة 
المشاكل الموجودة يها. 

كما يكون مدير الموقع مسئولا عن تحديد 
اختيار نوعية الحاس بات الآلية ونظم 
التشغيل التي ستستضيف موقعه ؛ كمسا 
يختار البرامج والتطبيقات التي ستستخدم 
في إدارة الموقم. وعليه متابعة كل ما هو 
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جديد في هذا المجال للاستفادة منه في 
تطوير موقعه. 
وهذه الوظيفة عادة ما تكون موجودة في 
المؤسسات والشركات للتي لهسا مواقفع 
على شبكة الإنترنت ء وأيضاً في مراكز 
وشركات الحاسبات الآلية القي تقوم 
باستضافة مواقع الجهات الأخرى علسى 
حاسباتها. 
ويحتاج من يشغل هذه الوظيفة إلى خبرة 
كبيرة في التعامل مع شبكة الإنترندت 
وتطبيقاتها المختلفة وفي نظم الحاسبات 
والشبكات ٠‏ وأيضاً يحتاج إلى خبرة في 
التعامل مم فريق العمل الذي يطور هذا 

]>"[ 

المذافب 

110 

من الصعب بمكانة تحديد جميع المذاهب 
التي تعكس الرؤى ووجهات الننظر 
والتوجهات بسبب سعة هذا الموضوع ٠‏ 
وشموله لعديد من المجالات ؛» مثل: 
الفلسفة والتربية والاقتصاد والاجتساع 
والسياسة ... الخ: 
ومما يجدر ذكره ؛ يمكسن أن يكون 
للمذهب الواحد صداه الواضح وصصوته 
المسموع قي أكثر من مجال واحد. 








وبعامة .. فإننا نذكر فيما يلي بعض 
المذاهيب ٠.‏ على سبيل الذكر وليس 
الحصر . 


]١-57[‏ مذهب الإلرام الخلقي: 
عمتععو] ممغدع تلط 0 أوعءما/ة 
هو الموقف الذي يُمد الواجب حقيقة 
أساسية لفهم الفكر الأخلاقي ؛ وقد أعتبر 
أصحاب مذهب الإلزام معارضين علي 
وجه الخصوص للنفعيين » وهم الذين 
يرون أن مصدر ما تتصف به الأفعال من 
الزام هو مما تتصف به النتائج التي 
سيحققها الفعل من خير. وأبسرز أمثلة 
القائلين بمذهب الإلزام في الجدل 
الأخلاقسي المعاصر برتشارد وروس 
والمدرسة الحدسية. وكلمة مذهب الإلزام 
'”هو0600101"* مستمدة من كلمة يونائية 
هي “0000 ومعناها 'الزامي' على وجه 
التقريني: 
1-؟] المذهب البرجماتي: 

ع اا 120 عتاأقصعة و6 
كانت كلمة 'برجماتية" قليلة الاستعمال في 
اللغة الانجليزية » ولم تكن مستعملة على 
الإطلاق في سياق الحديث الفلسفي حتسى 
أدخلها الفيلسوف الأمريكي تش.س. 
بيسرس في عام 18174 على أنها اسم 
لقاعدة منطقية تقصد تحديد معني الكلمات 
التي صاغها. ولقد وضع بيرس القاعدة 
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في كلماته الخاصة فقال: 'أنظر أي الآثار 
التي يمكن أن تصورها “البرجماتية. 
افرض أن فكرة أو اعت ذا همف 
بالصدق ٠‏ فما الذي يترتب عليه من نتائج 
الصدق؟ أي الخبرات 3 ن مختلفة عن 
تلك التي تنشأ إذا كان الاعتقاد باطلا ؟ ما 
هي باختصار قيمة الصدق الفورية ء إذا 
أردنا أن نسوقها في كلمات دالة علي 
خبرة ؟". وهناك نجد أن المشابهة 
السطحية مع كلمات بيرس واضحة » بيد 
أن الموقف مختلف تمام الاختلاف ٠‏ 
فالمذهب القائل بأن معنى الفرض يمكن 
أن يحدد بالنظر إلى نتائج.ه التجريبيسة 
يتعارض مع المذهب القائل بأن الصادق 
هو ما له نتائج تجريبية طيبة. 

ولقد اتصلت فكرة البرجماتية - على نحو 
خاص - بهذه النظرية عن الصدق التي 
تدين بوجودها - إلى حسد ما - إلى 
المجالات التي قامت بين جيمس وديوي 
وشيلر من ناحية وبين رسل من ناحية 
أخرى. ويدور هجوم رسل على أن 
البرجماتيين قد خلطو! بين معنى "الصدق* 
وبين القاعدة التي يمكتنا أن نستخدمها 
لتحديد ما إذا كان الاعتقاد صحيحاً » وهو 
خلط أدى بهم إلى التسليم بموقف لا 
عقلي. ومن أهم مقالاته اثتتان هما: 
'البرجماتية' و'فكرة الصدق عند جيمس' ١‏ 


المناهج مر ضيفي زيد الخيكان 





وقد نشرتا في كتابه 'مقالات فلسفية' ؛ 
وكان من نتيجة هجمات رسل - إلى حد 
كبير - أن ديوي نبذ استعمال كلمسة 
'صادق" وزعم أنه يمكن أن نستبدل بها 
ة “جواز القبول'. 

وهناك وراء هذا الرأي عن الصدق يقعم 
اقتناع جيمس وشيلر بأن كل شئ - بما 
في ذلك الفكر - لابد أن يفهم في ضوء 
الغرض الإنساني ؛ فالأفكار ما هي إلا 
أدوات تحاول الكائنات البشرية بواسطتها 
أن تنجز ما تصصبو إليه من غايات » كما 
أنه يجب أن يحكم عليها بمدى كفايتها في 
خدمة هذه الغايات ؛ وعلى ذلك فالعقائد 
هي بمثابة أدوات نعالج بها الخبرة . 
ويجب أن يحكم عليها على هذا الأساس ؛ 
ومن ثم فقد أصبحت “البرجماتية" إسما 
لأي موقف يؤكد أهمية النتائج من حيث 
أنها اختبار لصلاحية الأفكار. وأنه على 
الرغم من أنه لا يزال هناك فلاسفة 
كثيرون يعترفون بدين كبير نحو كل من 
بيرس وجيمس وديوي ٠ء‏ إلا أن قليلين هم 
الذين ينظرون إلى “البرجماتية' على أنها 
اسم لموقف فلسفي حي ؛ وليس ثمة شك 
في أن المعنى الذي ابتكره بيرس وأعطاه 
لكلمة 'البرجماتية' » قد أصبح الآن غير 
مأخوذ به إلا في المناقشة التاريخية 
الخاصة بأعمال بيرس. 
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[5-7] مذهب حرية الإرادة: 
عمتصعو لل الاممم12 
هو المذهب الذي يحاول للدفاع عن حرية 
الإرادة والمسئولية عن الفمل بإنكاره مبدأ 
الحتمية » في بعسض مجالات النشاط 
الإنساني على الأقل. وليس من اليسير 
قيل أن الأفعال الإنسانية لا علة لها ٠‏ فقد 
يبدو أنها تعزي إلى المصادفة البحتة » 
وفي هذه الحالة يكون من العبث إلقاء 
التبعية على الفاعل ؛ فإذا كان لابد من أن 
نكون مسئولين عن أفعالنا » فقد يبدو أنه 
ينبغي أن تتولد هذء الأفمئل عن خلقنا. 
وأنه لمن اليسير حقأ - في معظم الأحيان 
- أن نتنبأ بأفمال الناس الذين نعرقفهم 
جيدأ على أساس ما يميزهم من خلقّ ١‏ 
ولا يؤخذ ذلك ذريمة للتقليل مسن 
مسنوليتهم ؛ غير أننا لو قلنا أن الفمل 
يتحدد بواسطة الخلق ؛» فإننا لسئا مسئولين 
عن خلقنا الموروث أو عن البيئة التي 
تقوم بتعديل هذا الخلق ٠‏ وهكذا يواجه 
صاحب نزعة حرية الإرادة مشكلة 
مزدوجة » إذ عليه أن ييرر رقضه 
للنزعة الحتمية ء فإذا رفضها لم يجد 
تفسيرا واضحاً للعقل يحل محلها بحيسث 
يحتفظ بالمسئولية. والواقع أنه مما جرت 
عليه عادة أصحاب هذا المذهب أن 
يستخدموا مثل هذه العبارة: فعل الإرادة 





الخلاق' ؛ ولكنه ليس مسن الواضحخ أن 
استخدام مثل هذا التعبير يمكن أن يقسوم 
بأكثر من تأكيد الاختيار دون تفسيره. 
[5"-4] مذهب الحلول: 

عمتعاعو1 وسمتسامة 
هو المذهب القائل بأن كل شئ إلهسي » 
وأن الله والطبيعة حقيقة واحدة. والغالب 
أن نجد مذهب الحلول أداة تعبير شعرية 
أكثر مما نجدها نتيجة برهان فلسفي. 
والاستثناء الكبير هنا هو سبينوزا ٠‏ فسإن 
تعريفه الأولي للجوهر يؤدي بالضرورة 
إلى النتيجة القائلة بأنه لا يمكن أن يكون 
هناك إلا جوهر واحد ٠‏ وأنه يجب أن 
يكون لا متناهيا » ذلك لأنه لا يمكن أن 
يوجد غير ذاته آخر يحده ويجعله بالتالي 
متناهيا. وتعريف سهينوزا لله - الذي يتبع 
التعريفات التقليدية - يجعل الله 13 صففتك 
لا متناهية ٠»‏ ولكسن الكائن الأوحد ذا 
الشسفات' اللاتتافية هو الجوهن الوحة 
الذي هو الطبيعة » ومن ثم فان الله 
والطبيعة حقيقة واحدة. وتاريخ شهرة 
سبينوزا يوضح الطريق المحفوف 
بالخطر الذي يسلكه القائل بالحلول ؛ فمن 
الوجهة المؤله يبدو القائل بمذهب الحلول 
تفضا يرد انه الى الناهسة + وبحتلة 
يكون ملحدا في جوهره. ومن وجهة نطر 
الشاك يمد القائل بمذهب الحلول أخذا 
بنظرة دينية نحو الطبيعة لا ترتكز على 


حرف الميم 





أساس يضمن سلامتها حتى ليبدو مؤلها 
مستترا. والمذاهب الميتافيزيقية التي تزعم 
أن الكون وحدة كما في المذهب المثالي 
تتجه كلها نحو مذهب الحلول ؛ ذلك لأن 
الكون عندئذ يكون شيا أكثر من أي جزء 
من أجزائه المتناهية ٠‏ ولا يمكن أن يكون 
هناك إله متميز منه ء ولذ! يظن أن انهيار 
مثل هذه المذاهب الميتافيزيقية قد يحرم 
مذهب الحلول العقلي من دعامته الوحيدة. 
[5-7] مذهب الذاتية: 

عمنسع 51-120 
شأن أغلب المصطلحات التي نشير بها 
إلى مذاهب ٠‏ نجد أن مصطلح 'مذهب 
الذاتية' يستخدم في الفلسفة استخداماً شديد 
الغموض وبعيدا عن الدقة ؛ وعلى وجه 
التقريب يقال عن رأي أنه ذاتي إذا ذهب 
على أن صدق مجموعة ما من العبارات 
يقوم على الحالة العقلية ء أو على 
استجابات الشخص الذي يصوغ العبارة. 
[55-] مذهب الشك: 


مذهب ينظر إلى إمكانيات المعرفة على 
أنها محددة ٠‏ ويذهب في إحدى صوره 
إلى أن هنالك أشياء لا يمكن مسن حييسث 
المبدأ أن تعرف على الإطلاق ؛ في 
صورة أخرى إلسى أن معرفة بمض 
الأشياء لا يمكن بلوغها إلا بصعوبة » 
ومع بعض التحوطات. 





المناهج وطرائق 57 0 زيد الخيكات 





[5-/] المذهب الطبيعي: 

المذهب الطبيمي في الأخلاق هو السرأي 
القائل بأن الجمل التي تقال عن الصواب 
والخطأ » وعن الخير والشر في الأشياء » 
هي جمل عن العالم الطبيمسي ٠‏ وليسست 
عن قيم خاصة تتجاوز نطاق الملم » 
وهكذا قد يذهب الفيلسرف الطبيعي إلى أن 
قولنا أن شيئًا ما خير معناه قولنا إنه قفد 
يشبع رغيتنا. 

[8-5] مذهب الظواهر: 

هو المذهب القائل بأن المعرفة الإنسانية 
مقصورة على الظلواهر الماثلة أمام 
الحواس ٠‏ أو - بمعني أقل تحديدا - أن 
الظواهر هي الأساس النهائي لكل 
معرفتنا. وهذا المذهب له صورتان 
رئيستان ٠‏ الأولى عبارة عن نظرية عامة 
في المعرفة . والثانيسة ؛ وهي الأكثر 
شيوعاً في الوقت الحاضر - عبارة عن 
نظرية في الإدراك الحسي. 

[4-51] مذهب اللدة: 

هناك ثلاك وجهات للنظر مخظفة تملما : 
يطلق على كل منها اسم مذهب اللذة » 
وهي: مذهب اللذة الأخلاقئي ٠‏ ومذهب 
اللذة النفسي » والمذهب الذي يعرف فكرة 
الخير بأنها هي نفسها كلمة اللذيذ » أو 
على الأقل يردها إلى اللذة. 


حرف الميم 





/1] 
المذكرات 
كعين آلآ 
حيث يعرض التلاميذ فرادى ١‏ أو يتم 
تقسيسهم في مجموعات صغيرة العمسمل 
الذي يقومون به. ومن منطلق اهتماماتهم 
ومستوى تعلمهم ٠‏ يمكنهم طرح الأسئلة » 
وتقديم بعض التعليقات التي قد تكون على 
المستوى الشخصي أو تطرح المناقضة 
على المستوى الجمعي. 
[4ظى] 
المراجعة وتحديد ما تم استيعابه 
أها الا عستصسدعئعع12 لضة موتكاع 1 
لعطعووطاة وععة كو1] 


من المهم منح التلاميذ فرصا لمراجعمة 
وإعادة تركيب المفاهيم والعمليات 
الأساسية التي تعلموها ء وبثئلك 
يستطيعون تحديد ما تعلموه بدقة وتمكن 
وفهم. 


إن التقويم - سواء قام به المعلم أو 
الطالب أو أقرانه - يدعم التعلم الفمال 
لأنه ينمي قدرات التحليل والنقد والتفكير 
عند التلميذ. 








]05[ 


المراحل 

506 
تصنيفات أو تسجيلات تبرز سمات بعينها 
؛ أو توضح نتائج تتحقق أو تحققت وفق 
صفات بعينها ٠‏ أو تبين تجميمات ظهرت 
على أساس تطورها الزمني.أو التاريخي. 
وعليه » تعكس أية مرحلة السمات أو 
الصفات أو الخصسائص العامة لمسادة 
دراسية ء أو لظاهرة كونية » أو لمجموعة 
من الأفراد الذين ينتمون لجماعة بعينها. 
وهنا يتم التمييز بين مجموعة من 
المراحل: 
]١- 51‏ مراحل تطور تفكير الطفل: 


كه امعسسجماءعت2 عط آه وعوق 5ك 
عمتلمنط1 ونلائط© 


عند النظر إلى مراحل تطور التفكير عند 
الأطفال ٠‏ نجد أن بياجيه قد حدد نتيجة 
للتغيرات النوعية في تفكير الأطفال أربع 
-١‏ المرحلة الحسية الحركية: 
تمند من الميلاد حتى بلوغ الطفل 
عاما ونصف العام من العمر. وهي 
مرحلة اللفظية وقبل الرمزية » أي 
مرحلة ما قبل التعبير بالكلام وسما 


قبل استخدام الرموز. 
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5-1 مرحلة ما قبل العمليات: 


وتمتد حتى بلوغ الطفل مسن السابعة 
تقريبا » ولكن الأطفال الأذكيساء 
ينتقلون إلى المرحلة التالية ٠‏ 
وتوصف هذه المرحلة بمرحلة 
التصور أو الرمزية » مثل استخدام 
الكلمات أو الرموز لتصور الأشياء 
ويكون نشاطهم محدداً ومقيدا 
بالتفاعل المباشر مم البيئة المحيطة 
بهم . 

مرحلة العمليات الحسية: 


وتمتد هذه المرحلة حتىي سن 
الحادية عشرة من العمر تقريباً » 
وهذه مرحلة مهمة بوجه خاص لكل 
مهتم بالتربية في المدرسة الابتدائية 
٠‏ لآن معظم الوقت الذي يكون فيه 
الأطفال في المدرسسة الابتدائية 
يكون تفكيرهم مرتبطا بهذه المرحلة 
من التطور. وتحدد هذه المرحلة 
البداية للتفكير المنطقي الرياضي ٠.‏ 
وتعتمد هذه المرحلة - إلى حد ما 
- بنوع ما على المعالجة المادية 
للأشياء والتفاعل معها. والطفل في 
هذه المرحلة لم يعد يستخدم الإدراك 
الحسي كأساس يبني عليه إجابته 
عن الأسئلة ألتي تتطلب التفكيسر 
المنطقي. كما يعتبر بياجيه أن 
الوصول إلى مفهوم 'الاحتفاظ 





حرف آلميم 
1"-2] مراحل تطور للرياضيات: 


بالقبرة طدقة حدنة 2 ليذه المرطانية: 
وأهم ما تتضمنه هذه المرحلة مسن 
عمليات (التصسنيف ٠‏ الترتيب ٠‏ 
تكوين مفهوم للعمدداء العمليات 
الأساسية لمنط ق المجموعات 
وللعلاعاك الازوتختسية): ويسنتطومخ 
الطفل في هذه المرحلة تحديد أيهما 
أكثر: مجموعة من الطيور أم 
مجموعة من للبط ٠‏ فسي حين أن 
الطفل في المرحلة السابقة لا 
يستطيع ذلك ؛ لأنه لا يدرك مفهوم 
الاحتواء في المجموعات. 

مرحلة العمليات المجردة: 
وتسيمي بمسستوى العمليات 
الافتراضية الاستدلالية القياسية » 
ويصل الطفل إلى هذه المرحلة 
عندما يبلغ الحادية عشر أو الثانيسة 
عشرة من الممر. وفيها يستطيع 
الطفل التعامل مع الرموز والمفاهيم 
والعلاقات داخل النظم الرياضية 
المجردة ٠‏ أي النظم التي تقوم على 
الفروض والبديهيات التي توضسح 
العلاقات وقواعد العمليات التي 
تربط بين عناصر المجموعات التي 
تدخل في هذه النظم ٠‏ والقيام 
بعمليات الاستدلال القياسي دون 
التقيد بالأشياء المحسوسة في العالم 
المادي المحيط. 





أسع نس موك بعلا ى تمصع د11 
حذيتك 


» مرحلة ما قبل المد والتسجيل‎ - ١ 


- 


وهي بداية التمبيير بصورة أو 
بأخرى عن للكميات . وإن كان 
التعبير يأخذ الطابع السفي غير 
المحدد. وهي تعتبر مرحلة 
الغموض والإبهام في التعيير 
الكمي. 

مرحلة التناظر (لو الشئ ونظيره) » 
وفي هذه المرحلة كان الإنسان 
البداتي يطابق أو يقابل بين الأشياء 
التي يراها أو يمتلكها أو يريد أن 
يعبر عنها وبين وحدات أخرى 
بسيطة كالحصي أو فروع 
الأغصان أو .... ومن أمثلنة هذه 
النظائر أن يقول الرجل: 'رأيت 
اليوم من الطير قدر أصابع اليد'. 
مرحلة استخدام رموز الأعداد » 
عندما اتسعت دائرة معارف الأفراد 
وجد الفرد نفسه في حاجة إلى 
إعداد كبيرة. وكان العداد الطبيعمي 
هو أصابع اليدين ٠‏ ومن ثم بدأت 
الحاجة إلى رموز أكثر وأبسط فسي 
الاس تخدام. ونظرا لتباعد 
الحضارات القديمة فيما بينها مسن 
مسافات ١‏ فقد تحدد بشكل مناسب 





لكل حضارة من هذه الحضسارات 
عددأ من الرموز للتعيير عسن 
الأعداد بشكل أكثر عملية » مثل: 
رموز الأعداد عند قدماء المصريين 
٠‏ ورموز الأعداد عند الإغريق ٠»‏ 
وعند البابليين ٠‏ والرومان والهنسد 
والعرب إلى أن استقرت في 
أشكالها وأنماطها الحالية. ومن هذه 
النظم ما بني على أساس القيمسة 
المكانية ٠‏ ومنها ما اعتمد على 
القيمة الاسمية فقط ٠‏ ومنها ما بني 
على أساس العشرة ٠‏ ومنها ما بني 
على الأساس ٠ 0٠١‏ ومنهاما 
أستخدم الحروف الأبجدية إلى غير 
مرحلة النظام العددي الحالي » وهذا 
النظام كان وليد الصراع بين النظم 
المختلفة التي ظهرت في 
الحضارات المتعددة. وهذا النظام 
يستخدم رموزا أصبحت رموزا 
للغة الرياضيات ١‏ وهو ما عبر عنه 
النظام المشري الذي استخدم 
الرموز ,8 ,7 ,6 ,35 ,4 ,3 ,2 ,1 ,0 
9» في نظام العد العربي الرموز » 
هيخ +5201 "5165:1467 


ء لا ع 6ه 9. وهذا النظام مينسي 
على أساس ترتيبي والقيمة المكانية 
للرقم وأساس النظام وهو .٠١‏ 
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5- نظم ترقيم ذات أساس آخر غير 
العشرة ء ولعل أهم هذه النظم هو 
النظام الثنائي الذي يستخدم في 
الحاسبات الآلية. وهذا النظام مبني 
على الترتيب والقيمة المكانية ٠‏ كما 
يستخدم رمزين فقط للتعبير عن 
الأعداد هما ١ ٠ ٠‏ وأأساس هذا 
النظام هو ؟ » كما توجد أنظمة 
أخرى مثل الثماني والسادس عشر 
تستخدم في الحاسب الألي. 

[55-"] مراحل التعلم: 

5 م لانرقع 1 
تعبير عن المراحل التي يمكن أن تحدد 
بناء حصة الدرس ء مثل: الدافعية 
والتعرف على المشكلة ومحاولات الحل » 
وتجريب الحل ؛ والتدريب ٠‏ والنقل إلي 
مجالات أخرى (انتقال أثر التدريب). 
[4-14] مراحل النمو تبعا لتصنيف 
بياجيه : 


عنتلومععهة طااجومي) أه معوهاذ 
نوكو أعوذ8 


[4-54:أ] مرحلة حسية حركية 
+مأمدارمكدة5: تبعا لبياجيه 
٠‏ تتمثل في المرحلة الأولى للنمسو 
المعرفي ؛: وتقع من الولادة إلسى 
حوالي سن العامين. 


[1-59:ب] مرحلة ما قبل العمليات 








26 لمممتنديعوومع2: المرحلة 
الثانية من مراحل للنمو السمرفسي - 
طبقا لنظرية بياجيه - وتمقد من العام 
الثاني وحتي العام السابع من عمر 
[4-91:ج] مرحلة العمليات للعيانيية 
همه لقدمتامعمه عععههنن: تبما 
لهياجيه . تتمثل في المرحلة الثالئسة 
للنمو المعرفي ٠‏ وتقع ما بين السابعة 
إلى الحادية عشرة تقريبا. 
[4-14:د] مرحلة صورية إجرانيبة 
1 أهلملئوىءم0 أهاتمن: قبا 
لبياجيه ١‏ نتمثل في المرحلة الرابعة 
والأخيرة للنمو المعرفي ٠‏ وتقع ما 
بين سن الحادية عشرة والثالثة عشرة 
تقريبا (الرشد المعرفي). 
0١01‏ 
مراقب تعميم المثير 


-2)1013 5ألة عع 2 كنا أنا اك 
كغصة201 


التمثيل البياني لقوة الاستجابات التي تتم 
ردا على المثير الأصلي وغيره مسن 
المثيرات المشابهة. 
[01] 
المراقبة التعليمية 
اداع نوعع09) لمممنوع بدلا 


حرف الميم 





هي الإدارة المسئولة عن مرافبة إلى أي 
مدى تلتزم للمدرسة بمراعاة للقواعد 
و للتعلم. 
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المربي 


دا 

هو الشخص الذي يرعى الطفل في دور 
الحضانة أو روض الأطفال . أو الذي 
يربي التلميذ في المدرسة ١‏ وبذلك بتكليف 
من المجتمع. والمربي يكون موضع تقدير 
المجتمع وولي الآمر معا ء على أسساس 
أنه الشخص الذي يتحمل مسنولية ترسيخ 
القيم النبيلة والأخلاة الحميدة في نفوس 
الأطفال. 


م 


المرجانيات 

عماطعوعا8 
تتكون على السواحل الداففة ء وتنم 
حدائق مرجائية تسبح داخلها وحولها 
مملكة الاسماك بكل أنواعها. وتحافقظ 
المرجانيات على توازنات البحار ٠‏ ويبلغ 
عمرها 1٠٠١‏ مليون سنة. وتسكن سواحل 
8+ ؤولية نسسياتك كدل اهاب 
المرجانية » حيث تغطي ما يساوي 7٠١‏ 
ألف كيلو متر مربع ٠‏ من السطح بعمسق 
* عقن و أجل لقعب الفرجافية فى 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


:. حرفب الميم : :. 





البحار.الحارة والمعتدلة: فبي المحيط 
الهندي ٠‏ المحيط الكاريبي ٠»‏ امبتراليا 
واليحر الأجمر. وتكثر..علي الواجهة 
الشرقية للقارات المحمية » من الرياج 
الغربية السائدة » والمرجانيات تعتبر مسن 
الحيوانات ٠‏ وتتألف من ثلاثة أنواع » 
منها الشعب الحدية وهي القريية من 
السواحل ٠»‏ والشهاب الحاجزة وهي 
المفصولة. عن الساحل ببحيرة عميقفة ٠»‏ 
والثالثة هي الجزر المرجانية وهي عبارة 
عن 'حلقات من الشعب تحيط يبحيرة 
ضحلة وتمشل تكويناً نمطياً لجزر 
الباسيفيك. وهي التي يسعى السسياح 
لممارسة هواياتهم وسباحات الغوص: فيهاء 
وكما يعلم خبراء الزراعة عمر الشجرة 
من تعداد دوائرها : وكما يعلم الأطيباء 
عمر الإنسان من أسنانه » يمكن معرفسة 
عمر الشعب المرجانية من هيكلها. 
] 


مرشح تعديل الانتباه 
د11 سواغة ناتع اام 
صر شح فسيو لوجي يوئر فسي الانتباه 0 
ويعتقد أنه يقوم بعملية تقويمية. 
انيف 
المركز 
ونا إدتشق 





٠‏ لأنه يقوم على أساس تحقيق أغراض 
محددة. ومن أهم صِوره ما يلي: 
[1-17] مركز التحكم: 
ممم 1ه قتعميآ 
هو إدراك الفرد لمصدر المسئولية عن 
النتائج والأحداث ٠»‏ ويقسم إلى: 
- مركز التحكم الداخلي لقتعنها 
اهنوه: هو اعتقاد الفرد بأن 
عمله الخاص سوف يحدث له 
التدعيمات القيمة ٠‏ وأن هذه ترجع 
إلى الكفاءة والمجهود والقدرة 
الشخصية. 


- 


- التحكم الخارجي اوسعلاط 

أمنامه©: وهو اعتقاد الفرد بأن 

التدعيمات التي يحصل عليها تكون 

بعيدة عن تناول تحكمه الشخممي » 

ومتمثله في الحظ والصدفة » وأن 

فشله ينسبه إلى صسعوبة المهمة 

المطلوب القيام بها. 

[2-7] مركز تدريب للكبار: 

”اطع وتتتسلقء1 أاسلة 

مركز يقوم بتدريب الكبار » الذين لم 

يلحقوا بالتعليم النظامي . به عدة 

مستويات للتعليم » وبه قسم خاص بالمواد 

التعليمية من أفلام وتسجيلات وكتيمات 

ومطبوعات وملصقات واختبارات للتقويم. 








[7-:] .مراكز تدريب المعلمين أثنماء 
الخدمة: 

كاطع ن) ومعطعق 21 
مؤسسات تربوية مزودة بالإمكاتنات 
لتدريب المعلمسين ٠‏ وتهدف مواكبة 


المعلمين بالتغيرات الجديدة أكاديميا وثقافيا 
ورا ؛ للارتقاء بأدائهم التدريسي. 
[4-75] مراكز التشبع: 


5 536026101 
مناطق في المخ يظن أنها تشير إلسى 
حدوث الظروف المحيطة لإشباع حاجة 
معينة » مثل الإشارات التي قد تحدث قبل 
حدوث الإشباع الفسيولوجي. 
[0-10] مركز تعلم: 

ععادة © عستسفوعآ 
هو مركز مصمم الإشباع حاجات المجتمع 
المحلي ٠‏ فيما وتعلق بالمعلومات التربوية 
وتقديم الاستشارات التربوية ٠‏ بالإضافة 
إلى ما يمكن أن يقدمه مسن الاختبارات 
والمقاييس ؛ وهذا المركز قد يكون تابعا 
لمؤسسة تربوية ٠‏ وقد يكون مستقلا. 
[-1] مراكز تعلم في الفصول: 

كعددة ان دز تلع 0 وستمرقعبآ 

هي أماكن مهيأة داخل الفصل على شكل 
زوايا مستقلة مزودة سأجهزة العسرض 
المختلفة ٠‏ وتشمل أشرطة سمعية وبرامج 


حرف الميم 





تليفزيون ؛ لمساعدة الطلاب على التقسدم 
في الدراسة وممارسة التعليم الفردي. 
[0-/] مركز الطفل: 
ماصع 0-0 اقطان 
التعليمية التي يتم تصميمها حول السمات 
والاحتياجات العامة للطفل ٠‏ على أن تهتم 
هذه البرامج أيضا بعلاقة الطفل بالأباء 
والمدرسين ٠‏ وعلاقته بالمجتمع. 
[8-75] مركز المصادر: 
ععاوع ن) جع كنويع 
مركز تتوافر فيه كل مصادر التعلم ٠‏ التي 
يحتاجها المملمون في مرحلة تنفيذ أي 
منهج دراسي. ويستطيم المعلم أن يرجع 
إنيه » ويحصل على كل ما يريده فسي 
مرحلة التخطيط للتدريس ١‏ وهذا يساعده 
على توفير خبسرات جيدة ٠‏ يمكمن أن 
تساعد في تحقيق ما يرجوء من الأمصداف 
٠‏ وتضم هذه المراكز كافة مصادر 
المعلومات. 
[4-7] مركز وسائل تعليمية: 
تامع دنلعلة لدممنغم عسل 
مركز تتوفر فيه وسائل تعليمية متنوعة » 
يحتاجها المعلمون لتنفيذ المناهج للدارسين 
٠‏ مثل: الصور والأفلام والشرائع 
والنماذج والتقنيات الحديكتة وغيرها ء 
والآلات اللازمة لعسرض كل المواد 








التعليمية المتاحة فيستطيعون استعارتها » 
للاستعانة بها في التدريس. 

061 

المرونة 

جاااتطترع 1 
هي أحد مكونات التفكير الإبداعي » 
وتعني قدرة الفرد على الانتقال من فئسة 
إلى أخرى من الأفكار »: وتعبر عسن 
مرونته العقلية » كما أنها تميز الشخص . 
الذي لديه القدرة على تغيير زاوية تفكيره 
عن الشخص المتجمد فكريا. 
1-1] مرونة تكيفيه: 
جاالتطزعع1!آ! سمكةل50رسوععم 
وتعني قدرة الفرد على تعديل سسلوكه ؛ 
لاتخاذ السلوك الصحيح ٠‏ في مواجيسة 
المشكلات ٠»‏ التي تواجهه. 
[1-11] مرونة تلقائية: 
بالتطلرع11 ععوا؟ ممسصون 

وهي قدرة الفرد على تحويل زاويسمة 
تفكيره من فئة لأخرى تلقائيا » خلال عدد 
قليل من الوثائق. 

01 

مزودات المعلومات للمناطق الواسعة 


11011100115[ وععخ علا 
(ك1آه/71ا) 


حرف الميم 





ضخمة جدأ من المعلومات » ثم تسوفر 
الوصول للفهارس النائجة حبر الشبكات » 
مثل شبكة إنترنت. الميزة البارزة لهذه 
البرمجيات » أنها تصنف نتانج البحمث » 
حسب درجة ارتباط النمبوص بالكلمات 
المبحوث عنها. 

41؟] 

المممار 

يستماعة 1 

في مجموعات . وفق قدراتهم 
ورخصائصهم ومعارفهم المتشابهة أو 
المتماثلة. وفي ضدوء هذا التقسيم ٠١‏ يتم 
إعطائهم منهجاً يتوافق مع تلك القدرات 
والخصائص والمعارففت. 
يرى المؤيدون لهذه الفكرة ٠.‏ إنها فكرة 
جيدة ء تساعد في توحيد نشاط المعللم » 
لأن السجموعات المختلفة أو المتبايئنة 
تشكل صعوبات بالفة في عمل المعلم 
التدريسي والإشرافي والتنظيسي ؛ في 
أحوال كثيرة. 

041 

مسارات زمنية 
115 ع1 

ويقصد بها ترتيب الزمن وتقسيمه إلى 
فقرات تاريخية ٠‏ تبين التواريخ الدقيقفة 


سس ل ربب وج افاي 2 





+ حرف للميم 


والأحداث وترتيبها وفقاً لتسلسلها الزمني 
وتربط بين علاقة الأشخاص الموجودين 
داخل الحدث نفسه ٠‏ وتوضح الأدوار 
التاريخية , وتستخدم فيها السور 
والخطوط المختلفة. 
601 
المساواة 
لحالك دا 
* إن الإيمان بالمساواة عنصر مسن 
عناصر العقيدة الديمقراطية » على أن 
ذلك لا يعني الاعتقاد بالمساواة فسي 
المواهب الطبيعية + والذين نادوا بفكرة 
المساواة لم يدر بخلسدهم أنهم كسانوا 
يعلنون مذهبا أو عقيدة سيكولوجية » 
وإنما كانوا يعلنون مبدأ أو عقيدة 
قانونية وسياسية. فمن حق كل الأفراد 
أن يتساووا في المعاملة أمام القانون 
وطريقة تنفيذه. 
* كل فرد - ذات - على قدم المساواة 
مع غيره من الناس ٠‏ ومن ثم فله الحق 
في تكافؤ القرص لتطوير وإنضاج 


وإنماء قدراته الخاصة + سواء أكانت 


قدرات صغيرة أم كبيرة في مداها. 
61 
المسألة 


نوع 





معضلة قد تكون في صورة لفظية أو 

رمزية ٠‏ وتتطلب وضع حل لها. ومن 

صورها ء ما يلي: 

* المسألة الروتينية: هي سؤال أو 
مشكلة تتطلب من الطالب تقليد مثال ما 
» ثم عرضه في سياق شرح الموضوع 
أو موضوعات سابقة. 

* المسألة غير الروتينية: هي تلك 
المسألة التي تحتاج لإستراتيجية مبتكرة 
للحل وتتصف بما يلي: 
- وجود مشكلة . 
- عدم وجود إجراء جاهز للحل . 
- يجري الشخص محاولات لإيجاد 

الحل. 
ويندرج تحت هذا النوع من المساتل 
الأنواع التّالية » المسائل: المفتوحة 
والحياتية والمشروع والإبداعية 
ومسائل تحتاج إلى تكوين أسئلة. 
]١-81[‏ المسألة المفتوحة: 
ممناكع0) وعمن 
وتختلف الإجابة عليها من طالب لآخر 
حسب نشاطه ومستواء. 
[1-481] المسألة الحياتية: 
ع0 عاننآ 
هي تلك المسألة التي تربط الأفكقار 








الرياضية بواقع الحياة اليومية كما في 
أسئلة البيع والشراء ٠‏ التأمين ٠‏ الربح ... 
وغيرها. 
[11-"] مسألة المشروع: 
هي نوع من المسائل غير الروتينية ٠‏ 
تحتاج إلى جمسع بيائنات واستخدام 
معلومات خارج غرفة الصف كتخطيط 
ملعب كرة القدم ٠‏ أو دراسة مشكلة مرور 
السيارات أمام المدرسة. 
[4-81] المسألة الإبداعية: 

ال م انلقع 
هي تلك المسألة التي يكون لها عدد مسن 
معطيات » ويمكن حلها بعسدة طرق » 
وتعطي حلولاً متعددة. 

[5م] 

المسنول عن المدرسة 
اموطعك 5ه عاطتومهجووع؟]آ 

الجهة التي تتحمل التكاليف اللازمة لبناء 
وإدارة مدرسة ما ٠‏ مشل: طائفة »ء أو 
رابطة ١‏ أو جمعية دينية » وذلك بالنسسبة 
للمدارس الخاصة الخاضعة للإضراف 
التربوي من قبل وزارة التربية والتعليم. 
أما بالنسبة للمدارس الحكومية ء فإن 
الدولة تتحمل تكلفة البناء والإدارة كاملتين 
٠‏ وإن كان ذلك لا يعني رفض التبرعات 
العينية ٠‏ التي يقدمها الأهالي أو بعضش 


حرف الميم 





الجياك + ين روسن مض الأنسواق ء 
وشراء بعض التجهيزات المدرسية 
والمعملية » أو التبرع بقطعة أرض لبناء 
المدرسة. 
1م 
المسئولية 
نات تممممهم ع 

* يقصد بالمسئولية » كعنصر في الاتجاه 
العقلي ١‏ النزعة إلى اعتبار النتائج 
المحتملة - مقدماً - لأية خطوة تسدبر 
وقبول هذه النتائج قبولاً مقصودا عامدا 
(قبولها بمعنى وضعها في الحساب) 
والاعتراف بها وإقرارها في العمل ٠‏ 
وليس مجرد الموافقة الكلامية عليها. 

* التبعة أو التكليف هي بداية المسئولية. 


* ليس ثمة سبيل إلى إنماء عقل وخلق 
مستقرين متزئين سسوى الاضطلاع 
بالمسئولية. 

* على عاتقنا تقع مسئولية حفظ وصيانة 
ونقل وتنقية وتصبحيح وتنقيح وتوسيع 
أن أولئك الذين يأتون من بعدنا ينقلونها 
عنا أكثر متائنة وتوطيسداً ٠‏ أو في 
ضمان ٠‏ وأوسع ولوجا » وأيسر منالا 
» وأسخى اشتراكية مما تلقيناها. 


* إن العجز عن الاضطلاع بالمسدتولية 


1 لاتق 0 ذوق الن ا: 





“المتضمن في حق الاشتراك في البت 
افي تشكيل السياسة وتدبير الأمور ء 
هذا العجز يفرخ ويربو بواسطة 
الفلروف التي تجحد فيها هذه 
[م] 
المسئولية التربوية 
جاللتطة ان سوعع ةق لقمونغةءنل8 

* هي المسئولية التي تحملها السلطات 
التربوية ؛ من أجل إتاحة فرص كاملة 
ومستمرة للتعلم للجميع ٠‏ وفي كاقسة 
المستويات العمرية طوال الحيساة مسن 
أجل تطور الفرد والمجتمع ؛ ومن أجل 
نتبية كاقبية تورات الم 
والتكنولوجيا. 

* لتحديد أدوار المسئولية التربوية » يجب 
أن يعرف كل مسئول المهام الملقاة 
على عاتقة ليؤديها بكفاءة. فعلى سبيل 
المثال: مسنول التعليم هو الشخص 
الذي يقوم بتوزيع الأدوار ٠‏ سواء 
أكانت ٠‏ إدارية أم فنية » وسواء أكانت 
إشرافية أم تنظيمية. 

[5ى] 
مستحدث تريوي 
ممتغوء لظ لعو جومم[ 


هي محاولات التغيير في نظام تربوي 


حرف المهم 





معين ء يتم تطبيقه بطريقة مقصودة 
ومخططة ؛ بهدف تطويره والوصسول به 
إلى الأفضل. وقد يكون التغيير جزئياً أو 
استخدام أساليب جديدة في عمليسة 


التدريس. 
[كم] 
المستقبل 
#وخوععع 1 
أي طرف عصبي متخصص يحس بنوع 
معين من الاستثارة: 
ىا 
إل م | 
بع بجاععع1]8 


هو الفرد الذي يتلقى الرسالة ء التي 
يوجهها إليه المرسل ؛ فالتلميذ في الموقف 
التعئيسي هو المستقبل والمعلم هو 
البرسل: 

41ى] 


المستوي 

إعبعر]1 
إعتباطا ٠‏ يمكن اعتبار المستوى كمعيار » 
يتم على أساسه الحكم على ما تحقق. 
وتربوياً » يمكن التمييز بين الأنماط التالية 








]١-4[‏ مستوى التحصيل: 

* يهدف التحصيل إلى حدوث عمليسة 
التعليم التي نرغب فيها » وتسبعى إلسى 
تحقيقها. وعليه ٠‏ يشتمل هذا التعريف 
على عمليات تعلم حقائق ومعلومات ٠‏ 
بسافي ذلك القسيم والاتجاهات 
والاهتمامات وأنماط السلوك. 

* ييدف التحصيل الحصول على 
المعلومات التي تبين مدى ما حصله 
التلميذ بطريقة مباشرة من محتويات 
مادة معينة ٠‏ كما يهدف التوصل إلي 
معلومات عن ترتيب التلميذ في 
التحصيل في خبرة معينة ومركزه 
بالنسبة لمجموعته. أيضا ١‏ لا يقتصر 
هدف التحصيل المدرسي على ما سبق 
ذكره فقط ١‏ وإنما يمتد إلى محاولسة 
رسم صورة نفسية لقدرات التلميذ 
العقلية والمعرفية » وتحصسيله في 
مختلف المواد ٠‏ وليس في مادة واحدة 
* الانجاز التحصيلي للتلميسذ فسي مسادة 
دراسية معينة » أو مجموعة من مواد » 
مقدرا بالدرجات ء طبقاً للامتحانات 
المحلية التي تجريها المدرسة آخر العام 
وغيرها » مما ينبني عليه الحكم بانثقاله 
أو عدم انتقاله من صف دراسي إلي 


صف دراسي آخر. 


حرف الميم 
* مدى استيعاب التلاميذ لما تعلموه من 





خيرات امنعينة ابن ماده درلنيةا عفزرة: 
التلميذ في الاختبارات المدرسية المادية 
في نهاية العام الدراسي » أو في 
الاختبارات التحصيلية على مدار شهور 
للمئة افدراسية. 


* كل ها يكتسب ويتعلم. 


[1-44] مستوى التمكن: 


لعبعيآ جرعاكة ةا 
* مستوى من الأداء » يحدد بناء علسى 
دراسة خاصة » وهذا المستوى يعد 
معياراً يقاس عليه مستوى تعلم كل 
دارس ٠»‏ سواء في الجوانب المعرفية أو 
الجوانب المهارية. 
* وهو نسبة تحصيل بعينها يحددها 
المدرس أو واضع البرنامج الفردي » 
ليعبر بها عن مستوي تحصيل محصدد 
يجب أن يصل إليه التلاميذ في تحقيسق 
أهداف البرنامج. وتختلف هذه النسبة 
تبعأ لنوع البرنامج وطبيعته » أو تبعاً 
لنوعية التلاميذ وقدراتهم التحصيلية 
والذهنية + أو قبعا لحداكة أ ظبيفسة 
المادة الدراسسية نفسها ء أو لجميع 
الأمور سالفة الذكر معا. 


ناهج وطر 2 زَيد الحيكات ش 





[8- *] مستوى الذكاء: 
عه .! ععمعع تتاعنه1 
يقصد به القدرة العقلية العامة للفرد ء أو 
ما يتسم به من مستوى نكاء مرتفم أو 
[4-44] المستوى العقلي: 
أعبع.] لدغدعءلق3 
يتأثر التذكر بمستوى ذكاء الفرد. فالقدرة 
على التعلم والتنكر لدى الأطفال ضعاف 
العقول تكون ضعيفة. ويتضح ذلك في كل 
العمليات العقلية المكونة لنشاط الذاكرة. 
وعلى العكس من ذلك ؛ فإن الأطفال 
الأنكياء يتصفون عادة بذاكرة قوية. 
[5-88] المستوى العمري: 
اعبع.ا عوة 
تتأثر فاعلية عمليات التذكر بعمر الفسرد 
ارتباطا بقدرته على التعلم. ولكن ؛ عند 
أي مستوى عمري تصل القدرة على 
التعلم اقصى مستواها ؛ وفي اي سن تبدا 
بالتدهور: 
تشير الدراسات في هذا الصدد إلى أن 
القدرة على التعلم تتوقف على نوع المادة 
المراد تعلمها. وقد قدم جونز وكونراد 
إجابة عن هذه التساؤلات في دراسته التي 
أجريت علر 6 شخصاأ تراوحت 
أعمارهم بين سن: 7٠0-٠١‏ سنة لتحديد 
مدى قدرتهم على تعلم أشياء يرونها فسي 


حرف الميم 





صورة متحركة عادية » ويطلب منهم 
تذكرها بعد عرضها. 

النمو السريع لهذه القدرة بين سن -٠١١‏ 
٠‏ صنةاء وقمة هذه القدرة يكون في 
العشرينات من عمر الإنسان ثم تأخذ في 
التدهور ببطء حتى سن الخاممسة 
والأربعين ٠‏ وفي التدهور الأسرع بعد 
الخامسة والاربعين. ولعل هذا يخالف 
القكرة الشائعة بسأن الأطفال الصغار 
يتمتعون بالذاكرة الأفوى. 

[1ى] 
مسح الاتجاهات الإبداعية 
ب حساك كع 41 عجانوع) 

تتم عملية تعرف الاتجاهات الإبداعية لدى 
التلاميذ في مختلف مراحل التعليم » عن 
طريق اختبارات خاصة. والهدف من 
تطبيقها هو تعرف ما يوجد من مظاهر 
الإبداع » والعمل علسي تنمية السلوك 
الإبداعي » إضافة إلى 2ر يرى التلآميذ 


بأنفسهم التطورات التي ضرعت علسى 
أدائهم في هذا الجانب. 
1 
مسرع للصور 
مونوءعاعععق4 معنطوةء 2 
يطلق هذا المصطلح على رقيفة الكترونية 


تلز تاعه[106عف0ه آعغانام0000 تلتصق 








بكارت الشاشة لكي يستطيع الحاسب نقل 
الصور من الذاكرة الالكترونية إلى 
الشاشة بسرعة كبيرة ء كما أنه في نقفس 
الوقت يتيح تغيير الور التي تظهر على 
الشاشة بسرعة. وتظلهر أهمية هذه الوحدة 
عند عرض صور عالية الكفاءة وكبيرة 
الحجم على الشاشة. ففي الوضع المادي 
سوف نشعر بتأخر ظهور الصورة لثوان 
قليلة أما باستعمال هذا المسسرع فتظهر 
الصور متتالية كأنها فيلم سسينمائي أو 
المسدرع عند التعامل مع الصور ثنائية 
الأبعاد أو الصور المجسمة حيث يكون 
حجمها كبيرً » وبها العديد من المؤثرات 
التي تستفرق وقتا أطول حتى تظهر على 
شاشة الحاسب. فوجود المسرع يعتبر 
ضروريا عند التعامل بكثرة مع هذه 
النوعية من الصور ع كمايحدث في 
وكالات الإعلان والمطابع ومكاتب 
التصميم الهندسي والعاملين في مجالات 
إنتاج الأفلام والفيديو. أيضا : هذا 
المسرع يجعل من الممكن إظهار مؤثرات 
بالصور لم يكن من الممكن إدخالها إذا لم 
يكن هذا المسرع موجودا. ومن أمثلة ذلك 
الألعاب الالكترونية التي تظهر الصور 
الشاشة بأحجام كبيرة وفقاً لاختيار 
المستخدم ٠»‏ مثل: سباقات السيارات التي 









المناهج وطرائق 
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تتحرك بسرعة وفقاً لحركة الفأرة أو 
عصا الألعاب وطه58 لإن[ التي يحركها 
اللاعب. والعديد من الحاسبات الشخصية 
الحديثة تباع الآن وهسي مجهزة بهذا 
المسرع ؛ لأن كفاءة ظهور الصور على 
شاشة الحاسب من أكثر الوسائل إغراءً 


لشراء. الحاسفيه. 
111] 
مسودة الحل 
أوعوغعومم 
تفرير لفظي لعمليات التفكير التي تستخدم 
في أثناء حل المشكلة. 
[5ة] 


المشاركة السياسية 


لممناوماء ناموط لوعتكتاوط 
وهي الأدوار التي يمارسها الفرد في 
الحياة السياسية داخل المجتمع ٠‏ وتتمثل 
في تبوأ منصب سياسي ء أو في 
مناقشة القضايا السياسية والمشاركة في 
الانتخابات ٠‏ أو في القدرة على تحليل 
وتقييم الموقف السياسي. 


#داؤكة الحيتاتج 


حرف الميم 


[؟4] 
مشاكل فهم اللفات الطبيعية 
نآآئ! دز قتدعاطوعم 


5 شنا شرا لمعنه الآ مذ دتسعاطو:2) 
(عهنلميكءء0ه11 


يبذل للعلماء في مختلف مجالات الذكاء 
الاصطناعي الجهد من أجل تطوير برامج 
تسمح للحاسب أن يفهم اللغات الطبيعية 
التي نستخدمها في حياتنا اليومية » إلا إن 
الحاسب رغم الطفرة الهائلة في صناعة 
المكونات المادية تله /8213 مز لا 
يزال يستخدم في تشغيله لغفات خاصة 
ذات ملامح معينة مثل لفة البيسيك ولغة 
الفورتران ولغة لسب وبرولوج .. الخ. 
وبالطبع فان الحاسب لو استطاع أن يفهم 
اللنات الطبيعية لأصبح من اليسير علينا 
أن نخبره بما نريد منه أن يقوم بتنفيذه » 
لكن للأسف لم ينجح العلماء بعد في 
تحقيق هذا الحلم إلى حد كبير » ولتوضيح 
الأمر نقول: إذا أردنا أن يقوم الحاسب 
بعملية ما ٠‏ مثل: 


15" 1112 الف لا06) طكحفعام 
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فان الحاسب يعجز عن تنفيذ هذا الطلسب 
البسيط لأن هذه اللغة غريبة عليه ولم 
يبرمج لفهمها. أما إذا وضعنا هذا الطلب 
بالصديغة التالية: 


:8 + * بن لأم00 


فلن الجهاز - في الحال - سوف يفهم ما 

نريد وينفذه مباشرة لأنه ميرمج لفهم هذه 

اللغة. 

وربما هناك أسباب عديدة تعوق الكمبيوتر 

عن فهم اللفات الطبيعية أهمها: 

(أ) الغموض #إانناهاطدرة: فاللفسات 
للطبيعية التي نستخدمها لا تساعد 
الكمبيوتر في عملية للفهم ؛ إذ 
يكتتفها الغسرض من كل جانب. 
ويرجع هذا الغموض عادة إلى 
ثلاثة أسباب رئيسة هي: 

- تعدد المعاني للكلمة 

للواحدة. 

- البناء اللغوي للجمل. 

- السوابق غير الواضحة. 
وهكذا يترجم ما نقوله بعدة معاني 
مختلفة مما يؤدي إلى سوء الفهم » 
الأمر الذي يربك الكمبيوتر بالفعل ؛ 
لذا يلجأ الناس إلى إزالة الغمسوض 
عن طريق وضم الفكرة في محتوى 
٠‏ وهكذا يكون من الممكن قهم 
الجملة من سياق الكلام. 

(ب) عدم الدقة (أو الافتقار إلى الدقة) 
في وصف المفاهيم: فمثلا كلمة 
'مبكر ا" » ماذا تعني في الجمل 
التالية: 








- الستيقنة الطالن: مبكرا. 

2 حسة لفقلاخ للنعصول ميكراً. 

فإذا سألنا الطالب يقول إنه يستيقظ 
عادة الساعة السادسة والنصسف كل 
يوم أما اليوم فإنه استيقظ قبل 
الموعد بنيف ساعة للذا فإنه 
استيقظ مبكرا ٠»‏ كذلك لو سألنا 
الفلاج يقول إنةه خصيد المعصسول 
قبل موعده بشهر بينما كل عام 
يحصد المحصول في شهر كذا 
..الخ. لذا تعتمد عملية الفهم علي 
مقدرتنا على فهم المواقف المألوقة 
لدينا » وهذا بالطبع ليس بالأمر 
الهين على الكمبيوتر. 


(ج) النقص و065ع16م13000 في 


تصوير ووصف ما نقول اعتمادا 
على مقدرة الناس على قراءة ما 
بين السطور وفهم المعلومات غير 
المتكاملة: 

فمثلا: عندما تحكي لزميل لك بأن 
العائلة عادة تجتمع كل يوم جمصسهة 
في منزلك فإنه يفهم الآتي: 


- أن أفرد العائلنة (أو 
معظمهم) يتجاذبون أطراف 
الحديث حول بعض 
الموضوعات التي تخسص 
أفراد العائلة. 
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- يتناول الجميع الأطعمة 
والمشروبات. 
- تقوم بتوصيلهم أو توديعهم 
في نهاية اليوم. 
وبالطبع فان هذه الأسور 
المذكورة عاليه لم يذكرها 
الصديق في سياق حديثه » ولكن 
الخبرة والمعرفة بهذه الأمسور 
تساعد على فهم هذه المواقف. 
وهذا يتطلب من الكمبيوتر أن 
يكون ملما بهذه الخبسرات 
الصعبة. 

(د) عر سدعة العبارات 9ع12نهعهم!] 
التي تحويها اللغات الطبيعية: فمثلاً: 
يستطيع الناس أن يفهمون ما نقول 
حتى في حالة عدم صياغة ما نقول 
في الشكل الصحيح ٠‏ لأن الناس 
عادة يتغاضون عن العديد مسن 
الأخطاء من أجل التوصسل إلى 
المعنى الذي نقصده. 

وهكذا فان الحاسب المصمم لفهم اللغفات 
الطبيعية يجب أن يكون في استطاعته أن 
يفهم الاستخدامات غيسر الصسحيحة (أو 
السليمة) في اللغفات الطبيعية. 
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[؛1] 
مشرف التربية العملية 

المدرس (معلم المعلم) الذي يشرف على 
المتمرن (الطالب للمعلم) ٠‏ أثناء تدرييه 
خلال فترة التربية العملية » في المدارس 
(ابتدائي - إعدادي - ثانوي عام - ثانوي 
فني). 

]1) 


0 


مشروع 
اعم زوع2 
* عمل . يمكن أن يكون له دلالاتسه 
الفكرية والمملية آنيا ٠‏ لذلك فإنه يتصل 
بحياة الفرد الحالية والمستقبلية في 
الوقت نفسه ٠‏ بهدف تحقيق أهداف 
* وتربويا ٠‏ يقوم المشروع على أساس 
إنجاز أهداف تربوية وتعليمية وتعلمية 
محددة ملفا + امن خلال مهموعة مسن 
الإجراءات والمهمات والممارسات : 
التي قد يقوم بها التلميسذ منفردا ؛ أو 
يقوم بها مجموعة من التلاميذ » على 
أن يتحقق ذلك على أساس خطوات 
متتالية يتم تحديدها من خلال تصسميم 
علمي مقنن ٠»‏ وتربوي صحيح. 
* تخطيط علمي لتحديد الأدوار 
والإمكانات وأساليب العمل والمتابعة 





أثناء التنقيذ والتقويم النهساني بعد 
الانتهاء » لعمل مهم وملح. سواء أكان 
ذلك على المستوى الفردي أو الجمعي 
أو القومي. 
]١-16[‏ مشروع الستطم القائم على 
المشكلة: 
ومن نحاكدآ لموع8- سعاطو عط[ 
قام بتطوير التعلم القائم علسى المشكلة 
مجموعة من المتخصصين في تكنولوجيا 
اناتطوعلهةل/ا مثل ‏ ,501023 لتكة/لا 
1ا5. حيث تم تطوير التعلم القائم على 
تفكيرهم . وإكسابهم أساليب حل 
المشكلات والمهارات العقلية » واعتماد 
استقلاليتهم في التعلم. ويتكون مشروع 
مراحل هي: 
- توجيه المعلم الطلاب للمواقفف 
المشكلة. 


- تنظيم الطلاب للدراسة. 

- مساعدة مجموعات البحث على 
التعلم الذاتي. 

- تقديم نواتج التعليم وتطويرها. 

- تحليل وتقويم نتائج حل المشكلة. 








[1-54] مشروع المهارات الحياتيه 

جاعءزوع2 كللن!5 عماحارآ 
أحد المشروعات : التي أعدت من قبل 
مجموعة من المتخصصين والخبراء في 
مجال التربية الخاصة للتلاميذ المتخلفين 
عقلياً ٠‏ ويهدف تنمية المهارات الحياتية 
لديهم ٠‏ والتي تساعدهم على التكيف مع 
المجتمع ٠‏ الذي يعيشون فيه » حيث تركز 
على: النمو اللغوي ». والطعام » وارتداء 
الملابس » والقدرة على تحمل المسئولية » 
والتوجيه الذاتي + والمهارات المنزلية » 
والأتشضطة الاقتصادية والتفاعمل 
الاجتماعي. 

[8؟] 
مشغل الآق رس 

217 عاوالا 
جهاز الكتروني ضمن ملحقات الحاسب 
يستخدم لتخزين المعلومات والبرامج 
والملفات على أقراص ممغنطة يمكن 
ضغطها منفصلة عن الحاسب . والرجوع 
إليها عند الحاجة من خلال قفل محتويات 
القرص بإدخاله في المشغل المرتبط 
بالحاسب بطريقة التحميل. 

]11 
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المشكله 


صعاطوعم 


حرف ألميم 
* المشكلة موقف يتطلب من الفرد البحث 





بوعي عن بعض الأعمال الملائمسة 
لتحقيق هدف بعينه » ولكن الفسرد لا 
يتمكن من تحقيق نلك البحث بطريقة 
مباشرة. 

يواجه الفرد مشكلة عندما يكون لديه 
سؤال لا يعرف له إجابة » أو موقف لا 
يقدر على حل غموضه ؛ وذلك بما 
يترافر لديه من معرفة مباشرة ٠‏ 
فيضطر أن يفكر في طريقة يستخدم 
بها المعلومات المتوافرة لديه ويرتبها 
وينظمها ٠‏ لعله يصل إلى الهدف ٠»‏ 


:وشو حل المشكلة. 


مه موه 


أن يكون كميأ ٠‏ فقد يكون ماديا 
معتويا أو اجتباغيا به 
الفرد ٠‏ غير أن طريق ذلك الحل غير 
واضح بالنسبة للفرد » وحتسى يمكن 
للفرد حل تلك المشكلة » عليه تحقيق 
الشروط التالية: 

التقبل ؛ أي قبول الفرد - من حيث 
المبدأ - المشكلة فيحاول حلها ء 
باستخدام دوافعه الداخلية والخارجية » 
على أساس أن حل المشكلة يجعل الفرد 
مستمتعا بمتعة الانجاز الذي يحققه في 
نهاية الأمر. 


- العائق ؛ إذ لا يتحقق حل المشكلة 





بطريقة ألية ومألوفة ؛ لذلك فإن 
المحاولات الأولية - غالبا - تكون 
غير مثمرة . ولا تحقق لحل 
المطلوب. 

- الاستكشاف ؛ ويتحقفق عن طريق 
ومضة ألمعية في عقل الفرد » تساعده 
على اكتشاف طرق جديدة لمواجهسة 
تفصيلات ودقائق المشكلة ٠‏ وبالتالي 
الوصول إلى حلها. 

* إذا للشكلة موقف: معي يذب الانتياه 
ويستثير الفرد الذي يشعر به لو 
يواجهه لإيجاد حل له. لا يشترط في 
الشكلة أن كون أمرا خطيسرا. قد 
يكون الأمر مجرد سؤال يلح على 
صاحبه حتى يجد له جوايا. 

ويجب علينا أن نضع حدوداً فاصلة 
بين المشكلة والمعضلة . إذ أن الأخيرة 
يصعب حلها في حالات كثيرة .رغم 
محاولة الفرد تفعيل آلياته الذهنية عند 
مقابلتها » وعليه » يمكن نعت المعضلة 
بأنها مشكلة معقدة ومركبة آنياً. 


ومما يذكر أن المشكلة قد تكون بسيطة 
وسهلة ٠‏ ولكن لا يستطيع الفرد جلها ٠‏ 
لأنها تتجاوز المستوى العقلي (الذهني) 
أو الجسمي (البدني) أو الخبرات 
الحياتية لذلك الفرد. في هذه الحالة لا 
يمكن الزعم بأن المشكلة بات تمثل 
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معضلة بالنسبة للفرد ؛ لأن الخطا 
الحدود بالنسبة لما ينبغي تقديمه للفرد. 


* المشكلة سؤال يتطلب حلا » أو قضية 


محل اختبار ء أو افتراض يقتضسي 
إجراء عملية أو إنشاء رسم. والفرد 
الذي يحاول حل المشكلة ليس لديه 
معرفة سابقة بكيفية الحل في ضوء 
معارفه وخبراته السابقة ؛ ولذلك فإن 
المشكلة تتضمن موقفاً جديدا يتطلب 
استكشاف الحل . وبعد الوصول إلى 
هذا الحل لا يمود ذلك السؤال أو 
انقضية أو الافتراض مشكلة بالنسبة 
للفرد ١‏ وإنما يندرج الحل تحت مظلة 
المعارف أو الخبرات السابقة للفمرد 
حيث يستطيمع أن يستدعيه مباشرة فسي 
المواقف المملثلة. 


* المشكلة موقف يتطلب للوصول إلى 


هدف ٠‏ ولكن طريق الوصول لذلك 
الهدف غير واضح وغير معروف 
للفرد ء وعليه أن يفكر مليا وبوعي 
لتحقيق الهدف. 

ويمكن صياغة المشكلة في صورة 
معادلة رياضية » على النحو التالي: 
المشكلة ‏ الهدف + العائق 

عاعمقة06 + علاتامعز0) 2 وعاطودط 
والمقصود بالهدف هو النتيجة المطلوب 








تحقيقها (المخرجات) ء والمقصود 
بالعائق هو الشئ الذي يحول دون 
تحقيق النتيجة المأمولة. 

وعليه فان مشكلات المتعلم 
كمواطه:2 ١‏ تتمثل في: 

السدوبات: ان تائف العام ٠:‏ 
وتحول دون تحقيق آماله وطموحاته » 
وتقف كحجر عثرة في طريق إشباع 
حاجاته. وتختلف مشكلات المتعلم 
ياختلاق مزقمل فنوء للعمرية (الأسئيةا 
؛ وباختلاف طبيعة المجتمعات التي قد 


حلت 


إن أهم ما يميز الإنسان (سواء أكان 
مواطنا عاديا ٠‏ أم متخصصا في أي 
مجال ٠‏ أم طالبا في أية مرحلة 
دراسية) عن سانتر الكانقات 
والمخلوقات . هو قدرته على التفكقير 
الذي وهبه الله إياء. وعليه . تكون 
إحدى واجبات التربية الرئيسة هي 
تنمية التفكير العقلي للفرد ٠‏ ليكون أكثر 
قدرة على حل مشكلاته » ومن ثسم 
يستطيع بسهولة أن يواجه متطلبسات 
حياته على المدى القصير أو البعيد ء 
وبذا تسهم التربية في تكوين المواطن 
الصالح صاحب الشخصية المتكاملة 
الجوانب ١‏ والمتفاعل مع من حوله. 


تأسيسا على ما تقدم » يجب أن يقع 
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التعلم بأسلوب حل المشكلات في بؤرة 
اهتمام المناهج . عند تصميمها 
وتدريسها ٠‏ على حد سواء » وخاصة 
بعد أن بات التعليم يهدف تنمية قسدرة 
الفرد على الاكتشاف والتخمين ٠»‏ 
والتعقل بطريقة منطقية ٠‏ بالإضافة إلى 
القدرة على استخدام طرق متفوعة 
ومؤثرة لحل المشكلات غير الروتينية 
» ولذلك يعتبر تعلم حل المشكلات 
بمستوياتها المتعددة ٠‏ أحد المحددات 
لتقويم الأداء في الفصول الدراسية. 
ومن ناحية أخرى ٠‏ رغم الدعوات 
العديدة لتطبيق أساليب حل المشكلة في 
التدريس ٠‏ فما يزال تدريس المفاهيم 
والحقائق يسير وفق الأسلوب النمطي ٠‏ 
حتى يومنا هذا + كما أن الانتقال إلى 
إجراءات التدريس التي تسهم في 
إكساب المتعلم مهارات التفكير يكتنفها 
البطء والصعوية. ولعل السبب .في ذلك 
» يعود إلى عدم قناعة بعض المدرسين 
بالتخلي عن أساليب التدريس التقليدية » 
ويرجع - أيضاً - إلسى عدم رغبة 
البعض الآخر في التغيير ٠‏ ربما لدم 
فهم دلالة المصطلحين التاليين: 
- العملية 8700655 ء وتعني مجموعة 
السلوكيات والأنشنطة العقلية 
الموجهة للبحث عن الحل. 


نت النائج اع لوط غ ويعني الحصول 
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على الحل الفعلي (الحقيقي). 
وتمثل كل من العملية والناتج مسركبين 
مهمين وجوهريين لحل المشكلة. 
- ويرى كريلك وريدنك 4 علتلن!ا 
»نمك أن حل المشكلة هو عمليسة 
للسابقة الثي اكتسبها والمهارات وألفهم 
تحقيق ما يد يتطلبه انموقف. غير المألوف 
؛ وعلى الطالب أن يطبق ذلك في 
مواقف مختلفة وجديدة. 

وبعامة .. يتطلب حل أية مشكلة أن 
تصاغ بطريقة جيدة » دون وجود أدضى 
غموض أو لبس ٠‏ من الناحية الشكلية. 
يتطلب وعي الفرد بالآتي: 

- تحديد المفهوم أو المهارة اللازمة 

لحل المشكلة. 
- تعميم حل المشكلة الذي يتم تحقيقه 

في المواقف المشابهة. 
- إمكانية تحقيق حلول متعددة للمشكلة 

الواحدة. 

* خلاصة القول ؛ المشكلة موقف يحتاج 
الى معالجة . تتطلب وجود الآأني: 


- وعي الفرد بالموقف. 


- اعتراف الفرد بأن الموقف غامض 
بالنسية أله : ويتطلب عملا دؤويا. 





- احتياج الفرد ورغبته الجادة في 
للقيام يعمل ما تجاه هذا الموقف. 
- عدم استطاعة الفرد - فبي حدود 
إمكاناته المتاحة له - حل لفز ذلك 
الموقف. 
[44] 
عمتصعوع.آ لعقوط-صسعاطوعط 
الفمالة بعيدا عن للطرق التقليدية. ويعتمد 
هذا المنحى على منهجية تقوم على 
أساس: يتم طرح مشكنة خاصة بالتلاميذ 
٠»‏ أو خاصة بالعملية التعليمية ذانها ء أو 
بموضوع معين من موضوعات الدراسة 
. ثم ينظم التلاميذ معأ أفكارهم » بحثا عن 
خطوات لحل تلك المشكلة » وللتشاور في 
الحل قبل مناقشته داخل الفصسل ؛ أمسام 


من المهم أن يساعد المعلم التلاميذ 
للوصول إلى الحل الصحيح » ثم يدفعهم 
إلى تسجيله إذا كان حلا منطقيا جيدا. اما 
إذا كان الحل غير صحيح ٠‏ أو تعوزه 
الدقة ويفتقر إلى المنطقية » فعلى المعلم 
أن يساعد التلاميذ ويوجههم من أجل 
الوصول إلى الحل الصحيح. 

إذن + في كلتا الحالتين: وصول التلاميذ 
للحل الصحيح أو إخفاقهم فسي تحقيق 


امناهج وطرائق ع زيد الخيكات 





المطلوب » يجب أن يقعما في صميم 
مسئوليات المملم الأساسية + لذا يجب 
عليه أن يتابع ما يقومون به ء لتأكيد 
حلولهم الصحيحة ٠‏ أو ليتجاوزوا الحلول 
الخاطئة » ويقومون بتصحيحها. 

من الضروري أن يتم اختيار المشكلات 
الملائمة والمناسبة لقدرات التلاميذ الذهنية 
»؛ والتي تتوافق أو تندرج تحت مظلة 
المنهج المقرر ء كلما أمكن تحقيق ذلك ٠‏ 
وذلك يستدعي اختيار تلاك “المشكلات 
بعناية + لتثير حلولها بقوع على اللعلائيسة 
ومما يذكر » رغم التنويه فيما تقدم إلى 
أهمية أن ترتبط المشكلات التي يقوم 
التلاميذ بحلها بالمواد الدراسية التسي 
يتعلمونها » فان ذلك لا يمنع مطلقا تقديم 
بعش النغخلات والقبايا الحيائسة 
والمجتمعية ليربطها التلاميذ بما يدرسونه. 

]15[ 


مصادر البياتات والمستشعرات 

565 3510 5م5011 10303 
ويمكن أن تستخدم في قياس عدد متنموع 
من العوامل 0 وفي تسجيل ردود الفمل 
البطيئة أو السريعة » وليس فقط الممكنسة 


أو الو أضحة. 


حرف الميم 


0 
مصادر التعلم 
ومع تناوكع 1 وستسموع] 

* هي المصادر التي يمكن أن يعود إليها 

المدرسي المقرر. 
“ يمكن تصنيف مصادر التعلم إلى: 
2 مصادر صناعية لأ كنالس] غ؛)وشضشي 

من صتع الإنسان. 
- مصادر طبيعية 81301131 » وهي 

موجودة في البيئة المحيطة بالإنسان. 

لل له 
المصدقات 
5 )2 

رسائل الكترونية مشفرة ٠‏ تصدرها سلطة 
تصديق موئثوقة ٠‏ وتصادق فيهسا على 
والامتيازات التي تملكها. وتمتازل 
المصادقات بسهولة امستخدامها ٠.‏ لكن 
امتلاك سلطة تصديق ؛ وهي الجهة 
المانهة لممدقات »؛ أمر صعب »؛ 
خارجية لخدمات التصديق. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





]٠[1 
المصادقة البيولوجية‎ 
ى نعو م8‎ 
بصمات الأصابع » أو مسح شبكية المين‎ 
وغيرها من الموامل الفيزيائية » للتأكد‎ ٠ 
من الهوية.‎ 
]٠١ 1 
مصفوفة المدى والتتابيع‎ 
ع0 ع6نتوع5 2 عم0ع5‎ 
مجموعة من الموضوعات التي تقدم في‎ 
مادة دراسية طوال مراحل التعليم العام‎ 
ويتم إعدادها بواسطة خبراء من مجال‎ 
ويراعي فيها الالتزام بالخطة‎ ٠ المناهج‎ 
الدراسية في المراحل التمليمية » وحداثئة‎ 
المحتوى والتدرج ونتابع محتوى المادة‎ 
والتوازن بين‎ ١ عبر السنوات الدراسية‎ 
والبساطة‎ ٠ الموضوعات كما وتؤها‎ 
والملائمة لمستوى المتعلمين‎ ٠» والوضوح‎ 
وقدراتهم في كل صف دراسي.‎ 
]٠١:4[ 
مصنعو المنتجات الأصلية‎ 
اناد اف‎ 


لمسنع 0 أن ودع باه 1ن 513 
21001 


يطلق هذا المصطلح على الشركات التسي 


تقوم بشراء أعداد كبيرة من أجهزة 
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الكمبيوتر ٠‏ وتقوم بإجراء بعض التفيرات 
والتعديلات بها لكي تكون مناسبة لتنفيمذ 
تطبيقات معينة ٠‏ وبعد ذلك تقوم ببيع هذه 
الأجهزة تحت اسمها هي ٠‏ ولئيس اسم 
الشركة الأصلية. ويعتبر هذا المصسطلح 
من أكثر السصطلحات التي تتعرض لسوء 
التفسير لها. وقد يرجع ذلك إلى أن 
التسمية الانجليزية للمصطلح وهفي 
قد تكون مضللة إلى حد ما. فالمعسطلح 
يستخدم للتعريف بالمنتج الذي تم إجراء 
التعديلات به » وليس للشركة الأصصلية 
وقد تفوم بعض الشركات بتجميع بعسض 
الوحدات من شركات مختلفة وتجري 
عليها بعض التعديلات لتنتج جهازاً جديداً 
تطلق اسمها عليه. ومن أمثلة اسستخدام 
مصطلح 015034 في مجال الحاسبات » 
الشركات الكبرى المصسنعة للحاسبات 
أنتيل داخل أجهزتها » وتستخدم وحدات 
التخزين الرئيسية من شركة سي جيت أو 
شركة وستون ديجيتال » وهي بذلك تعتبر 
منتجة لأجهزة 015014 حيث إن أجهزتها 
تحمل شعارها . وقد لا ثذكر أسماء 
الشركات التي استخدمت منتجاتها داخل 
هذه الأجهزة. 


ويدم إجراء اتفاقيات بين هذه الشركات. 








وفي بعض الأحيان تتنفس هذه الشركات 
في نفس المجال ولكنها تريد بأي طريقفة 
أن تزيد إنتاجها وأن تزيد مبيعاتها » حتى 
تعتمد أكبر عدد من الشركات علي 
المنتجات التي تقوم بتصنيعها. 

ومن أمثلة شركات 087/4 الشركات التي 
تقدم حلولاً متكاملة ٠‏ فعلى سبيل المشال 
الشركات المنتجة للأجهزة المستخدمة في 
مجال التصميم الهندسي ٠‏ فهذه الشركات 
الوحدات من العديد من الشركات الأخرى 
لكي تحقق لحاسباتها أكبر قوة في مجال 
الحسابات وحل المعادلات والتي تقدمها 
لعملاء معينين. وقد لا يكون من المفيد 
على المستوى الاقتصادي طرح هذه 
الأجهزة في الأسواق وإنما تقدمها كمل 
متكامل اشركات معينة: وليضا من الأمادة 
في مجال الحاسبات الشخصية الشسركات 
التي تقوم بتعديلات على نظم التشغيل 
كالنوافذ لكي تقدم هذا النظام في صورة 
جديدة أكثر كفاءة للممل على حاسباتها 
وتسمى هذا النظام /181 0 1845013/5/؟ 
أي نظام نوافذ معدل للعمل على أجهسزة 


هذه الشركة. 
[] 
مطياف الكلام 
كقنع اعع57 للعععم5ك 
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تسجيل بصري للصوت. 
]٠١5[1‏ 
معارض بلوغ المنتهى 
كسم تطنطءكا عساغهستسلس) 
والتي نتطلب من المتعلمين عرض ما 
تعلموه من محتوى ومهارات أساسية في 
الفصل أو أمام مجموعة من الرفقاء ٠»‏ 
وغرضها أن يظهر المتعلم تمكنه من 
التحديات التي واجهته » والتني تطلببت 
تحليله البيني للمجالات الدراسية المختلفة 
٠‏ أو تحليله لمجال دراسي محدد. 
]6١ 1‏ 
المعاق بصريا (الكفيف) 
(لمنا8) لعممدءئءذتلموظط لدندالا 
* تستخدم في اللغة العربية ألفاظ كثيرة 
للدلالة على الشخص الذي فقد بصره ؛ 
كبالاغنى . والأكمه . والأعمه 
والضرير ٠‏ والكفهيف أو المكفوف ٠‏ 
والعاجز. وكلمة الأعمه أصل مادتها: 
(العماء) » والعماء هو الضلالة. ويقال 
العمي في ققد البصر أو ذهابه أصلاً » 
أما الأكمة فمأخوذة من الكمة وهي 
العمي الذي يحدتٌ قبيل الميلاد » 
ويشار بها إلى من يولد أعمى. وأصل 
مادة كلمة الأعمه: (العمه) » وتعني في 
المعجم الوجيز التحير والتسردد. أما 
كلمة الكفيف فأصلها من (الكف) 


المناهج وطرائق 50 0 زيد الخيكات 
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ومعناء المنع. والكفيف أو المكفوف هو 
من كف بصرء يعني ذهب فهو مكفوفب 
أو كفيف. 

]١ ٠1‏ المعاق بصرياً (الكقيف) طبياً: 

سنا لجعظفلعاة 

لقداا|وردت عدة تعاريف طبية للكفيف 

منهاة. 

- أن الشخصن يعد أعمى إذا ما كانت حدة 
إبصارء تساوي أو تقل عن 5٠١/٠١‏ 
قدما (أي 50/6 مترا) في أقوى 
العينين بعد محاولات تحسينها أو 
إجراء التصحيحات الطبية الممكتة لها 
باستخدام النظارات الطبية أو العدسات 
اللاصقة ٠‏ أو هو من لديه حدة إيصار 
مركزي تزيد عن قلماء 
لكي يضيق أو يتحدد مجال إيصاره 
بحيث لا يتعدى أوسع قطر لهذا المجال 
٠‏ درجة بالنسبة لأحسن العينين. 

- الكفيف هو ذلك الفرد الذي تبلغ حدة 
إبصار أقوى عينيه 7٠٠١/١‏ قدم أو 
أقل بعد استخدام العدسات الممكنة ٠‏ أو 
يضيق مجال الرؤية لديه بحيث لا 
يستطيع رؤية سوى الأشعة الضونية 
التي تقع في مخروط ضوني زاوية 
رأسه ٠١‏ درجة. 


- الكفيف هو كل فرد تنخفض حدة 
إيصاره عن 7٠0/٠١‏ في أقسوى 


المينمين بعد اسستخدام العدسات 
- خلاصة ما تقدم + تركز التعساريف 
الطبية على عناصر معينة هي حسدة 
الإبصسار لإتنتهة ادعلا رمسدى 
الإبصار لاعة لمدوتلا وتصحيح 
الإأبصار باستخدام العدسات والنظارات 
الطبية + 
71-؟] المعاق بصرياً (الكفيف) 
قانونيا: 
كف البصر قائونياً ككمتعنا8 لمهم] هو 
مسطاح خاص للتعبير عن مستوى من 
مستويات القصور البصري. ففي هذا 
المستوى يتم تحديد أهلية المصاب به 
للحصول على تعويض مالي خاص ٠‏ أو 
خدمات خاصة ٠‏ أو اعتماد مالي لتقديم 
تلك الخدمات. ويعرف كف البصر قانونياً 
بأنه انخفاض حدة الإبصار في أقفوى 
العينين إلى 7٠٠١/٠١‏ قدم أي ما يوازي 
(70/1 متر) بعد التصحيح الطبي ٠‏ أو 
ضيق مجال الرؤية بحيث يصعب على 
الفرد رؤية الأشياء التي تفع خارج 
مخروط ضوتئي زاوية رأسه ٠١‏ درجة. 
[7-01) المعاق بصرياً (الكفيف) 
تربويا: 
مصناظ لودممتنخوءن5]0] 
تباينت التعريفات التربوية للكفيف فيما 








.بينها » ومنها الآتي: 

- الكفيف هو الشخصن” الذي يعجزا' عن 
للمعرقة. 

- الكفية 75 هو هم ٠‏ 9 الذي لا د معز 
القراءة والكتاتة إلا بان تخدام ظزيقة 
برئيل وذلك نسَبب القضور البسري 
الحاد. 


ومن الملاخظ على هلين التمريفين 

تركيزهما على القصور البصري الحاد 

باعتباره الوسيلة الأساسية للحصول على 

المعرفة. إلا أن هناك تعريفات أضافت 

أبعادأ تربوية أخرى مثل ما يلي: 

- الكفيف هو من فقد القدرة على 
الإبصار وما يترتب على ذلك مسن 
صعوبات التكيف الشخصاسي 
والاجتماعي مع المبصرين. 
فنجد أن هذا التعريف أضاف بعد 
التوافق الشخصي والاجتماعي للكفيف. 
وهناك بعض التعريفات التربوية التي 
أضافت ضرورة تقديم خدمات تربوية 
وتعليمية خاصة للمكفوفين » وما يتطلبه 
هذا من إعداد مناهج خاصة للمكفوفين 
وكذلك طرق تدريس معينة تتناسب مع 
طبيعة تلك المناهج ومن تدرس لهم 
منها ما يلي: 


. حرف الميم 





- الكفيف هو الشخص الذي فقد جاسة 
يحتاج معها إلى أساليب تعليمينة لا 
تعتمد على حاسة البصر .٠‏ ولا يستطيع 
التعامل البصري مع مستلزمات الجياة 
اليومية بالقدر الذي يتيح له الأخذ 
والعطاء بكفاءة نسبية. 
- الكفيف هو من فقد حاسة البصر كليسة 
(كف كلي) أو من فقذ جزءا مثها (كف 
جزئي) مما لا يصلح معه طرق تعليم 
المبصرين » ويحتاج إلى تقديم خدمات 
تربوية وتعليمية خاصة. 
- الكفيف هو ذلك الفرد الذي يعساني 
عجزا بصرياً كلياً أو جزئياً بدرجة 
يحتاج معها إلى أساليب تعليمية لا 
تعتمد على حاسة البصر ٠‏ وتسستدعي 
تعديل الخدمات التربوية والتعليمية 
اللازمة لنموه بأسلوب يتفق وذلك 
العجز. 
- الكفيف هو من تنخفض حدة إيصساره 
بدرجة تجعله في حاجة إلى خدمات 
تربوية خاصة ؛ كي يمكنه السير في 
السلية التربوية بتوساع (كتافقراءة 
بطريقة برايل مثلاً). 








[خ4١٠]‏ 
المعالجة 
عسنوكع ع8 
* عملية تشير إلى مرحلة تخسزين 
تعديل أو ما تتعرض له من فقدان فسي 
أثناء هذه المرحلة. وتندرج تحت هذه 
اللفظة المصطلحات التالية: 


]١- ٠١+[‏ المعالج .. عقل الكمبيوتر: 
«مسمعو جا 
المعالج 81 ويطلق عليه أحيانا 
.7008550 . وهو العقل المفكر للحاسب. 
ولكن ما وظيفة المعالج ؟ وكيف يعمل ؟ 
وما أنواعه ؟ وهل يوجد نوع أحسن مسن 
الآأخر ؟ وهل يختلف عن أي شريحة 
أخرى توجد داخل الحاسب الآلي ؟ 
أولاً ما هو المعالج ؟ هو شريحة صغيرة 
تلتصق باللوحة الرنيسة للحاسب والتي 
يطلق عليها د80 :14006 وهي تكون 
تقريبا في حجم طابع البريد وهي عبارة 
عن مجموعة من الدوائر المتكاملة 
(السدائرة المتكاملة تتكون من 
ترانزيستورات) تم بناؤها داخل قطعة من 
معدن السليكون. ولذا فالمعالج يتكون من 
ملايين الترانزيسستورات التي تتصل 
ببعضها بخيوط من الألمونيوم فائقة الدقة 
والرفع ٠‏ وتوجد أبحاث حديثة لاستبدال 


حرف للميم 





الألمونيوم بالنحاس. 

أول تصتفيع لمعالجات الحاسبات 
الشخصية تحقق عام ١1ا15‏ . وكان 
يتكون من 75٠١‏ ترائزيستور ء أما آخر 
إنتاج فهو بانتيوم ” ويتكون مسن 77 
مليون ترلنزيستور. 

ويتكون المعالج من مجموعة من الأقصام 
؛ منها وحدة للتحكم ووحدة لتنفيذ العمليات 
الحسابية ووحدة لتنفيذ أولمر البرامج ثسم 
قنوات لنقل للمعلومات والأوامر بين أقسام 
المعالج. وأيضا قد يوجد بالممالج نوع 
شهير من الذاكرة الالكترونية تسمى 
الذاكرة المخبأة بعمدع1ة عطعة) وهفسي 
عبارة عن جزء صهير من الذاكرة 
الإلكترونية تكون سرعتها فائقة مقارنة 
بالذاكرة الالكترونية المادية إالهظ1 وهي 
إما أن تكون داخل المعالج أو في مكان 
قريب منه ٠‏ وعادة ما يحتفظ في هذا 
الجزه بالأجزاء المهمة من نظام التشغيل 
التي يحتاجها الحاسب باستمرار. 

وكل معالج له مجموعة أساسية مسن 
الأوامر التي يتعامل بها. وتقوم شركات 
البرمجيات بتطوير برامجها ونظمها وفقاً 
للأوامر التي يتعامل بها المعالج. ولعل 
من أهم أسباب تطور الحاسبات الشخصية 
في السنوات العشر الماضية أن المعالجات 
الحديئة صممت بحيث تتوافق مع 
المعالجات الأقدم ٠‏ ولذلك فالأوامر التي 








صممت للمعالجات القديمة يمكنها العمل 
على أحدث المعالجات مما حمي شركات 
البرمجيات من تغيير برامجها كلما ظهر 
معالج جديد. 
[4١٠-؟]‏ معالجة الكلمات: 
عمأووعع وعم لعولا 

وهو أحد البرامج الجاهزة ' ووظيفته 
تيسير كتابة وطباعة الوثائق كالرسائل 
والكتب والتقفارير ٠‏ وتدسيقها وتغيير 
خطوطيا وأنماطها وترقيم صفحاتها 
وحفظها واسترجاعها وطباعتها. 
والفائدة الرئيسة من معالج الكلمات تكمن 
في القدرة علي / سترجاع ما كتب 
ومراجعته وإصلاحه بسهولة وإعسادة 
تنسيقه إذا تطلب الأمر ذلك. 
]"-٠١١4[‏ المعالجة المتعددة: 

وستووععوع2 عامت لسكالا 
أداء أكثر من مهمة في وقت واحد. 

]٠١9[ 
عذيهم‎ ٠ التابعين لأي مدرسة بحثية كانت‎ 
أن يتحققوا من الآتي:‎ 

١‏ - ما الذي يهدفون لتحقيقه ؟ 


؟- كيف سيعملون على تحقيقه ؟ 


حرف الميم 





*- ما المنطق أو النظرية خلف 
اختيارهم ؟ 

5 - ما تأثير مثل هذا التدخل ؟ 

- مأ حدود هذا التدخل ؟ 

5 متى يتعين عليهم | ستشارة 
الزمادء المهنيين ؟ 


-ودائما ما يكون من السهل تقرير مثل هذه 


الصياغات أكثر من تحقيقها. 
]١١[‏ 
المعاهد الفنية التجارية 


[تنع 021 ده 1ه 11150111005 
135 لله 1" 


المؤسسات التعليمية التي تقدم تعليم ما بعد 
المرحلة الثانوية » وهو تعليم يعتمد علي 
دراسة التكنولوجيا والخدمات التجارية ٠‏ 
ويهدف إكساب من يلتحقون به مهارات 
وفنيات العلوم التجارية ٠‏ التي تؤهلهم 
لأداء وظيفة معينة . ويعد مرحلة منتهية 
لبعض الطلاب وغير منتهية لمن يتفوقون 
ولديهم القدرة علي .مواضلة التعليم في 
مراحل تعليمية أعلى. 

]١١١[ 

المعايير 

ا كت 

* جمل يُستند إليها في الحكم على سلامة 


امناهج 0 زيد الخيكان 
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أو دقة أو جودة شئ ما ء» أو عبارة 
محددة » وذلك في ضوء ما تتضمنه 
هذه الجملة من وصف لما هو متوقع 


ماس 


* وتربويا » بالنسبة للتلميذ » فالمعيار هو 
أساس الحكم على مسا يمتلككه من 
مهارات أو معارف ء أو مهمات أو 
مواقف ١‏ أو قيم واتجاهات . أو أنماط 
تفكير أو القدرة على حل المشكلات 
واتخاذ القرارات. 


]١-111[‏ المعايير الجديدة: 
كلعملصة؛5 جوعلا 
هي المعايير الحديثة التي تم تحديدها في 
عام ١19١‏ عن طريق المركز الوطني 
للتربية » والبحث للعلمي ٠‏ ومركز التنمية 
بكاسة شيرع وق اقم تفحيت تناك 
المعايير عام ١1947‏ لتتضمن مجموعة 
المبادئ الشاملة لتساير المعايير العالمية ؛ 
في مواد: الرياضيات وفنون اللفة 
الانجليزية وللعلوم. وتم تضمين تلك 
المعابير في جميع مراحل التعليم (التعليم 
الأساسي . والتعليم الثانوي والتعليم 
العالي) » وذلك بالنسبة لتصميم المناهج 
وإعداد الامتحانات. 
]1-11١1[‏ معايير الرياضيات الموضوعة 
عن طريق الهينة الوطنية لمعلمسي 
الرياضيات: 






(وتعههاك 010111 
الحساب 701734 قي عام ثقاكء 
وقلمت بوضع معايير لتدريس للرياضيات 
٠‏ والتي أصبحت نموذجاً لتدريس المواد 
الأخرى ٠‏ وتقوم على مبادنها بالنسبة إلى 
الأهداف المتخصصة لكل مادة. على 
سبيل المثال: لكل مادة دراسية أهدافها 
الخاصة بها ء» ويجب تحديد تلك الأهداف 
لضمان فاعلية تدريسها. 
]"-١11[‏ معليير الفصل العالمي: 

كل معلصم)5 عكها )لاج ا 
يقوم الفصل الدراسي على مجموعة مسن 
الممايير التي يتم تحديدها سلفاً ٠‏ بهسدف 
اللغوية والمهارية والأدائية والعقلية 
والفكرية للتلاميذ » وذلك بجانب تنمية 
حصيلتهم المعرفية. 
في عام ١147‏ ء تم إقرار بعض المعابير 
الجديدة داخل الفصل الدراسي العالمي : 
بهدف ربط الحياة الاجتماعية بما يتم 
تدريسه وتعليمه داخل الفصل الدراسي. 
على سبيل المثال: يمكن أن تكون الدراسة 
في المدن الصناعية حسول الأبحاث 
الاقتصادية التي تسهم في تحقيق النجاح 
في مجال الصناعة ٠‏ فتكون نقطة البداية 
جمع معلومات عن أهم رجال الصناعة 


9 زيد الخيكان 


المناهج وطرائة . 





في | المجتمع » ممن حققوا نجاحات 
منقطعة النظير أو بلا حدود في صناعات 
ومشروع معايير الفصل العالمي يقوم 
على أساس وجهات نظر أنظمة تربويسة 
ناجحة ء بعد جدولتها وفق المبادئ العامة 


لثقافة المدرسة ولثقافة المجتمع. 
]:-١١11‏ معايير لتعريفا صعوبات 
التعلم: 


* اعتمد كيرك وجلوفر ,له © رعاءن1) 
(1993 ثلاثة معايير لتعريف صعوبات 
التعلم تمثلت في الآتي: 
- معي التباين برعهدممءوز© 
100 ويشير إلى وجود فرق 
ملحوظ بين القابلية والتحصيل. 

- معير الاستضاء «مآكناء»اظل 
دونع ويشير إلى اسستثناء 
الإعاقات الأخرى المعروفة كسبب 
للمشكلات التعليمية التي يعاني منها 
الطفل. 

- معيار التربية الخاصة لواععم5 
1160 وملكقعنلظ ويشير إلى 
أن المشكلات والصسعوبات التي 
يعاني منها الطفل كبيرة ومعقدة ولا 
يتوقع أن يتم علاجها دون برامج 
تزبدية خاضة. 


حرف الميم 





* حدد كل من هارئج وباتمان عسنيهة1؟) 
(1977 ,سهددءة8 © ثلاث معايير 
لتحديد صعوبات التعلم وهي: 


وجد تباعد واضصح بسين 
الاستعدادات الدراسية الكامنة عند 
الفملي له ٠‏ يرجم إلى خلل وظيفي 


وجرة اناق كن وظيفة العوساز 
العصبي المركزري. 


عدم الارتباط بين صعوبات الستعلم 
وبين كل من التخلف العقلسي أو 
الحرمان الثقافي أو الحسي أو 
التعليمي أو البيئي. 


]3-١١1[‏ المعايير القومية: 


53201 لودم ةا 


* تهدف وضيع الأسس التي في ضونها 
يمكن تحقيق أقصي كفاءة ممكنة 
لعمليتي التمليم والمتعلم » وذلك في 
ضوء مؤشرات محددة يتم الأخذ بها 
والتحقق من سلامة تنفيذها. 

* أيضاً تهدف المعايير القومية تحقيسق 
مبدأ التعلم من أجل ضمان حياة أفضل 
؛ بمعنى استخدامها في تحسين حياة 
الفرد وتحقيق الاستدامة » ومساعدة 
الأفراد على فهم خبراتهم الشخصية ٠‏ 
ومعرفة دور العلم في تحسين حياتهم. 
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* كما تهدف المعايير إلى إعداد الفرد . 
بحيت يعرف إإبكلتات وحنتود 
ومشكلات البينة التي يميش فيهاء 
وبذلك يفهم الآخرين إنسانيا » ويتعرف 
الأماكن والبيئات من المنظور المكاني 
» ويقدر أهمية إعتماد المؤيسسات 
والبيئات - التي يعيش فيها وتشكل 
حياة: جميع الندفين: - غلى يعضها 
البعض بما فيهنا المدزيسة والأسرة 
والمجتسع: 

]١١١1[ 


المعدل 
ليلكا 
المعدل أساس رياضي يمكن على أساسه 
الحكم على حدوث الظاهرة خلال فتسرة 
زمنية محددة. ويمكن التمييز بين الصور 
التالية: 
]١١-١ 73‏ مهعدل التلفظ: 

121 موملعقن ستموعظ 
متوسط الزمن الذي يستغرقه المفحوصون 
في التلفظ بالمفردات (الكلمات أو الأعداد) 
أثناء أداء مهمة مدى الذاكرة اللغوية أو 
العددية » ويحسب بقسمة الزمن الكلي 
للتلفظ بالمفردات على عدد المفردات 2 
وقد يسمى بزمن تجهيز المفردة أو سرعة 
التجهيز في بعض الدراسات. 
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[1١-؟]‏ معدل الخطا: 

عتها مومع 
نسبة الاستجابات غير الصحيحة الكتسي 
تظهر في الامتحانات بالنسبة لنقطة ما أو 
مجموعة نقاط أو برنامج معين » وكلما 
ازداد معدل الخطأ ٠‏ كان ذلك دليلاا على 
الحاجة إلى العلاج ٠‏ وتعديل المسار في 
الاتجاه المدد ٠١‏ وهو ما يشار إليه عادة 
في الأهداف. 


[111-”] المعدل التراكمي العام: 
عاهظ علتأفلسنسست لومعم 
يحسب بقسمة حالصل جممع درجات 
الطالب في جميع المقررات التي سسجل 
فيها منذ بدء قيده بالكلية على مجموع 
عدد الوحدات الدراسية المسجلة لتلدك 
المقررات. 
]١١*7[‏ 
المعرفة 
عع لعا م1 
* المعرفة أعم وأشمل من للمعلومات 
والبيانات ٠‏ إذ تتضمنهما معاء من 
خلال الفهم المتميز ١‏ والتحليل للناقفد » 
والتوظيف الفاعل لجميع جوانيهما. 
“* ولأننا نعيش في مجتمع المعرفة ٠‏ فذلك 
يتطلب إمتلاك الفرد لعقلية قوية قادرة 
على التفكير في تجليات وتداعيات ذلك 


امناهج وطرائق ويه زيد الخيكات 





المجتمسع. 
“ يمكن التمييز بين الأنساط الممرفية 
التالية: 
[+1-1] المعرفسة المحوريسيسة 
(الأساسية): 
عولعا جد وها عو 
تشير تلك المعرفة إلى الحركة التسي 
يقودها المدرس الجامعي 111505 مدرس 
اللغة الانجليزية بجامعة فيرجينيا 2نهتتهطال/ا. 
تقوم تلك الحركة على أساس وجود جسد 
متكامل من المعرفة » ويحتاج المعلمسون 
والتلاميذ للمعارف التي يتضمنها هذا 
الجسد » ولهذا يمكن للمدارس اسسستخدام 
ذلك الجسد وتجسيده في شكل مناهج 
دراسية. ويمكن إكساب التلاميذ بافي 
المعارف غير الموجودة في المناهجم عن 
طريق حمل الأبحاث أو جمع معلومات 
من الكتب ؛» خاصة المعلومات التي تدور 
حول الموضوعات التي يجب أن يدرسها 


التلاميذ. 
يعارض البعض فكرة المعرفة المحورية 


معللين ذلك بأن المدارس يجب أن تركز 
على عمليات التعلم الأساسية وبيعض 
المعارف فقط. ولكن المؤيدون للفكسرة 
السابقة يوافقون عليها ٠‏ لإمكانية تحديد 
المحتوى وتحديد الموضبوعات العامة » 
التي بين ثناياها يمكن إدراج الأحداث 


حرف الميم 





التاريخية . والقضايا الثقافية ٠‏ والقضايا 
الاجتماعية المعاصرة. 
11-]] المعرفة المفاهيمية: 
ععلعاسمف! لمتموععهه ) 
وهي المعرفة المتعلقة بتكوين الروابط بين 
المفاهيم وأفكار الإنسان السابقة. 
]"-١1١[‏ معرفة النتائج (م.ن.) : 
(ملت1) والسممع أن عولعاووين1 
فهم تتابع الاستجابة أو أنماط الاستجابة؛ 
وهي قد تعدل الاستجابة اللاحقة. 


]١١4[ 
: المعة‎ 
عع رو 1ماعم.‎ 
حدث يزيداء أو يحافظ على استمرارية‎ * 
شدة الاستجابة.‎ 
يمكن التمييز بين المعززات التالية:‎ * 
المعزز الأولي:‎ ]١- ١١41 


عع لماع سمصستمط 
أي مثير يستخدم كمعزز بصسورة آلية 
حيث لا يشترط أن يتعلم الكائن الحي أن 
هذا المثير معزز!. 
1-]] المعزز الثانوري: 
تعععوأمنع 1 جرقلموعع5 
مثير يستخدم كمعزز كنتيجة لعملية التعلم. 
]5-١١[‏ المعزز القابل للتعميم (أو 
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ممعم مكمنع8 لعمتلة عم 
أي مثير يمكن أن يستخدم كممزز في 
أكثر من موقف واحد. 
[د١١]‏ 
المعلم 


ععاعقء 1 

* تسمية وظيفية للنساء والرجال الذين 
يقومون بالتدريس » سواء في مدرسة 
حكومية أم خاصة ؛ بعد استيفانهم 
لشروط المهنة ومقوماتها. 

* هو الشخص الذي يأتمئه المجتمع لتعليم 
التلاميذ » كما أنه الجسر الذي يصل 
بين المدرسة والمجتمسع. والمعلم 
صاحب الرسالة » يمكن تمييزه عن 
سائر البشر الآخرين لما يتميز به مسن 
سمات ٠‏ جعلت بعض الناس تشبهه 
بأنه: (كاد أن يكون رسولا). 

* والمعلم الذي يمتللك من الإمكانات 
والخبرات التعليمية والتربوية العريضصة 
» التي تساعده على تحديد الأهسداف 
وتنظيم المحتوى والاستخدام الأمثل 
لطرق التدريس والوسائل التعليمية 
ولأساليب التقويم » يمكن نعته بأنه 
مهندس العملية التعليمية : وفي هذه 
الحالة ينظر إنيه كصانه للقسرار 
مك312 لمنواءة2. 





* والمعلم ذو الفاعلية والتأثير الكبيرين . 
الأعمال التي يقومون بها ٠١‏ ويعتبرونه 
الأسوة الحسنة بالنسبة لهم ٠‏ ويفتقدونه 
عندما يغيب + يمشل المعلم القسدوة 
(النموذج) #مطعهع7 لدعك!1. 


* وتوجد أنماط عديدة من للمعلمين : 


وذلك مثل: 

)١(‏ المعلم المهنسي (هضم0زددعم2 
65تاعهت1 ١‏ ويكون مسر خريجي 
كليات ومعاهد إعداد المعلم. حيث 
السيطرة على جميع الكفايات 
التدريسية. 

)١(‏ معلم الشاشة «عطعمه1 «ععن5 
وهو الذي يقوم بعرض البرامج 
التلفازية التعليمية. 

(؟) معلم الكبار #عباعد12 ]1ناقة وهو 
الذي يقوم بتدريس برامج محو 
الآمية وتعليم الكبار » وقد يشترك 
في تخطيط وتوجيه الأنشطة 
التعليمية للكبار. 

(؛) ملم الصغار ‏ 5مععوائط) 
مقع : وفي أغلب الأحيان 
يكون من خريجي كليات رياض 
الأطفال : ويقوه بتدريس الأطفال 


ف الحضانة. 
- 


ممح بوي ا 


المناهج وطرائق المريعح”. زيد الخيكات 





(©) معكلموالمعمل بمندءه2آ 
#عطعوة ؛ وهو الذي يتحسل 
مسئولية تجهيز التجارب المعملية » 
وإجرائها منفرداً أو بمشاركة 
المتعلمين في الصفوف النهائية من 
المرحلة الثانوية. 
وتتمثل أهم أدوار المعلشم #عطعوءع1 
65 في الأدوار التربوية والتدريسية 
والاجتماعية والثقافية والإرشادية » التي 
ينبغي أن يؤديها المعلم ويقوم بها بتمكن 
عالي المستوى ٠‏ سواء أكان تلك دلخل 
الفصول أم خارجها. 
وفي ظل المنهج التقليسدي » حيث 
الاهتمام بالمادة الدراسية يقع في المتزلة 
الأولى ٠‏ غالبا ما تقتصر أدوار المعلم 
على النواحي التدريسية. 
ولكن في ظل المفهوم الحديث للمنهج ؛ 
حيث يتم أخذ الأنشطة التعليمية في 
الاعتبار » وحيث يراعي بدرجة كبيرة 
ميول واهتمامات واستعدادات وقدرات 
المتعلمين ٠‏ كما يراعي أيضاً ما بينهم من 
فروق فردية » تتمثل أدوار المعلم في 
جميع الأدوار التي سبق تحديدها. 
* استخدام السلطة: 
مادخ غتمعددزه ا مورط 
في الممارسات التي يقوم بها المعلم 
لضبط سلوك المتعلمين ٠‏ وتندرج مسا 


حرف الميم 





بين التوجيه اللين في ظل نظام التعليم 
الديمقراطي » والعقاب البدني أو 
المعنوي الشديدين في ظل نظام التعليم 
الديكتاتوري. 

وبعامة » ينبغي أن يستخدم المعلم 
السلطة الممنوحة له بعقلانية 
وموضوعية ء حتى لا يترك أثرا سلبيا 
في أعمق أعماق المتعلم » وذلك مثل: 
الشعور بالحقد والكراهية تجاه الآخرين 
» وممارسة العدوانية ضد الآخرين بما 
فيهم المعلم نفسه. 

* أسلوب القيادة: 

56 ونطورء1220 
وتّعني إمكانية التحكم والضبط بالنسبة 
لإدارة الأعمال ٠‏ ولممارسة الأنشطة » 
التي يقوم بها المتعلمون. وتعكس هذه 
الإمكانية » مدى قدرة المعلم على 
تخطيط وتنظظيم وتنفيذ ومتابعة وتقويم 
الموقف التدريسي : كما أنها تعكسس 
طبيعة سلوكه التدريسي ؛ ديمقراطيا أو 
ديكتاتورياً. أيضأ ٠‏ تتوقف إمكانيسة 
القيادة على خبرة المعلم الملميسة 
والحياتية » ومدى استفادته من هذه 
الخبرة في الممارسسات التدريسية 
الفعلية. 
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* إعداد المعلم القائم على الأداء: 
تعاعوعء 1 لعمد8 عءعستمرومعءط2 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





ويتم إعداد المعلم وفق القوانم التي يتم 
تصميمها لأشكال الأداء الذي ينبغي أن 
يسيطر عليه المعلم تمامأ » وكلما تمكن 
المعلم من مستوى الأداء كما جاء بتلك 
القوائم ٠‏ يكون لديه القدرة علسى 
التخطيط لإعداد برامج التعليم » وكذا 
القدرة على تعليم هذه البرامج. 
* الإعداد المهني للمعلم: 
ومتكعمو 2 لقمهاككع20 5'تعطعف 11 
ويعني الممارسات والأداءات التي يستم 
تدريب المعلم عليها وفق خطضطة 
موضوعة ء تهدف سيطرة المعلم على 
جميع دقائق المادة العلمية التي يقسوم 
بتدريسها » وتعمل على تعريفه 
بالعوامل التي تحقق التفاعل التام بين 
جميع أطراف العملية التربوية 
التعليمية. وعليه ؛ فان الإعداد المهنسي 
للمعلم لا يقتصر فقط علي الجانب 
المعرفي المرتبط بالمواد الدراسية ٠‏ 
وإنما يمتد ليشمل جميم الجوانب 
المعرفية في شتى المجالات ؛ ليكتسب 
المعلم ثقافة إنسانية عريضة. ويمكن أن 
يتضمن الإعداد المهني بعض التدريبات 
العملية والإنشائية التي قد يحتاج إليها 
المعلم داخل وخارج الفصل الدراسي. 


* تقويم المعلم: 


ورمعقسانة»آ ععلاعم 1" 





حرف الميم 





الأساليب والأدوات المقننة ألتي تتبع في 
الحكم على الجوانب الشخصية والمهنية 
والثقافية والعملية والاجتماعية للمعلم. 
وفي المجتمعات الديمقراطيية ٠‏ يقوم 
التلاميذ بتقويم المملم ؛ كمسا يقوم 
المعلمون بتقويم بعضهم البعض ١٠‏ وذلك 
بجانب تقويم الجهات والسلطات الأعلى 
المسئولة عن عمل المدرسة. 
وق المؤشماك التصموفية م تون 
الجهات والسلطات الأعلى هي المسسئولة 
فقط عن تقويم عمل المعلم فسي شتى 
المجالات. 

* حاجات المعلمين: 

كلعهلا! و*تعطعهة 1 

يمكن التمييز بين الحاجات التدريبية 
كله عاتنهنه1 ١‏ والحاجات المهنية 
كلعة ا لتقدهتككع20. 
- الحاجات التدريبية ترتبط بالمطلوب 
تغييره أو تعديله أو تطويره بالنسبة 
لمعلومات ومهارات واتجاهات المعلمين 
٠‏ وذلك بهدف تحسين مستوى أدائهم 
الوظيفي. 

- الحاجات المهنية » لا تقتصر على 
الجانبين: الأكاديمي والتربوي فقط . 
وإنما تشمل أيضا الجوانب النفسية 
والثقاففة والاجتماعية والاقتصادية 
والسياسية .. الخ ؛ التسي ينبغفي أن 





عح"... زيد الخيكان 





حرف الميم 
يسيطر عليها المعلم » ليؤدي بمسستوى * سلطة المعلم: 





راق » وليكون متفاعلاً مع المواقف طتممطية وتعطمم 1 
التدريصية. ' - تشير لفظة سلطة إلى نوع من 
* كتاب دليل المعلم: الممارسة التعسفية ضد الآخرين. 
علوه8 علننا0 5 تعطعمء 1 - بالنسبة لساطة المعلسم » فهمي 
هي كتاب يقوم بوضبعه مصسمم أو الصلاحيات الممنوحة له من قبل 
مخطط المنهج ٠‏ بهدف وضع التعليمات المستويات الأعلى ٠‏ لتنظيم العملية 
والإرشادات التي دتسهم في تحقيق التربوية التعليمية ٠‏ وفي هذه الحالة 
أهداف المنهج ٠‏ وبذا يتمكن المعلم من تكون السلطة مبررة. 
تحسين أدائه التدريسي ٠‏ ومن اجتياز - إن المعلم المؤمن بالقيم الإنسانية » 
المواقف إلتدريسية الصعبة التي قد ويمتلك في ذات الوقت مقومسات 
تقابله بسيب عدم فهم بعض موضوعات الشخصية القوية » ويسيطر على 
المنهج » أو بسبب صعوبة تدريسها. الكفايات العملية والعلمية والمهنيسة 
* ديمقراطية المعلم: التي يتطلبها الموقف التدريسي ٠‏ 
لإمومعوصءط كرعطعمة 1 يستخدم السلطة الممنوحة له فسي 
هو مدى إيمان المعلم بالقيم الديمقراطية أضيق نطاق ممكن. 
؛ وبالأسلوب الديمقراطي في التعامل * السلطات الإشرافية للمعلم: 
بين الأفراد. ويتيح المعلم اللديمقراطي ودع لاصمطنسة وملوتصعمنا5 وابعطعوع 1 
الفرص العديدة أمام المتعلمين للتعبيير وتتمثل في النظام الذي يحدد خريطة 
عن آرائهم واحترام مطالبهم المختلفة. العمل بالنسبة للمسائل الأدارية والفنية ؛ 
إيضا ينال لامعل الابديمتؤقطي أزاء وتمارسها الكوادر الوظيفية الأعلى 
المتعلمين ». ويستجيب لها إن كانت (الموجه القني ٠‏ الموجسه الإداري + 


صحيحة ٠‏ حتى وإن تعارضصت مع 


2 


بعض آرائه الشخصية. كذلك . يعمسل 


مدير المدرسة مدير الإدارة التعليمية 
55 الخ). وينبفسي أن تتكامل هذه 


المعلم الديمقراطي على مشاركة جميع السلطات مع السلطة الممنوحة للمعلم : 
المتعلمين في التخطيط لإدارة الفصل. لأنها تمثل خط الدقاع الأول بالنسبة 
للصعوبات التي قد يقابلها المعلم في 





المناهج 0 زيد الخيكان 


حرف الميم 








عمله التدريسي. تتداخل مم بقية المنظومات الأخرى 
* ضبط الفصل: الموجودة في المجتمع. 
أمتامه© مصموركمهاه * قدرة للمعلم الإبداعية: 
ويشير إلى اللوائح والقوانين التي ينبغي طتلاطة عاتنهع:) و'بعطعه 1 
أن يعمل بها المعلم في إدارة الفصل. إذا كانت الإبداعية تشير إلى إمكائية 
وعندما يستهين المملم بتلك اللسوائح الفرد تحقيق الأعمال الجديدة وغير 
نظام الفصل. وبالتالي ١‏ فإنه لا يستطيعم المشكلات بطرق غير نمطية وبأساليب 
وأفعال المتعلمين. الإبداعية تشير إلى: 
وجدير بالذكر أن اللوائح والقوانين - إتباع أساليب وطرق تدريس جديدة. 
المنظمة للعمل داإخل الفصل تنبشق -_تحقيق التفاعل التام في الموقف 
أساسا من القواعد واللوائح المنظمسة التدريسي. 
للعمل فى التعليم قبل الجامعي. 
ف لد - التجديد في الأدوات والأنشطة 
* فاعلية المعلم: التعلدسية. 
قعل الناعع ا ععطعب ]" 
- تشجيع الطلاب على وضع الحلول 
إذا كانت الفاعلية تشير إلى مدى احداث ابتك 5 بال بة للتشاطات 
العامل للأثر المطلوب . فإن فاعلية والأداءات التي يقومون بها. 
المعلم تشير إلى مدى نجاحه في تحقيق 0 ٍ 
الأهداف التربوية المأمولة ؛ سواء أكان م السلوكي ' 
ذلك يرتبط ارتباطا مباشراً أو إرتبامط ا ؟ 'اعطعم 1 )5 ؛وععوو تن وتات د 


غير مباشر ٠‏ بجميع أطراف العملية 
التعليمية. وأيضا ٠‏ تشير فاعلية المعلم 
إلى مدى إسهامه في تحقيق الجوائنب 
المادية والفنية والمعنوية والاجتماعية 


وهو المفهوم الذي تعكسه برامج 
التدريب التي تهتم بتدريب المعلمين 
على مهارات الاتصال والتفاعل بيسنهم 
والمتعلمين ٠١‏ وبذا تركز هذه البرامج 
على الجوانب الشخصية والنفسية لكل 


والاقتصادية والسياسية والإرشادية 
لالخ + للمرتبظة ب التعليم #منظطوسة 








من المعلمين والمتعلمين على السبواء. 


* المفهوم العلاجي لتدريب المعلمين: 

أمععده © لهالعددع ]1 
وهو المفهوم الذي تعكسه برامج 
التدريب التي تهتم بتصحيح الأخضاء 
التي يقع فيها المعلمون أثناء عملهم 
التدريسي ء أو التي تدور حول 
استكمال بعض تواحي النقص في 
الإعداد المهني أثناء دراسة المعلمين 
في كليات ومعاهد إعداد المعلم. 


* نشاط للمعلم: 
لجاالتناعة وارعلاعمه 1 
هو الممارسات العقلية والبدنية التي 
يؤديها المعلم داخل وخارج حجرات 
الدراسة ٠‏ والتي عن طريقها يمكن 
تحقيق أدوار المعلم المأمولة » ويمكن 
أيضا تحقيق الأهداف التربوية 
المنشودة. 
* وجوبية التدريب على المهارات: 
بتخوضا! لاناملاة 
* عندمالا يحقق المعلم الادوار 
المرسومة له » فإن ذلك يتطلب 
ويستوجب تدريبه مسن جدييد علي 
المهارات التي لم يحقق فيها مستوى 
الأداء المطلوب » وبذا يمكن أن يصل 
المتعلم إلى درجة الإتقان المطلوبة. 


حرف الميم 





* ورش عمل المعلمين في الخدمة: 
ومط5 عانو/ما عمتصعمصطا لعاءع هده 
قاعات تخصص للتدريبات النظرية 
والعملية ٠‏ وفيها يتم مناقشة المشكلات 
الميدانية التي يقابلها المعلمسون أثناء 
المواقف التدريسية ٠‏ أو من خلالها يتم 
دراسة الاتجاهات التعليمبية الحديئة 
لبعض موضوعات المناهج التي يقوم 
المعلمون بتدريسها » وليسست لديهم 
خبرة كافية بها لقصور الإعداد المهني 
لهم في كليات إعداد المعلم ٠‏ أو لحداثة 
كيئونة تلك المورضصوعات. ومن 
المفروض نظرياً ٠‏ أن التدريب بجدية 
في ورش العمل » يسهم فسي تحسين 
مستوى أداء المعلمين. 
* الوسط المهني: 

أدع تومعتتمط لقدمممةمبمع0 
- هو كل ما يحيط بالمعلم ٠‏ ويتمامل 
معه ٠‏ بحيث يؤثر فيه ويتأثر به » 
وبحيث يتفاعل معه ٠‏ وكلما كان 
الوسنط المهني من الجودة والكفاءة 
والحداثة والموضوعية ٠‏ من حيث: 
التنظيم والترتيب والشكل والقواعد 
المنظمة للعمل بين أطراف هذا 
الوسط ... الخ ٠‏ كان تأثير هذا 

الوسط فعالاً على المعلم. 
- فعلى سبيل المثال: عندما يتم تعيين 


المناهج نئي زيد الخيكان 





المعام فسي مدرسة نموذجية ٠‏ 
يراعي فيها كل القواعد التربوية ١‏ 
وتتميز بالنظافة وحداثة الأشاث » 
فذلك يترك أثرا إيجابيا في دافعية 
» عندما تكون العلاقات الإنسانية 
بين المعلمين في المدرسة على 
المستوى لللائق » ولا توجد أية 
مشكلات أو نزاعات بين المعلمين 
٠‏ فذلك يكون من العوامل التي تزيد 
الترابط بين المعلم وزملائ»ه 
الآخرين »: وهذا وذاك يجعله في 
المستوى. 

ويؤثر الوسبط المهني على الاتجاء 
المهيني للمعلم اعبطتكم 
ععطاعمة 1 لمومنووع م8 ٠‏ إيجها 
أو ملا :+ علما يان هذا الاتجساه 
يشير إلى حالة من الاستعداد المقلى 
عند المعلم ٠»‏ تعبر عن مدى 
استجابته لممارسة مهنة التعليم أو 
عدم قناعته بهذه المهنة. وتعكسس 
قوة أو ضعف ذلك الاستعداد مدى 
قبول ورضا المعلم عن هذه المهنة 
» أو رفضه وعدم الإقبال عليها. 


وبعامة ٠‏ كلما كان استعداد المعلم 
قويا للعمل في مهنة التدريس ٠‏ 
ازداد إتقانه لتفصيلاتها الدقيقة ». 


حرف الميم 





وزادت سيطرته على الأسصاليب 
المتنوعة للتدريس. 
51 1 


معطول 

حتاناتا 
* ما يحدث عن علة ويقابلها تمامأ ٠‏ وهو 
أحد طرفي العلاقة السببية بين العملة 
والمعلول ..- وقد تسمى أيضا العلافة 
السببية من السسبب و المسبيب. 

1ع 
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* تتألف من حقائق وينود المعرفة التي 
تعني مفهوما أو عدة مفاهيم معينة 
للأفراد ء وهي تأخذ أشكالاً مختلفة 
مثل: الكلمات ٠‏ والأرقام » والأصوات 
والمقلييس. 
* أي حدث من شأنه أن يزيد اليقين أو 
يقلل من مقدار الشك. 

]١ا١خذ[‎ 

المعلومات اللفظية 
نمكم ] لوطم7٠1‏ 

* يكون الجزء الأكبر من التملم المدرسي 
في شكل معلومات لفظية . ويرى 
(جانييه) أن ما نسميه بالمعلومات 
اللفظية هو في واقع الأمراما نطلق 








عليه بشكل عام المعرفة. ويتعلم 
التلاميذ عدداً كبيراً مسن الحقائق 
والأسماء ٠‏ وعندما يقومون بوضع هذه 
الأسماء في جمل للتعبير عن العلاقة 
بين شينين أو أكثر فإنهم يكونون بذلك 
قد تعلموا حقيقة. فالجمل اللفظية هي 
السمة المميزة للمعلومسات اللفظية » 
وهذا لا يعني إن المتعلومات اللفظية يتم 
تعلمها واختزالها في شكل لفظي . 
وإننا تعن تستخلض كثيبرا سيق 
معلوماتنا اللفظية من الصور والأحداث 
والوقائع والأحلام » ومن سلوكنا 
وسلوك الآخرين » ومن الملاحظات 
اللانهائية خلال حياتنا اليومية. 
* يقدم (جانييه) ثلاث وظائف أساسية 
للمعلومات اللفظية » هي: 

-١‏ أن هناك معلومات لفظية تعتبر 
متطلبا لاكتساب غيرها مسن 
المعلومات. 

"- أن المعلومات اللفظية غالياً ما 
تكون ذات قيمة عملية تطبيقيسة 
ولا غنى عنها لتبادل الحديث 
بين الناس ٠‏ فأسماء الأشياء 
وعلاقتها ببعضها واستخدامها 
ومعانيها هي جوانب مختلفة 
للمعلومات اللفظية. ودون قدر 
مناسب من المعلومات اللفلية 
المشتركة فلن نستطيع التواصل 


حرف الميم 


وسيختلط الأمر علينا في الحياة. 

'- والفائدة الثالثة هي المعلومات 
اللفظية التي تجعل التفكير ممكناً 
» ولذلك تنفق المسدارس جهدا 
ووقتاً كبيرين ٠‏ في تقديم كميات 
من المعلومات اللفظية في 
مختلف المجالات. 

* يفترق (جانييه) عن (أوزويل) في 
مسألة الظروف المواتية لاكتساب 
المعلومات اللفظية » ولكنهما يتفقان في 
ضرورة تعلم العلاقات بين المثيرات 
وربط المعلومات بالخبرات واس تخدام 
كافة وسائل الإيضصاح بإعطاء 
المعلومات اللفظية المعنى المطلوب » 
كما يجب اتخاذ الإجراءات اللازمة 
لتسهيل عمليات: الانتباه والتذكر 
و التعميم . 

]١١9[ 


معمل 
لوه عوطم[ 
وهو بيئة يتعلم فيههما الطلاب بعضص 
المهارات والمفاهيم والمبادئ ٠‏ المرتبطة 
بمادة دراسية ما عن طريق التعامل 
المعملي » مع إعطاء بعض الأمثلة 
المحسوسية المرتبطة بالمادة. 


حرف الميم 


]١-15[‏ معمل رياضيات: 
1309 مطمآ طتندالاا 

* هو بيئة تعليمية » يخصص لها مكان 
داخل المدرسة » مرزود بمجموعة من 
الأدوات والأجهزة - كالأفلام التعليمية 
والشرائح الشفافة » والنماذج والصور ء 
وغيرها من الأجهزة الأخرى - 
ويمارس فيها الطلاب بعض الأنشطة 
التي تساعدهم على تنمية المهارات 
الرياضية لهم. 

* معمل الرياضيات عبارة عن بيئة يتعلم 
فيها الطلاب الرياضيات من خلال 
ارتياد المفاهيم ٠‏ واكتشاف المبادئ أو 
تطبيق التجريدات الرياضية من خلال 
تمثيلها بأشياء فيزيائية ونماذج رياضية 
أو أنشطة عملية مثل الألماب. وفسي 
معمل الرياضيات يصوغ الطلاب 
المفاهيم والمبادئ المجردة ويطبقونها 
عن طريق التعامل العملي ؛ مع أمثلة 
محسوسة لهذه الخبرات الرياضية. 

]-1١4[‏ معمل اللغات: 

غ3 220 تآ عع ةناو صةآ 

* هو مكان مجهز تجهيزا خاصا بأجهزة 
ودوائر إتصال مناسبة لتعليم اللفات 
الأجنبية. 





[٠؟]‏ 
المعنى 
ذك» تناع أموء 31 
متوسط عدد الارتباطات التي تظهر 
للوحدات اللفظية. 
]١٠١1[‏ 
معوقات التعلم 
تغلء20553) عمنمعوع.1 
* العوامل التي تحد من إمكانيسة تعلم 
التلميذ بكفاعة. 
* يمكن التمييز بين المعوقات التالية: 
- معوقات تمود إلى التلميذ (ممستوى 
النكاء > الدافعية للإنجاز - الصحة 
العامة - المستوى الاجتماعي - 
5 
- معوقات تعود إلى المدرس (تدني 
المستوى العلمي والتربوي - 
الشمور بالإهمال والتجاهفل 
الاجتماعي -افققار مهارات 
التفاعل الشخصي 2 053 
- معوقات تعود إلى المناخ المدرسي 
(إدارة تربوية غير ديمقراطية - 
كثافة الفصول - صعوبة المناهج - 
57 
- معوقات تعود إلى المناخ الاسري 
(عدم رقابة الوالدين - تدني 
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حرف الميم 
المستوى الاقتصادي الاجتماعية - 
علاقات أسرية مفككة - 00 


- معوقات تعود إلى المناخ البيئبي 
(مثيرات الإعلام المرئي والمسموع 
- عدم اهتمام المجتسع بالتعليم - 
البطالة - ...). 





رجميمع المعوقسات السابقة » تتداخل 


وتتفاعل مع بعضها السبعض ٠‏ قتمثل 5 


عوائق تحول دون تعلم التلميذ على الوجه 
الأكمل. 


[7؟1] 


معوقات تنمية البيئة التربوية 


رع صم ماع بع 2آ عط مغ كأكسصع ستلء مآ 
أتاعتصن ون أ تمك لمممغدء سل 1ه 


* هي الاسباب التي تحول دون تحقيق 
تنمية تربوية متواصلة. وترجم هذه 
الاسباب إلى عدم توافر معلومات دقيقة 
عن البيئة التعليمية التعلمية ٠»‏ من حيث 
أهدافها وأحوالها وظروف العاملين فيها 
وامكاناتهم الذهنية والاجشاعية ؛ كنا 
تعود إلى عدم متابعة ما يطرأ عليها من 
تغييرات بصورة دائمة ومتجددة ٠‏ 


لمعرفة ما هو متوافر أو غير متوافر 
بأسلوب دقيق. ولتصحيح هذا الوضصع 
يجب إنشاء شبكة للرصد التربوي لما 
يحذنث واكل المداوس والفصسول + 
تكون مهمتها الأساسية الحمبول على 


عينات للأداء وتحليلها بصورة دورية » 
وبذا يمكن إعداد دليل تربوي يضم 
وعيذا علمياً دقيقاً لجميم متغيرات 


العملية التعليمية التعلمية. 
[*"؟'] 
مغالطة 
عقالة ا 


للإشارة إلى الاستدلال الباطل ١‏ أو إلى 
شكل باطل من أشكال الاستدلال ؛ ومن 
ثم فإذا أردنا الدقة كانت الاستدلالات 
وحدها - لا القضايا - هي التي يمكن 
أن يقال عنها أنها مغلوطة. وقد يكون 
الأقلاق كو النتعتياك المسفيحة 
والنتيجة الصحيحة مغالطة ؛ بينما 
يقون: الاستدلال ذو المقدمات الباطلة 
والتقيبية النافلة خاليا من المفالظق: + 
وإذا كانت مقدمات الاستدلال صادقة 
والنتيجة كاذبة فإن الاستدلال يشتمل 
حتا على مكلللة..وإلة النا انستطهنا 
إطلاكا أن نحدد ما إذا كان الاستدلال 
محقوياً عن معاليقة. أو ا + (14 تعس 
قصرنا النظر على القضايا الداخلة فيه 
لنرى: أصادقة هي أم كاذبة. 

وينبغي أن نذكر هنا أن كلمة 'مغالطة' 
لا تنطبق انطباقاً سليما إلا على خطوة 
استنباطية في استدلال ما. وما يمكن أن 








يعد "مخالطة" باعبارء استتباطا ٠‏ قد 
يكون صحيحا تمام الصحة في استدلال 
يكتفي بالاحتمال ؛ فثمة مغالطة 
معروفة باسم إثبات التالي ٠‏ وهي التي 
تتخذ هذء الصسورة: 'إذا كات ق 
شديحة + كات #اهنديعة 21 أ 
صحيحة » إذن ق صصحيحة". ومثل 
ذلك: 'إذا كانت السماء قد أمطرت 
وجدنا الطرق مبتلة » وها هي الطسمرق 
فها هنا لا تلنزم النتيجة عن هذه 
المقسات ٠‏ فقد لا تكون السماء لمطرت 
في الواقع » بل انفجمر مسستودع أو 
ماسورة ماء ؛ غير أنه من الواضح أن 
الطرقات المبتلة أساس طيب لاحتصال 
بأن تكون السماء قد أمطرت. 
]١ 1١41‏ 
المغزى أو الدلالة 
كديع تان ؟عم نسصدع 1ل 
متوسط عدد التداعيات التي تستثيرها 
وحدة لفظية معينة. 
[ه؟١]‏ 
مفهوم 
امععمه© 
* عبارة عن تجريد يعبر عنه بكلمسة أو 
رمزاء يشير إلى مجموعة من الأشياء 
أو الأنسواع ٠‏ التي تتميز بسمات 


حرف الميم 
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وخصائص مشتركة ٠‏ أو هي مجموعة 
من الأشياء أو الأنواع التي تجمعهسا 

* تصور عقلي مجرد في شكل رمز أو 
كلمة أو جملة ٠‏ وهو يجمع الصفات أو 
الأشكال المتشابهة بين الأشياء ٠‏ ولذلك 
يستخدم للدلالة على شئ أو موضوع أو 
ظاهرة بعينها. 

* عبارة عن مجموعة من الأشياء أو 
الرموز ؛ التي تجمع معا على أسساس 
خصائصها المشتركة العامة ٠‏ والتسي 
يمكن دمجها في فنة مغلقة » ويمكن أن 
يشار إليها باسم أو رمز خاص. 

* نصور عقلي مجرد في شكل رمز أو 
كلمة أو جملة ٠‏ يستخدم للدلالة علسى 
شئ أو موضوع أو ظاهرة علمية معينة 
٠‏ ويتكون نتيجة ربط الحقائق بعضها 
البعض وإيجاد العلاقات القائمة بينها. 

* يعني تجريد عقلي للصفات المشتركة 
لمجموعة من الأشياء أو الخبرات أو 
الظواهر أو الترتيبات. 
وكمثال ١‏ فان لفظة رجل هي مفهوم 
لمجموعة البشر الذين لهم صفات 
محددة معروقة ٠‏ فهي ليست أسم 
لشخص واحد فقط ٠‏ بل لكل هذا 
انصنف من انبشر ٠‏ منهم: القصسير 
والطويل » البدين والهزيل ٠‏ الأإبيض 






تس..ء زيد الخيكائح 





والأسمر » وهكذا. 
* يمكن التمييز بين نوعين من المفاهيم » 
وهما: 
- المفاهيم الأولية: وهي التي تتكقون 
عن طريق الخبرات الحسية عند 
التعامل مع العالم الخارجي » 
ويتعلمها الطفل من خلال إدراك 
الخصائص عن طريق مجموعة 
الأمثلة المقدمة له. 

- المفاهيم الثانوية: وهي التي تتكون 
عن طريق تجريد خاصية تشسترك 
فيها المفاهيم الأولية » ويتم تعلمها 
دون مواقف حقيقية أو خبسرات 
تجريدية محسوسة . ويتم اكتسابها 
من خلال عملية التعلم المسماة 
باستيعاب المفهوم. 

* وبعامة ٠‏ فإن المفهوم تكوين عقلي ينشأ 
عن تجريد خاصية (أو أكثشر) من 
مواقف متعددة يتوافر في كل مثها هذه 
الخاصية ٠‏ حيث تعزل هذه الخاصية 
مما يحيط بها في أي من المواقف 
المعنية. وتعطي اسما يعبر عنه بلفظضة 
أو برمز. 

* ينبغي أن تتوافر في المفهوم المعايير 
الثلاثة التالية: 


- أن يكون مصطلحا أو رمزا » له 
دلالة لفظية ٠‏ ويمكن تعريفه. 


حرف الميم 





المشتركة لمجموعة من الأشياء. 

- أن يتسم بالشمول لأنه يشير إلى 
المواقف والسمات التي تتضمتها 
مجموعة من الأشياء. 


[؟١1-١]‏ المفهوم التنموي للتدريب: 


أمجعع ده طاوومم) 


يعني أن تركز برامج تدريب المعلمسين 


على نموهم الأكاديمي والثقافي والتربوي 
: للارتقاء بأدائهم التدريسي من خلال 
إمدادهم بكل ما يحدث في مجالات النمو 


السابقة. 
]:-١1٠[‏ المفهوم الجفرافي: 


أمعء ره © لدءتنطموعهوء) 

* هو تصور عقلي مجرد يعطي اسما أو 
لفظأ ليدل على ظاهرة جغرافية ١‏ ويتم 
تكوينه عن طريق تجميع الخصائص 
المشتركة لأفراد هذه الظاهرة. 

* تصور عقلي أو فكرة عامة مجردة 
تعطي اسمأ أو لفظا ليدل على ظساهرة 
جغرافية معينة » وهو يتكقون عن 
التي تميز أفراد هذه الظاهرة. 

* هو اسم أو لفظ يشير إلى فكرة مجردة 
ويستخدم للدلالة على ظاهرة جغرافية 
أو فنة من الظاهرات الجغر افيسة 








الطبيعية أو البشرية التي تنتمسي إلى 
نفس النوع ء لو التي لها نفس الأثر » 
مثل حركة تكتونية (باطنية) » جبلك » 
مسطح ماني » جرم. 
* تصور عقلي مجرد يعطضي اسماً أو 
لفظأ نيدل على ظاهرة جغرافية سواء 
كانت طبيعية أو بشرية + قريبة من بينة 
تكوينها عن طريق تجميع ذهني 
للخصائص المشتركة لمفردات هذه 
الظواهر والتمييز بينها. 
[5؟١1-"]‏ مفهوم الذات: 
أمعع م0 )-1اع5 
* هو حكم شخصي على الكفاءة التي 
تتمثل في ميول شخص لفهم نفسه. ومن 
جهة أخرى ٠‏ يقتضي تحقيق هذا المفهوم 
عند الأطفال ؛ أن يكون لديهم شخصا 
مهمأ كقدوة ومثال في حياتهم » بحيث 
يؤثر ويسهم في تكوين عناصر مفهسوم 
الذات لديهم. 
أما أهم عناصر مفهوم الذات الايجابي » 
فتتمثل في: 
١‏ - الانفرادية الشخصية. 
7- الجدارة. 


*- الاندماج في مجموعة. 


4- الفضيلة الأخلاقية. 


حرق الميم 





- قبول للذات من خلال نتلرة 


حقيقية. 
1- الكفاءة الملحوظة والنجاح. 

إن مصطلح احترام الذات ٠‏ كثيرا ما 
نستخدمه مع مصسطلح مفهوم للذات : كما 
أن الوصف الشخصصي للذات نفسها يتأثر 
بنظرة الآخرين ٠‏ لذلك يجب علينا الأخمذ 
في الاعتبار أن مفهوم الذات واحتسرام 
الذاتاء يتمثلان في إدراكنا لكفاءتقفا 
وقدرتئا. فكل يوم من أيامنا يكسبنا 
الخبرات. ومع ذلك ٠‏ فإن مفهومنا للذاتي 
يتحدد إلى حد كبير في كيفية أكتساب 
الخبرات. وبناء على ذلك ٠‏ يتحدد مقهوم 
الذات فيما نتوقع حدوثه في حالات كثيرة. 
فبعض الأشخاص الذين يقومون بإنجاز 
شئ ما يتجهون لتقييم أنفسهم كمقصرين » 
مهما بلغ حجم انجازهم من نجاح ٠‏ فهم 
دائماً يشعرون بأنهم غير مقبولين ومذنبين 
وخجولين ٠‏ حتى يصل بهم الأمر أحيانا 
إلى الإحباط. فالظروف المحيطة قد 
تهددهم وتجعلهم يفترضون أن قدراتهم 
الشخصية هي السبب الرئيس للقلق الذين 
يعانون منه. فإيمانهم واقتناعهم بأنفسهم 
وشعورهم بأنهم جزء من عالمنا هي 
المتطلبات الأساسية للاستقرار وللمفهوم 
الايجابي. إن كلاً من الأطفال والبالغين 
الذين يعانون من نقص الاحترام ربما 
يكونوا أكثر تكيفأ مع الواقع من هؤلاء 








الذين يتمتعون بكامل الاحترام » بمسبب 
خوفهم من سيطرة الآخرين ؛ أو مسن 
العقاب الصارم. وكل ذلك بالطبع له تأثير 
سلبي على احترام الذات. وفي الفقفروف 
العادية “والمواتية: “ تكون “النتيخجة 'واحدة 
بالنسبة للأطفال” والبالغين فهم يستطيمون 
تأدية: أي عمل إذا متعروا بالاحترام 
والثقة. 

إذا ٠‏ كل من مفهوم الذاث واحترام الذات 
بمثابة سلوك مكتسب يتأئر بخبرات 
الأطفال في الأنشطة الفعالة » علمأ بأن 
تنمية مفهوم الذات تتأثر بعديد مسن 
العوامل التي يمكن تحقيقها أو معالجتها 
لتأكيدها من خلال التدريس الحسي 
الهادف. ولكي يكون مفهوم الذات إيجابيا 
؛ يجب أن يتميز بعدة عناصر ؛ مسن 
أهمها: 

الشعوز بالاندماج » تنمية الموهبة . 
الشعور بالكفاءة ٠‏ والقدرة على الانجاز » 
قبول الذات ٠:‏ معرفة وقبول الآأخرء 
والسلوك المثالي. 

لا يوجد نموذج عام أو مجموعة من 
الشروط التي تبدو مطلوبة لمعرفة مفهوم 
الذات الايجابي ء والشواهد الحديثة تؤوكد 


٠ 
أهمية:‎ 


* أن يكون للمعلم دوره وأثره 


حرف للميم 





الإنسانية لكل تلميذ ٠‏ لا العناية ' 
فقط بالتحصيل الدراسي ٠‏ إذ إن 
مفهوم الذات سواء عند المعلم ٠‏ 
أو عند التللميذ ٠‏ له أثره الفعال 
فسي زيادة ذلك التحصسيل 


وتعميقه. 


هناك علاقة جوهرية بين مفهوم 
الفرد لذاته ٠‏ ونتائج التعليم الذي 
يتتقاهه ؛ أي أن التحممسيل 
الدراسي يؤثر فيه ٠‏ ويرتبط به 
مفهوم الذات ارتباطاً جوهريا. 
حيث أن المدرسة السلوكية فسي 
عللم النفس ٠‏ لا تؤمن إلا 
بالسلوك الصريح الظاهر » الذي 
يمكن قياسه ٠»‏ لذا فإنها ترفضص 
وجهة النظر التي ترى أن 
مفهوم الذات . غير قابسل 
للملاحظة ؛ ولا يقبل القياس 
مباشرة. 

توجد وجهة نظر أخرى ترى أن 
مفهوم الذات إن هو إلا عملية 
٠ 210005‏ فضلاً عن كونه 
موضوعاً #هز00 : فالأول 
يعني مجموعة العمليات النفسية 
التي تحكم السلوك وتحدد 
مستوى توافق الفرد ٠‏ والثاني 
يعني اتجاه الشخص ومدركاته » 
وتقييسه نفسه وبوضعها 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





باعتبارها موضوعا مهماً. 
* مفهوم الذات له ثلاثة مستويات: 
مفهوم الذات العام ٠‏ ومفهوم 
الذات المكبوتة + ومفهوم الذات 
الخاصة. 
5 خيدصة القرل ٠»‏ مفهوم الذات: 
ب هو تقدير الفرد كشخص » 
فصلا عن أنه الأسلوب 
الذي يدرك فيه الفرد نفسه » 
ويحدد فنجازء الفعلى. 

- هو درجة فهم الفرد لنفسه 
من خلال إظاره المرعصس ٠:‏ 
وإدراكه لذاقه + ويستدل 


لبعض الموالقف الاختيارية. 
[؟4-1] مفهوم رئيس (أساسي): 
أعء 001 عنمة8 


إذا كان الفكر الذي يستند إليه المسنهج هو 
اتغاذ المفاهيم محوراً له: فان هذا يعني 
الحاجة إلى بناء خريطة مفاهيم ٠‏ تظهر 
فيها المفاهيم للرئيسة والمفاهيم الفرعية 
على عدة مستويات تراكمية ؛ بحيث تكون 
المفاهيم البسيطة عند قاعدة الخريطة » 
وكلما صعدنا إلى أعلى ارتفع مستوى 
التعقيد والتجريد والعمومية للمفاهيم ٠‏ إلى 
أن تصل إلى ما يسمى بالمفاهيم الرئيمسة 
أو الحاكمة. 


حرف الميم 





]5-1١1[‏ المفهوم الرياضي: 


اصع هه ) تاووجد 


* تكوين عقلي ينشأ عن تجريد خاصية 
أو أكثر من مواقف متعددة يتوفر فسي 
كل منها هذه الخاصية ٠‏ حيث يتم عزل 
هذه للخاسية بما يحيط بها ٠‏ وتعطلي 
اسمأ يعبر عنه بلفظ أو رمز. 

* التصور العقلي الذي ينشأ عند الطفل 
بتداوله مجموعة من الأشياء المدركة 
بالحواس ٠‏ والتي تحمل معنى أو دلالة 
رياضية ٠‏ ويعبر عنه بكلمة أو برمز. 

* المفهوم الرياضي لا يكتسب قيمته إلا 
من خلال التنظيم التجريدي الذي يدرس 
علاقته ببقية المفاهيم. 


* تتضمن المغاهيم الر بياضصية: 


المفاهيم الانتقالية ٠‏ وتمثل عملية 
وبستم كريسبها بظريفة شعلية 
محسوسة في المراحل الأولى ٠‏ 
وبطريقة مجردة في المراحل التالية 
بعد إعادة بنائها. 

المفاهيم غير المعرفة (اللاممرفات) 
٠‏ وذلك مشل: النقطة ٠‏ القطعة 
المستقيمة : وللخط المستقيم » 
5 
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وتنشأ نتيجة ربط أو إيجاد علاقة 
بين المفاهيم الأولية (المفاهيم 
الانتقالية والمفاهيم غير المعرفة) ؛ 
ومن أمثلتها: مفهوم التوازي ٠»‏ 
مفهوم التعامد » مفهوم النقطة في 
المستوى ... الخ. 
- المفاهيم التي تتعلق بالعمليات 
الرياضية ٠‏ مثل مفاهيم: الاتحاد : 
التقفاطع ؛ التناظر الأحصادي » 
مالم 
- المفاهيم التسي تتعلسق بالخواص 
الرياضية » مثل مفاهيم: التبديل » 
التنسيق ٠‏ التوزيع ٠‏ ... الخ. 
- المفساهيم التي تتعلسق بالنظضام 
الرياضي ٠‏ حيث يتكون أي نظام 
رياضي من مجموعة من البديهات 
والمسلمات ٠‏ المعرفات . الحقائق 
والتمميمات ٠‏ القوانين والنظريات » 
التركيب الرياضي. 
]1-١24[‏ المفهوم السلوكي لتدريب 
المعلمين: 
أموععده © امع تحوطع8 
وهو المفهوم الذي تعكسه برامج التدريب 
التي تهتم بتدريب المعلمين على مهارات 
الاتصال والتفاعل بينهم وبين المتعلمين » 
وبذا تركز هذه البرامج على الجوانب 
الشخصبية والنفسية لكل من المعلمسين 


والمتعلمين على السواء. 
]/-1١[‏ المفهوم العلاجي لتدريب 
المعلمين: 


أمعع ده [هالعددع 1 
وهو المفهوم الذي تعكسه برامج التدريب 
التي تهتم بتصحيح الأخطاء التي يقع فيها 
المعلمون أثناء عملهم التدريسي ؛ أو . 
باستكمال بعض نواحي النقص في الإعداد . 
المهني أثناء دراسة المعلمين في كليات 
ومعاهد إعداد المعلم. 

[8-17] المفهوم الفيزيائي: 

أمعع صم لمعتووطم 

* ما يتكون ما لدى التلميذ من معنى » 
وفهم يرتبط بكلسات أو عبارات أو 
عمليات معينة ٠‏ تتحقق أثناء دراسته 
لمقرر الفيزياء. 

* تصور أو بناء عقلي مجرد يقوم على 
أساس العنصر المشترك من الخصائص 
العامة المميزة لظاهرة ذات طبيعة 
فيزيانية » أو فئة من الموضوعات 
الفيزيائية توجد بينهما ارتباطات معينة 
ء ويمكن صياغتها في صورة عبارة. 

]151 


مقال لجريدة 
ع موموببع 1 عط عه) عاععية4 مم 
حيث يفكر التلاميذ في من سوف يقرأ لهم 





المناهج 5 زيد الخيكان 
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؛ وفي مستوي التفاصيل المطلوية غ وفي 


أسلوب الكتابة الأفضل. 
]١117[‏ 
مقدار الذكاء 
1.0 


ويعني الدرجات التي يحصل عليها 
التلاميذ في اختبارات الذكاء المضبوطة 
أو المقننة. فالتلاميذ الذين يحرزون 
درجات عالية في اختبارات الذكاء يكونوا 
من ذوي الغدرات العقلية رفيعة المستوى. 
على سبيل المثال: لو توقع المسدرس أن 
المتوسط العام للتلاميذ في أحد اختبارات 
الذكاء ٠٠١‏ درجة ء وحصل أحدهم على 
2 درجة في هذا الاختبار ء فذلك يعني 
أنه يمتلك كفاءة عالية أكثر من أقرانه 
الآخرين ٠‏ ويطلق عليه طالب موهوب أو 


ذكي. 
[4؟١]‏ 
المقرر 
©0015 
هي مادة تعليمية مرتبة تقدم للمتعلمين ليتم 


تعلمها خلال فترة زمنية معينة. وفور 
الانتهاء من تعلم هذه المادة التعليمية » يتم 
تقويم المتعلمين باس تخدام الاختبارات 
المجهزة لذلك الغرض ء ويمنح كل من 
يجتاز تلك الاختبارات شهادة. 





وجدير بالذكر ١‏ أنه في السنة النهائية من 
كل مرحلة تعليمية ٠‏ عندما ينتهي المتعلم 
من دراسة المقررات المطلوبة منه بنجاح 
الدراسة وفق المرحلة المقيد فيها. 
ويمكن التمييز بين أنواع المقررات 
المختلفة على النحو التالي: 
]١-١54[‏ المقرر الاختياري: 

عو د00 #عحجناععل 1 
هو المقرر الذي يتضمن مجموعصة من 
المواد الدراسية ٠‏ وعلى المتعلم أن يختار 
من بينها ما يتناسب مع حاجاته وقدراته 
وميوله. وبذا ٠»‏ لا يوجد أي ضغط أو 
إكراه بالنسبة لما يتعلمه المتعلم. 


[1-174] مقرر التثقيف السياسي: 
غ5ننده0ن) عمتع كان © توعقكتاوط 
هو المقرر الذي يتضمن مجموعة من 
المواد الدراسية » الهمدف من تعليمهسا 
إكساب التلميذ مقومات الفكر السسياسي 
المقصود . وبذا » يستطيع التلميذ التكيف 
والتوافقق مع السياسة والأيديولوجية 
السائدة في المجتمع: 
وبالطبع ٠‏ يكون الهدف الأساسي لهذا 
المقرر في المجتمعات الديمقراطية ٠‏ هو 
خلق المواطن الديمقراطي ؛: الواعي 
بحقوقه وواجباته . والذي يستطيع 
المشاركة السياسية الفهالة. لذا » يمكن أن 





يتضمن هذا المقرر دراسة لبعض الأنظمة 
السياسية الأخرى كنوع من الثقافة 
السياسية العامة التي ينبغي أن يعرفها 
التلميذ. 
أما الهدف من هذا المقرر في المجتمعات 
الشمولية » فهو تطبيع التلميذ وفقاً للسياسة 
السائدة ء لذا يكون التلميذ كترس في آلة » 
يؤدي بنمطية ء ولا يستطيع التعبير بحرية 
عن ذاته وتوجهاته » ولا يمكنه الإعلان 
عن رأيه » خاصة إذا كان يتعارض مع 
الآراء العامة للسائدة. ومن الممعب أن 
يتعرض هذا المقرر للأنظمة السياسية 
الديمقراطية ٠‏ وإذا تطرق لهذا الموضوع 
؛ فيكون بطريقة هامشية مبتسرة. 
[54١-؟]‏ مقرر لتعليم الكبار: 

ع5تناه © اانه 
والهدف من هذا المقرر » إعطاء الفرصة 
للكبار ممن فاتتهم فرصة التعليم النظامي 
المقصود في المدرسة. ويتضصمن هذا 
المقرر مجموعة من الخبرات الحياتية 
التي تناسب الإمكانات الذهنية للمتعلمين 
الكبار. وتتوافق مع خبراتهم الشخصية 
الحياتية. 


ولعيقا 08 يتم بناء هذا المقرر بطريقة 
تجعل الآباء والأمهات يستطيعون الدراسة 
والتعلم فسي المنزل بمساعدة أبنائهم 
الصفار. 
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[4؟١-:]‏ مقرر ذاتي الشمول: 
عوعن0) لعستقغده) ألع5 
يتم تصميم هذا المقرر بطريقة تجعله 
يمثل المصدر الأساسي للمتعلم » إذ 
يتضمن هذا المقرر جميع الإرشادات 
والتعليمات التي قد يحتاج إليها المتعلم ٠‏ 
كما يتضمن أيضا الأنشطة والقراءات 
الأخرى المساعدة في تعلم المحتوى. 
ويمكن عن طريق هذا المقرر الحمصول 
على درجات علمية عالية (الماجستير 
والدكتوراه) عن طريق المراسلة. 
]2-١[‏ مقرر مرشد التعلم: 
عوعندانن) علننام) ناد 
وهذا المقرر شأنه شأن مقرر ذاتسي 
الشمول ٠‏ حيث يتضمن التوجيهات ألتني 
يحتاج إليها التلميذ في دراسة موضسوع 


ابتلقنياك . 


وهذا المقرر يقابل كتاب مرشد المعلم » 
الذي يتضمن جميع الإرشادات التي يحتاج 
إليها المعلم في عمله التدريسي التعليمي. 

والاختلاف بين مقرر مرشد التعلم ومقرر 
ذاتي الشمول ٠‏ أن الأول يتضمن محتوى 
بسيطا لآ يؤاهل اللنية الحصسول علي 
درجة علمية بعينها ٠‏ بينما الثاني يتضمن 
محتوى متكاملاً يؤهل المتعلم - بعد 
اجتياز الاختبارات التي تتم بالمراسلة - 
للحصول على درجة علمية كما ذكرنا من 








قبل. 

أما الاتفاق بينهما فان كلا نهآ بمثابلة 
وسيلة من وسائل التعلم الفردي للذاتي. 
أيضا ٠‏ الاختلاف: بين مقرن.مرشد التعلم 
وكتاب مرشد المعلم » أن أولهما: ومسيلة 
إرشادية لتعلم فردي.ذاتي لموضوع بعينه 
؛ أما ثانيهما: : فيتضمن مأ يمماعد للمعلم 
في تعليم محتوى دراسى كامل ومتكامل. 


[4؟5-11] مقرر القراءة الحرة: 

عوكناه ) عنمتلوع]1 ع1 
ويتمثل في بعض القراءات التي يحددها 
المدرس ١‏ كأنشطة حرة يستطيم التلميذ 
ممارستها في المنزل ؛ أو في المكتبة ٠‏ 
أو في الفصول أثناء فترات الراحة » أو 
في النادي ٠و‏ في وسائل المواصلات 
أثناء الذهاب والإياب من المدرسة. 
وينبغي أن تتميز هذه القراءات بالعرضس 
الشيق ٠‏ وأن تثير دوافع التلميذ للمزيد من 
القراءة. وحيث أن التلميذ لا يسؤدي أيمة 
مهام رسمية في هذا المقرر (الاختبارات) 
٠‏ لذا ينبغي أن يتوخى المدرس الحرص 
عند اختيار موضوعات للقراءة الحرة » 
حتى لا تكون النتائج عكسبسية ومخالفة 
للمنشود والمأمول من تلك القراءات. 
ومن الأفضل أن يختار المدرس القراءات 
الحرة ذات الملاقة المباشرة بموضوع 
المنهج الذي يقوم بتعليمه ٠‏ كأن يختار 
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موضوع للقراءات الحرة من سير الأدباء 
والعلماء والأبطال والزعماء . أو مسن 
موضوعات تاريخ العلم ذاته ٠‏ بشرط أن 
تكون هذه القراءات سلسة وسهلة ومشوقة 
[4؟1١7-1]‏ مقرر التلاميذ الشواذ: 

عوععه) لعان 3 للع نسو 0م 
نظرا لما بين التلاميذ من فروق فردية » 
فيكون مقرر التلاميذ الفاتقين (الانكياء 
والعباقرة) هو المقرر الذي تتوافق 
موضوعاته وطرق تمليمه وأساليب 
تقويمه مع المستوى الملمي والعقلسي 
لهؤلاء التلاميذ » وبذا يمكن إشباع 
احتياجاتهم واهتماماتهم وميولهم. 
أما المقرر الخاص بالتلاميذ بطيني التعلم 
أو المتأغرين دراسياً (تحصيلياً) ٠‏ هو 
المقرر الذي يتضمن الموضوعات السهلة 
وللبسيطة وغير المعقدة ٠»‏ والذي يتم 
تقديمه بالطرق المباشرة الواضحة التسي 
تتناسب مع قدرات هذه النوعية من 
التلاميذ » وبذا يتمكن غالبيتهم من تحقيق 
النجاح ٠‏ فيشعرون بالرضا والسعادة عن 
ذوأتهم. 

61 
المقطع الهجائي 
عاطقلازة 


المقطع الهجائي الذي لا معنى له 








عأمقلاناة عموعحنةة ؛ لهر سياق مسن 
الحروف الساكنة - المتحركة - الساكنة » 
لا يكون كلمة. 

][ 

المكافاة 

كيدا 
« اسيم آخر للتعزيز الموجب. والمكافأة 
الرمزية 50060859 5علن1 أسلوب 
يتضمن مكافأة الفرد باستخدام المعسززات 
الثانوية على أدائه للسلوك المرغوب ٠‏ ويمكن 
استبدال المعززات الثانوية فيما بعد بمعززات 
أخرى. بمعنى ؛ المكافأة الرمزية 7016 
:ةدع في مواقف العلاج بصفة خاصة ٠‏ 
تمثل استخدام بعض الرموز - مثل البسون 
مثلاً - كمعزز ثانوي يمكن استبدالها فيما بعد 


بمعززات أخرى. 
11] 
مكان التعلم 
* المكان ١‏ لطبيعي للتعلم النظامي شسر 
المدرسة. 


* أيضاً . توجد أماكن أخرى ؛ خارج 
المدرسة ٠‏ يمكن تنظيم وتعليم الدروس 
بها ٠‏ مثل: المصنع أو المتحف. 

01 


: مكانة 


58115 
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مكانة 5:5قا5 في التعلم بالنموذج - ما 
يغرس من قيم ٠‏ ذات أهمية للنموذج. 
[؟1] 
مكتب للمساعدة الفنية 
عاعع2 م2 

في مجال التجارة والأعمال يطلق هذا 
المصطلح على المكان المذي تقدم فيه 
معلومات عن التكنولوجيا الحديثة تسساعد 
مستخدميها على حل المشاكل القي 
تواجههم عند استخدام هذه التكنولوجيا. 
وفي بعمض الشسركات يكون مكتسب 
المساعدة عبارة عن شخص واحد يرد 
على المكالمات التليفوئية » ولديه بعسض 
الأفكار والنصائح البسيطة التي تساعد 
عملاء هذء الشركات على استخدام 
منتجاتها وحل بعض المشاكل البسيطة 
التي تواجههم عند الاستخدام. أمسا في 
الشركات الكبيرة فمفهوم مكتب المساعدة 
يختلف إختلافا كبيرا ٠‏ فهو يضم مجموعة 
كبيرة من الخبراء المتخصصين في 
التكنولوجيا التي تنتجها شركاتهم ٠»‏ كما 
يكونوا مزودين بحاسبات آلية وبرامج 
وتطبيقات متطورة تساعدهم فسي تحديد 
المشاكل التي تصل إليهم وتحليلها وتقديم 
حل شامل ودقيق نطالب هذه الخدمة 
(مثال ذلك شركات تقدم خدمات الإنترنت 
التي تساعد عملاءها على حل المشاكل 
التي تقابلهم في مجال الاتصالات ٠‏ 








وأيضاً في مجال الحاسب الآلسي 
وتطبيقاته). 

ويطلق هذا المصطلح على الجهة 
المركزية التي تقدم الدعم الفني في 
الشركات والمؤسسات حيث يطلب المملاء 
جهة واحدة لكي تساعدهم في علاج 
المشكلات التي تقابلهم في أي مجال مسن 
مجالات عمل هذه الشركات. 

وفي بعض المؤسسات التكنولوجية 
حاسباً آليآ متطورا لديه القدرة على تلقي 
المشكلة وتحليلها وتقديم الحل للمنئاسب 
دون أن يتدخل في ذلك العامل البشري. 
وتوجد مسميات متعددة لهذا المصطلح 
نشل سيم لتتدهر قتي للطسبات 
2 7011 ملا اعاناونهه0) و سنا 
قد يسمى قسم الإجابة على المكالمات .51 
تعنمع© عكومووع8 ١‏ أو قسم الدعم الفني 
67 المومناذ لمعتسطعء1 . كل هذه 
المسميات تطلق على الجهات التي تقدم 
الوظيفة التي يتم عرضها. وتوجد برامج 
تدريب تعطي شهادات عالمية للمتدربين 
الذي يزيفون العمل كن هته للمراكسيق + 
وهم عادة ما يكونون خبراء في مجالات 
الحاسب الآلي والاتصالات. 


حرف الميم 





]4[ 


مكتبة الصور 
امه ونكت 

لفق هذا لاقع عاذ السسور 
والرسومات التي يستخدمونها للمتعاملون 
مع الحاسبات الآلية » مبواء في إعدلد 
والإعلانات أو في تصميم صسفحات 
الإنترنت أو في إعداد للتقارير والأبحاث 
؛ كما تستخدم في تصميم الأفلام التي تعد 
على الحاسبات الألية. 

ريطلق »ده هنا على الملفات التي 
تحتوي على هذه الصور ١‏ وقد تستخدم 
هذه الملفات بواسطة المتخصصسين 
والفنيين والمصممين المحترفين ٠»‏ أو 
بواسطة مسستخدم الكمبيوتر العمادي 
بالمنزل. وقد أدى استخدام ,لهم مذ1© إلى 
توفير ساعات طويلة من العمل لإعداد 
صورة معينة اء فنجد في هذه الملفات 
العديد من الصور للسيارات والطائرات 
والزهور والأسماك التي يمكن استخدامها 
في العديد من الأغراض ء حيث يمكننا 
في ثوان قليلئة نقل أي من هذه الصور إلى 
التفرير الذي نعدهء باس تخدام برنامج 
معالجة الكلمات ١‏ فيتغير من صورته 
الجافة من حروف وأرقام فقط إلى شكل 
جذاب بإضافة الصور والرسومات له. 








ويمكننا شراء ملفات فى «نان) من 
الشركات المتخصصة في هذا المجال ٠»‏ 
كما يمكننا الحصول على مكتبة من 
الصور القي قام بتصويرها كبار 
الممسورين المحترفين في العالم 
لاستخدامها في الأنشطة التجارية المختلفة 
كإعداد المجلات وتصمميم الإعلانات 
ودور النشر. 
كما يمكن الاستفادة من المواقع المجانية 
التي تقدم هذه الملفات ٠‏ ولكن يجب علينا 
أن نقرأ جيدا شروط الاستخدام » حيث 
تشترط معظم هذه المواقع أن يكون 
استخدام ملفاتها للاستعمال الشخصي فقط 
وليس التجاري ٠‏ كما تشترط بسضص 
المواقم الحصول على موافقة كتابية سمل 
استخدام ملفاتها. 
أن استخدام مكتبات الصور والرسومات 
ساعد بدرجة كبيرة على تطوير كفاءة 
استخدامذا للحاسبات » وخاصة الشخصية 
لكي نؤدي عملنا بطريقة أفضل. 
[ه"١]‏ 

مكتبة الوسائل التعليمية 

بسقتطننآ وأقاتع )3013 
عبارة عن الأفلام والشرائح الضسوئية 
المكملة للمكتبة العادية. 


حرق الميم 





]١٠ [؟"؟‎ 


المكياج الغذائي 
ملا-ععلدك؟ لوحسحيع 1 
وهي المواد الكيميائية الحافظة ٠‏ حيث 
تستخدم مركبات الألوان اليوم على نطاق 
وأسع في معظم الأغذنية المصنعة » 
لتكسبها طعماً لذيذا » أو تعدل من نكهتها 
ع أو تحفظها ٠‏ أو لتحسن من شكلها. وقد 
حسب العلماء عدد هذه المركبات فبِلمم 
مركب كيمائي ٠‏ يوجد في قائمة 
طويلة من أصناف الطعام والشراب » 
قدرت بأكثز عن ستين صحنفا + أكثرف! 
خطورة وسمية ما درج عليه العمل منذ 
سنوات طويلة علسى استخدام المواد 
الكيميائية في تلوين طعام الأطفال 
وشرابهم. وما يتناولونه من لحوم مصنمة 
ملونة تصيب أطفالنا بأمراض محققة » 
حيث تشير نتائج التجارب المسناعية إلسى 
أن إضافة مادة الأكسدة الصناعية بمعدل 
٠‏ ملجم لكل كيلو جرام وزن حي ء 
يؤدي إلى الإصابة بسرطان الكبد والكلى 
بصسورة مؤكدة » وأن مادة اللعلي 
والأمرانت المكسبة للون » تؤثر على 
نخاع عظام الأطفال ٠‏ وعلى معدل نمو 
العظام وحدوث الأنيميا وضعف جهاز 
المناعة. ونظرأ لخطورة مواد المكياج 
الغذائي ؛ فقد خفضت منظمة الصحة 
العالمية ومنظمة الأغذية والزراعة القائمة 





المسموح بها دوليا في نهاية الثمانينات من 
١‏ لوناً صناعياً إلى عشرين فقطاء هذا 
على المستوى العالمي. 
]1١ 70‏ 
الملاحظة / المتابعة 
وإخاتانا 

ولتضيد انها متقئمة غسوقات: وسلوكياة 
شخص ما + وسهاولة توقع ماق يقوم ابه 
مستقبلاً. وأيضاً ٠‏ قد تمني الملاحظة 
متابعة شيع أو حدكة ما بالحولين: :على 

سبيل المثال: ملاحظة المدرس للتلميذ 
عا قري فل اققف مار : 
وملاحظة أداء المعلم حديث التخرج. 
وتوجد برامج إرشادية لتوجيه ونصح 
التلاميذ » وهي تهدف مساعدتهم لمقابلة 
المشكلات قبل الوقوع في أخطاء ٠‏ وبذلك 
يتسكنون من التعلم بكفاءة. وقد يقضصي 
الملاحظ وقتأا مع كل تلميذ على حدة مرة 
أو مرتين أسبوعيا ٠‏ كلما تقتضي 
الضرورة ذلك. ومن المهم سماع مشاكل 
التلاميذ وعمل برامج رعاية لهم 
ومساعدتهم وتشجيعهم أن يتعلموا كيفية 
وقاية أنفسهم. 
ويمكن التمييزن بين أنماط الملاحظة 
التالية: 


]١-١9[‏ ملاحظة بالرمور: 


وتلكة بصعوط 0 عنواة وامطصدوك 


حرف للميم 





يستخدم هذا التوع من انظم الملاحظة 
للحصول على سسجلات تراكمية لكل 
تلميذ. كما قد يستخدم لتسجيل عينات من 
السلوك لدى مجموعات من التلاميذ. 3 
جميع الحالات تستخدم النتائج لتعرف 
المخرجات التعليمية ونوعها ؛ 0 
بما حدد للمنهج من ن أهداف. 
8-01] للملاحظة بالمجموعات أو 
الفنات: 
كانهنا طعسوعط]' ممتكوصعونا0 
يتم من خلالها تقسيم الشئى المراد 
ملاحظته إلى وحدات ٠‏ وتصئيف كل 
وحدة منها إلى وحدات فرعية ٠‏ تتم 
ملاحظتها في فتسرات زمنية محددة. 
ويمتمد هذا الأسلوب على عسدد مسن 
انمبادئ التي يجب مراعاتها. 
]5-1١9[‏ الملاحظة الطبيعية: 
ماعن معغوط0 عتاكالع وان 
الملاحظة المتأنية (الدقيقة) لأحداث لا 
يقوم الباحث بمعالجتها أو تغييرها. 
[4-107] الملاحظة المباشرة: 
منغة عوط 0 أععمز] 
أسلوب من أساليب التقويم ٠‏ تعتمد علي 
تصنيف السلوك وتحديده بدقة ووضوح 
وبشكل بسيط وقابل للملاحظة والقياس 
وإصدار أحكام كمية عليه وهذا 
الأسلوب يستخدم عادة في تقويم الجوانب 








الأدائية لدى المتعلمين أو المعلمين ؟ 
بقصد التوصل إلى نواحي القوة ونسواحي 
الضعف » ووضع برامج علاجية بناء 
على ذلك. 
-١ ”1‏ د] الملاحظة المميزة (المتميزة): 

صوتد ا جع مسد لعام لمع اتا 
ضمل ملاحظة أداء المعلمم داخسل الفصل 
الدراسي: القدرة على التدريس ٠‏ واهتماماتهم 
بأدائهم التعليمي » على أن يتم بعد المللحظة 
تحليل الأداء بشكل جيد وفق الأسس العلمية 
التي يجب إتباعها في هذا الشأن. يقترح 
البعض تقديم تفرير كفاءة كل فترة عن سلوك 
وتصرفات المعلم ١‏ لتنمية قدرته التدريسية » 
على أساس أنه يعمل جاهدا لتحفيق الجودة 
الشاملة في عمله ٠‏ حتى لا توجد نقطا سوداء 
أو بقعا غير مضيئة في تفرير الملاحظة الذي 
يقدم عذه. 
[5-107] الملاحظة المنظمة: 

نه جرع و0 عدت )و52 

تعني ملاحظة سلوك الطلاب داخل حجرة 
الدراسة وخارجها بطريقة منظمة ووفسق 
خطة مقصودة ومخططة. وهي من أكثر 
الظرق .ملائمة لرضيد سلوك الطضلاب : 
وتأتي بنتانج دقيقة » إذا قم اسستخداسها 
بشكل ملائم ٠‏ إلا أن كثيرا من البحوث لا 
تلجأ إليها نظرا لصعوبتها وحاجتها إلسى 
فترة زمنية طويلة. 


حرف الميم 





[0-19] الملاحظة الموجهة: 
دنه عوط 0 لعاعع عط 
نوع من الملاحظة المضبوطة التي يقوم 
فيها المعلم أو القائم بالاشراف بملاحظفة 
أداء الدارسين وتوجيههم موخلياً ؛ لتعديل 
الأخطاء وإثراء نولحي القوة. 
]8-١1‏ الملاحظة الميدانية: 
ماعو سعوط0 معان 
أسلوب الملاحظة أو المراقبة الميدانية 
يستهدف تعرف مسارات العمل ٠‏ وما إذا 
كانت تسير في اتجاء الهدف أو الأهداف 
المحسددة أم لا ء وتسستخدم البطاقمات 
الخاضة لذلك + وتستككم أيكسا بض 
الأساليب التكنولوجية الحديثة ٠‏ مشل: 
كاميرات الفيديو والصور الفوتوغرافية » 
وهي ترمي جميماً إلى رصد أشكال الأداء 
الكلي والجزني لما يراد تقويمه. 


])١؟4[‎ 


ملدقات الحاسوب 


ل كلد ععطرامع2 عنصيو 
م01 جتن ع 


عبارة عن الأجهزة المتصلة بالحاسوب أو 
شبكاته ٠‏ والتي يمكن لكل حاسوب مسن 
الحواسيب المتصلة بالشبكة اسستخدامها » 
وتشتمل الملحقات على الطابعات وأجهزة 
المودم والماسحات الضوئية وغيرها. 








]١9[ 
الملخصات‎ 
ترات‎ 2 

حيث يختار التلاميذ مثلاً نصوص أو 

رسوم (سواء من الحاسب الآلي أو مسن 

كتب ورقية) ٠‏ ثم يقومون بتلخيص 
المفاهيم الواردة بها ء ونلك بهدف 
الانتفاع بتلك الملخفصات فمي تحسين 

أسلوب تعلمهم. 

]١*١[ 
ملف الانجار‎ 
لاعن بع تطعف ماأواعووط‎ 

* أداة تقويمية موضوعية وفاعلة يمكن 
الاعتماد عليها في تقويم الأداء »وهو 
عبارة عن مجموعة متطورة مسن 
الأفكار المختارة والمنتظمة بدقة , 
والانجازات المحبوكة بخيوط التفكير 
التأملي والتقويم الذاتي. 

* مجموعة منظمة من الوثائق التي تقدم 
الدليل والبرهان على مدى الكفاية في 
مختلف الجوانب المعرفية والوجدانيسة 
والمهارية والاتجاهات. 


* أسلوب حديث للتعلم والتقويم » ويحوي 
تجميع الأعمال المميزة التي تحققفت » 
كما أنه أداة تقويم تتعدى حدود المساق 
الدراسي الضيقة إلى جوانب لا يمكن 


حرف للميم 





للتعلم تغطيتها » ويحتوي أيضاً على 
نشاطات مقترحة ٠»‏ ونواتج تعلم 
وإرشادات لكيفية تقويم الانجاز » ومدى 
التقدم في فهم ما تحقق ء أو ماتم 

* ملف لتجميع الأعمال والأنشطة للبحثية 
والآدائية المتنوعة الورقية منها 
والتكنولوجية حول موضوع ما من 
مصادرها المختلفة. ويبعرض 
موضوعات الملف تتبين الجهود 
المبذولة في إعداده ٠»‏ ومراحل تقدم 
واتجاهات الانجاز الذي تحقق بالنسبة 
لاستيعاب المعلومات والمفاهيم التي 
يتضمنها الملف . وبذلك يمكن تقييم 
مضمون الملف ذاتيا . أو من قبل 
محكمين خارجيين. 

* الملف الذي يتم فيه تجميم الأداءات 
والممارسات ٠‏ بهدف حفظها والعودة إليها 
حسب الحاجة أليها. وهذا الملف يبرن 
الأعمال والانجازات التي تشير إلى مدى 
النمو: المعرفي والأكاديمي والاجتماعي ١‏ 
وبذلك يمكن الحكم على مدى مواكبة هذا 
النمو لنموء الزمني الطبيعي ٠‏ وعلى مدى 
توافقه مع تطور المهارات الإبداعية 
والثقافية ٠»‏ وعلى مدى التنشئة النفسسية 
والانفعالية ؛ وبذلك يمكن متابعة الأداءات 
في شتى المناحي أنفة النكر للوقوف على 
الحالة الدراسية » ولتحديد مدى التقدم أو 
التأخر أو البقاء على الحالة نفسها (دون 








تقدم أو تأخر) في تحقيق المهام الأخرى 
المطلوبة. 
]١<148[‏ ملفات التلاميذ: 
تاوعل نط5 01 متامكوم )عوط 
عمالهم والمستندات للخاصة بهم. ويمكن 
تفييم ومعرفة تقدم التلاميذ عن طريق تلك 
الملفات ٠‏ وذلك من خلال تتبع انجازاتهم 
الدراسية وأداءاتهم التعلمية. ويجب تشجيع 
التلاميذ ومساعدتهم في ملء محتويات 
الملفات بالعناصر المتنوعة الخاصلة 
يتعلمهم. بعض المدرسين » خاصة مسن 
يهتمون ببناء شخصسي التلاميذ . 
يساعدونهم على ملء محتويات الملفات 
التعليمية. والبعض الآخر قد يتركون 
التلاميذ يقررون ماذا يفعلون دون تقسديم 
أية مساعدة لهم. تختلف الملفات عن 
الشهادات الدالة على درجات التلاميذ 
الشهرية أو في نهاية العام » لاآن هذه 
المافات تساعد المدرسين في تتبع مسار 
التلاميذ خلال دراسته في مرحلة بعينها » 
وأحياناً في جميع مراحل التعليم قبل 
الوائحي + و اذلك تح مفيدة للمترسسين » 
كما تشجع التلاميذ على الإجادة والتمكن ٠‏ 
وأيضا تحقق: التعلم بطرق جذابة تختلدف 
عن طريقة الحفظ والتلقين. 
* يمثل ملف انجاز التلميذ تجسيدا مادياً 
وثيقا لاعماله منجزاته في مساق ماء 


حرف الميم 





وفصل دراسي مأ. وهو أسلوب حديث 
للتعلم والتقويم في أن واحد ٠‏ حيث زاد 
انتشاره في مختلف المنظومات التربوية 
في العالم. وتتفاوت ملفات الانجاز من 
ملفات تحوي أعمال مميزة للتلميذ : 
وملفات تراكمية تحوي جميع أعماله 
طوال انفصل الدراسبي 

إذأ يُعد ملف أنجاز التلميذ أداة تقويم 
تصلح لكل مساق ٠‏ كما يعكس أساليب 
التدريس التي يمارسها المعلسم مع 
التلاميذ في القاعة الدراسية ٠‏ وكذلك 
الأنشضطة التي يمارسها التلميذء 
والاختبارات التي يؤديها على مدار 
الفصل الدراسي » وللتي تسميها شبكة 
جامعة عجمان بالسعي ٠‏ قهي مقسمة 
إلى ثلائة هي: السمي الأول ويتم بعد , 
شهر من بدء الدراسة ٠»‏ واختبار 
المنتصف ويتم بعد شهر آخر من 
السعي الأول ؛ والسعي الثاني ويتم قبل 
الانتهاء من الفصل الدراسسي وقبل 
الموعد المحدد لاختبارات نهاية الفصل 
الدراسبي. وهذه - في حقيقتها - تشكل 
تدريس المساق في الفصل الدراسي » 
وتتغالها أنشطة تلعة أتكالا شتى عل 
الملخصات والبحوث وتحليل المحتوى 
للموضوعات وبناء شبكة وخرائط تدفق 
للمفاهيم العلمية ٠‏ واختيارات تحصيلية 


طناهج وط لالع زفي ريد الحيكان 


حرف الميم 


.و مشروعات وأنشطة مصاحبة 
للمنهع. 

* في ملف إنجاز التلميذ يخرج المنهج 
من حدوده الضيقة إلى جوانب لا يمكن 
للتعليم التقليدي تغطيتها » كما أنه يشجع 
المعلمين على إتباع طرائق تدريس 
متنوعة ٠‏ منها ما يرتكز على العمل 
الجماعي والمشاريع ٠‏ أو التطبيقات 
والأعمال الفردية. ويركز ملف الانجاز 
على مهارات التلميذ في التحليل ودمج 
وتركيب ما تعلمه ٠‏ وعلى الإبداع قفي 
الحلول : واتخاذ القرارات وإيجاد 
البدائل ٠‏ والتركيز على العمل التعاوني 
» وعلى مهارات الكتاية والتعبيسر. 
والتعلم الأصيل يعطي قيمة وأهمية 

* يتخذ ملف الانجاز أشكالاً عديسدة 
ومتنوعة ء وهو عبارة عن ملف يوثق 
جوانب عديدة من عملية تعلم التلميذ في 
أثناء دراسته في الفصل الدراسي. 
وتوضصح المفردات التي يتضمنها الملف 
تطور الفهم لدى الطالب ٠‏ وكذلك 
القدرات والمهارات التي يمتلكها ٠‏ 
واتجاهه نحو المساق الذي يتعلمه. 


٠‏ يوثق ملف الانجاز مدق قدرة التلميد 
على الاتصال مم الآخرين من خلال 
كتابات“تنه ورسوبماته وتعبيراقنه 





ومصور لقه. 

* باختصار يمثل ملف الانجاز توثيقاً 
واضحا لكل ما تعلمه التلميذ من المادة 
التعليمية ٠‏ بالإضافة إلى المهلرات التي 
تم اكتسابها وص قلها . وكذلك 
الاتجاهات التي تم إبرازها » مع إعداد 
خطط دراسية للموضوع أو فروعه ٠‏ 
تحدد فيها الأهداف السلوكية والتهيئة 
الحافزة. 

* يجب أن يقوم المملم بمتابعمة ملف 
الانجاز لكل تلميذ بشكل مستمر ١‏ 
ضوء الملاحظات التي تظهر نتيجة 
لفخص الملقف: واسلاعظات قتي 
يقدمها المعلم للتلميذ » تكون في الحقيقة 
بمثابة تغذية راجمة تفيد التلميذ كثيرا 
في تحسين وتطوير عمله الدراسي. 

١١1‏ -؟] ملفات المعلم: 

ؤوتاوامصوطظ ععطعوء 1 
وهي تماثل تماما ملفات التلاميذ ٠‏ فقد 

جاءعت وانبثقت من فكرة ملفات التلاميذ » 

لذلك فإنها تشتمل على الأدنوات والمعدات 

والأجهزة والاختبارات المدرسية وبطاقات 
الملاحظة ... الخ ء التي يحتاج إليها 

المعلم » ويستخدمها في عمله التدريسي. 

وتجدر الإشارة إلى أن بتعض البرامج 

[تتقصضية التتزيين المعجائيز تنتقلم 








ملفات اتدريس ٠‏ وتشجع المعلمين على 
استخدامها. 
41 ] 
ملف كمبيوتري 
عل؟! ععيسجسوي 
وهو يتكون من مجموعة من السجلات 


ويمكن التمييز بين النمطين التاليين تلملف 
الكمبيوتري: 


]١-١41[‏ ملفات متنقلة: 


هو برنامج عاأ]اععد5 لإمنةلدومنا0لنث » 
وهو يمكن مستخدميه من مشاركة الملفسمات 
الخاصة بهم بين أكثر من حاسب » وذلك من 
خلال خاصصية مشاركة الملفات اذ 
18 الموجودة به + فيستطيع المستخدم 
أن يطلب منه إحضار ملف ما مسن حاسبه 
الشخصي الموجود في العمل إلي حاسبه 
الشخصي في المنزل أو العكس ؛ وبذلك لن 
يحتاج المستخدم إلى نقل الملف باستخدام 
وسائط التخزين المختلفة » كما يمكنسه أن 
يطلب إنزال أي ملفات من الشبكة. فإذا وجد 
البرنامج أن الملف المطلوب غير متاح حالياً 
نظرا لوجود عطل ما في الحاسب الخادم 
الذي يحتوي على هذا الملف فسيظل البرنامج 
في محاولة الاتصال بهذا الماسب إلمى أن 
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1 -!] ملفات النظام: 

معلا" جنونوع ]1 
يحتوي نظام تشغيل النوافذ على مجموعة 
من الملفات بها معلومات عن كل ما 
يتملق بنظام التشغيل والبرامج التي يتم 
تثبيتها على الحاسب ٠‏ وأيضا معلومات 
عن وهدات الحاست المغتظقة, .ويقوع تلام 
النوافذ بتحديث هذه الملفات كلما يتم 
إجراء أي تغيرات على الحاسب ٠‏ مثل: 
تثبيت برنامج جديد أو تغير في عدد ألوان 
الشاشة وما إلى ذلك. ولكن الحياة لا تخلو 
من المشاكل ٠‏ ففي بعض الأحيان تحدث 
مشكلة عند نثبيت برنامج جديد فلا يتم 
التثبيت بنجاح أو تنقطع الكهرباء عن 
الحاسب فجأة فيؤدي ذلك إلي إتلاف 
بعض الملفات والعديد من الحوادث 
الأخرى التي تترك ملفات النظام بها 
العديد من الجراح ٠‏ وهو ما يؤدي إلى 
تدهور كفاءة الحاسب . ومع الوقت يكون 
العاست أككز يظكا. ولذا يجتب اب تسمال 
برنامج جهء1) ه1388 141670501 ٠‏ وهو 
يقوم بتنظيف مئفات النظام من المشاكل 
الموجودة بها أوتوماتيكيا » كمسا يمكسسه 
إعادة هذه الملفات إلى الوضع الذي كانت 
عليه قبل إجراء آخر تعديل. وأيضا يوجد 
برنامج آخر قد يكون به وظائف أكثر 
ليس مجانياً وهو م5660 اده[© وهو 
يتعقب الملفات الناتجة عن عمليات 








التثبيت غير الناجحة ويقوم بإلغائها مسن 
ملفات النظام. 
ولذلك يجب إجراء عملية تنظيف ملفات 
النظام كل فترة ء لضمان أن نظام 
التشغيل يعمل بكفاءة وبدون مشاكل ١‏ وبذا 
تحدث زيادة كبيرة في سرعة الحاسب 
الشخصدي. 

]١ 4 

ممثلو الطلاب 
ع 50 أن كك نأ لمعك امع 11 

مجموعة منتخبة مسن التلاميذ » تمثل 
اهتمامات ومصالح زملائهم ٠‏ بحيتث 
يعكسون وجهة نظر وآراء زملائهسم 
للمدرس ٠‏ أو لإدارة المدرسسة . أو في 
الاجتماعات والمؤتمرات. 


]١٠؟‎ 1 


المناخ المدرسي 
عكقس ا سموعدكوقا 
يدل شكل الفصل الدراسسي على بيئسة 
التعليم الكلية » خاصة علاقة المعلم مع 
التلاميذ ٠‏ أو علاقة التلاميذ بعضهم 
البعض. قد لا يتحقق في بعض الفسول 
الانسجام بين التلاميذ . بينما تكون 
الفلاقات جيدة جدا في فصول لتسرى ء 
حيث توجد صداقات قوية بين التلاميذ. 
أيضاً على أساس قوة وتماسك المناخ 


حرف للميم 





المدرسي . يمتلك بعض التلاميذ قدرة 

على الإنتاج. وفي فصول أخرى لا يمتلك 

التلاميذ تلك القدرة ٠‏ ويكونوا غير فعانين 

» ويفتقرون كثيرا إلى الكفاءة. 

[*؟١)]‏ 
مناظرة 
نانع مه 6 

* يقصد بها المحاورة بين نظراء في علم 
ما أو موضوع من الموض وعات أو 
مشكلة من المشكلات » يتجادلون فسي 
بعض مسائله ٠‏ وتعد أسلوبا للتثقيف 
ووسيلة من وسائل التعلم ٠‏ تعتمد على 
الحوار بين المفكرين وتكون على ملا 
من الناس ٠‏ يشهدون الحوار ويتابعونه 
ولا تلح وقتا لويلاً. الغوار فيا + اله 
حشو فيه ولا تكرار » وتعتسد علسى 
الحجاج المنطقي الفعلي والنقلي. وتعسد 
أحد الأنشسطة المهمة في العمملية 
التعليمية » وتخصص لها جماعة تسمى 
جماعة المناظرة » حيث تهدف تنمية 
المهارات المختلفة لدى التلاميسذ 
كالحوار والمناقشة ء والقفدرة على 
الدفاع عن الرأي بالحجج والبراهين 
المنطقية. 


* والمناظرة بمثابة طريقة تفرض نفسها 
عند تحليل القضايا وإيداء وجهات 
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التلاميذ على وعي بقواعد المناظرة 
وأن يتماونوا في خلق بيئة تربوية لائقة 
لإجراء مناظرة تعتمد منهجية علمية 
رصينة في إعدادها وتنفيذها وتحديد 
توصياتها النهائية. 
]١:[‏ 

منافذ الإحساس 

05 (إاوووعة 

* اسم يطلق على المرشحات الفسيولوجية 
التي تؤثر في الانتباه ٠‏ وغالبأ ما يعزي 
مبدأ الكل أو لا شئ إلى هذا المفهوم. 

* مفهوم مقترح مؤداه أن الانتباه الإرادي 
واللاإرادي يتجمعان كي يتيمسا 
للإشارات فرصة المرور إلى أعلي 
مستويات القشسرة المخية بأسلوب 


انتقاني. 
]١5[‏ 
المناقشة 
نم نوودن 15 


* حوار يتم فيه عرض وجهات النتقظفر 
المختلفة ٠‏ بهدف التوصل إلى حل 
مرض لجميع الأطراف. 

* المناقشة هي الاتصال والبلاغ ليحدث 4؛: 
تبادل في الأفكار والمشاركة فيهسا 
والإسهام في فهمها ونقلها » ومن ثسم 
تصبح هذه الأفكار ملكية مشتركة على 


الشيوع. 

* المناقشة - خلقية - بالدرجة التي 
تتألف منها من شكاة وتظلم مساهو 
راهن ٠‏ واستحثاث وتخصيص ونصيح 
وتحذير بالقياس إلى ما يلزم أو يتعين 
أن يوجد. 

* موقف حياتي يحدث بين الناس للتفاهم 
على الأمور التي تخصهم أو تعنيهم ٠‏ 
ولتوضيح وجهة نظرهم في بعض 
الموضوعات والمسائل. وقد تحدث 
بطريقة عفوية أو مقصودة. وقد تحدث 
بطريقة ارتجالية أو منظمة. 

* في الموقف التدريسي + تكون المناقشة 
بمثابة موقف تعليمي / تعلمي » ينبغي 
التخطيط له بطريقة جيدة ٠‏ ليسهم في 
تحقيق أهداف مقصودة. 

* ينبغي أن تقوم المناقشة في الفصل 
الدراسي أو خارجه »؛ علسى أساس 
مشاركة التلاميذ في الحوار فيما بينهم 
من جهة ء وبينهم وبين المدرس من 
جهة أخرى. لذا ٠‏ فان إقامة حوار 
ناجح يمكن أن يتحقق خلال المناقثة » 
يعتمد على خبرات التلاميذ. وكلما 
كانت خبرات التلميذ عميقة ٠»‏ أثمئمرت 
المناقشة أفكارا جديرة بالاهتمام. 

* ينبغي أن تتم المناقشة داخل الفصصمسل 
الدراسي تحت إشراف المدرس ٠‏ حتى 








لو تمت بين التلاميذ أنفسهم. لذا» 
ينبغي أن يتسم المدرس بالكفاءة في 
إدارة الحوار » وبقوة الشخصية حتي لا 
يفلت زمام الأمور من بين يديه. 
* الهدف من المناقشة ٠»‏ تحقيق الأهداف 
التربوية التالية: 
> تونيق الملاقفة الشخصية بين 
المدرس والتلاميذ من جهة.» 
وبين التلاميذ بعضهم اليعض من 
جهة أخرى. 
- تعويد التلميذ الشجاعة في إيداء 
الرأي ٠‏ وأخذ يد المبادأة في 
- ترسيخ قيم اتعاون والديمقراطية 
المعارف القديمة والجديدة على 
السواء ٠‏ كذا الوقوف علسى 
مستوى التحصيل الفعلي والحقيقي 
له. 
- استثارة النشاط العقلي للتلميذ » 
وإكسابه أساليب التفكير الدقيق. 
3-5 تعويد التلميذ على تنظيم أفكاره » 
وترتيبها بطريقة منطقية ٠‏ تتوافق 


3 يمكن ل . بين 0 اط !0 نقد 3-7 


حرف الميم 


لالتالية: 


7 


]1-١45[‏ المناقشة أثناء الندوة: 


لاني زات 

* ويتم فيها اشتراك عدد من التلاميذ 
لإدارة الندوة ٠‏ أما باقي التلاميذ 
فيستمعون لمرضوع المناقشة ٠‏ الذي 
يتم تحديده من قبل مقرر الندوة ٠‏ وقبل 
إدارة الندوة وفتح باب المناقفضة يستم 
تحديد النقاط السهمة التي سوف تتمركز 
حولها المناقشة. 

* وعند بدء المناقضة ؛ يقوم تفي التلاميذ 
بعرض أرائهم ووجهات نظرهم على 
الموضوع من خلال توجيه الأسئلة 
لأعضاء الندوة ٠‏ وفي نهاية الندوة يتم 
تلخيص القضية أو موضوع المناقشة 


1411 -] مناقشة اكتشافية جدلية: 


ومنذة بهعدواما بجرءبروعوانا لقامعلمناوتة 

* وتهدف إلى كشف التلميذ عن الحقائق 
والوصول إلى المعرفة الصحيحة. إذ 
خلال المداولات التي تحدث بينه وبين 
المدرس ٠‏ أو بينه وبين بقية التلاميذ » 
يتم طرح الآراء ا فيوافق على بعضها 
» ويعارض بعضها الآأخراء ويتفق 
ويختلف مع الآخرين ٠»‏ إلى أن تثبست 
الحقيقة. 


* وتعود المناقشة الاكتشافية أو الجدليسة 
التلاميذ إيجاد الحلول الصحيحة ٠»‏ مسن 








خلال الحوار والمثابرة وحب المعرفة 
لديهم » وعن طريق التفكير ء والتدريب 
على كشف الحقائق بفهم وإدراك. وفي 
المناقشة الاكتشافية يطرح المعلم مشكلة 
أمام التلاميذ لتشكل معورا تدور حوله 
الأسئلة المختلفة التي تثير ملاحظاتهم 
وخبراتهم الحيوية. وأيضا ٠‏ خلال 
الإجابة عن تلك الأسئلة ٠‏ يستطيع 
التلاميذ موازنة الحقائق واستخراج 
القوانين والقواعد وتعميم النتائج » كذا 
اكتشاف أوجه الاتفاق وأوجه الاختلاف 
٠‏ وبذلك يدرسون أوجه الترابط وأسباب 
العلاقات . ويستنتجون الأجوبة 
الصحيحة للأسئلة المطروحة علسيهم 
بطريق الاستدلال المنطقي فيتوص لون 
للمعارف بأنفسهم. 
]#"-١1[‏ منافشة تلقينيه: 
5 ع0 مره 1 
* حيث يتم طرح السسؤال مسن قبل 
المدرس ليجيب عنه التلميذ ٠‏ أو يوجه 
التلميذ السؤال للمدرس ليساعده في 
تحديد إجابته. وفي كلتا الحالتين » فسإن 
المناقشة التي تحصدث بين المدرس 
والتلميذ . تعمل على استرجاع 
المعلومات وتثبيتها . وعلى تحدييد 
مواقع ين في أداع التلميذ. 
والمناقشة التلقينية » تعتمد على سؤال 
مقصود ٠‏ للإجابة عنه » وبذلك تعود 
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التلاميذ على التفكير المستقل ٠‏ كما 
تعمل على تدريب العقول ٠‏ وإيقاظ 
الذاكرة باسسترجاع ما لديهم من 
معلومات ٠‏ وأيضاً تحقق الإجابة التي 
يصل إليها المتعلمون تنظيما لما لديهم 
من معلومات ومعارف. وتعمل 
المناقشة التلقينية على كشف النقاط 
الغامضة في أذهان التلاميذ فيتم 
د ٠‏ وإعادة شرحها إذا تطلب 
الأمر ذلك » إضافة إلى أن مراجعة 
المادة التعايمية لديهم » تتيح لهسم 
الفرصة لحفظ الحقائق المنظممة . 
وإدراك المفاهيم التجريدية وتكون 
مؤشرا للمعلم لإدراك مدى استيعاب 
التلاميذ للمادة الدراسية ء كذلك فإنهسا 
من الطرق ذات التأثير الفاعل في 
عملية التعليم والتعلم. 
]:-١45[‏ المناقشة الثنائية: 
كسل]!' موزؤذناء ولط 
* وتدور بين اثنين من التلاميذ أحدهما 
يقوم بدور السائل والآأخر المجيب » 
ويتم تبادل المواقف بيئهما ٠»‏ وباقي 
التلاميذ يستمعون ثم يبينون نتسائج 
المناقشة وما تم التوصصل إليه. 
* وعليه فان المناقشة الثنائية تتم بين 
تلميذين أمام بقية التلاميذ » حيث يقوم 
أحدهما بطرح سؤال ليجيب عنه الآخر 
٠‏ ويمكن التناوب في أداء الدور بالنسبة 





نافع ا و زيد الخيكان 





التلمينين. وتتم المناقشة تحت إشراف 
المدرس » وتهدف التوصسل إلى 
الإجابات الصحيحة. 
[5-145] مناقشة جماعية: 

ككل 015 جيه 

* يختار المدرس مجموعة من التلاميذ » 
ويعطيهم الفرصة لدراسة موضسوع 
محدداء ليناقشوه أمام بقية التلاميذ » 
تحت إشرافه . لذا » يكتسب التلاميذ 
مهارات الاستماع والتحدث. كما 
يكتسبون القدرة على التفكير والتحليمل 
والنقد والتعبير عن الذات. 

* وتعتمد المناقشة الجماعية الحرة: على 
مجموعة من التلاميذ . يتم مناقشتهم في 
موضوع مااء من خلال التساؤلات 
التي يثيرها التادميذ بانفسهم ٠‏ أو مسن 
خلال عرض قضية ما واجهستهم ٠‏ أو 
عقبة أو مشكلة تمترضهم فتثار عقولهم 
حول هذا الموضوع ٠»‏ ويبدي كل تلميد 
رأيه فيما يراء صحيحاً أو خاطناً » 
وبذلك يتم وضع الحل المناسب للمشكلة 
التي اعقرضت التلاميذ ككل. بمعنى ؛ 
يتحقق حل المشكلة عن طريق الأفكار 
المهمة التي تعبر عنها أراء الجماعة » 
حيث تتم المشاركة الفعالة لأكبر عدد 
من المشاركين في المناقشية. 


* يجب على المعلسم أن يتيح الفسرص 


حرف للميم 





العديدة للتلاميذ لإجراء مناقشات : 
سواء كانت في ثنائيات » أو في 
مجموعات صفيرة ١‏ أو بين كل 
التلاميذ ؛ لأن ذلك يساعد بصفة أساسية 
على توضيح مدى تمكنهم للعلمي » 
ومدى فهمهم لما يدرسونه ٠‏ وقسدرتهم 
على التفكير. والمناقشة شأنها في ذلك 
شأن المناظرة ٠‏ من حيث أهمية تأسيس 
بعض القواعد التي تنحكم في علاقات 
التلاميذ من خلالها » حتي لاا تغرج 
5-1451] منلقشة جماعية بلا فيادة: 
موأككناء 25 ونروء ن) كوعاءعلهعبآ 
وفي أغلب الأحوال ٠‏ لا تتحقق أهداف 
المناقشة ٠‏ بسبب عدم وجود قائد ٠‏ يحدد 
مساراتها. 
]-1١45[‏ مناقشة حرة: 
ممتككسءئا0 عم:1 
ولا تتقيد بدراسة موضوعات محصددة » 
ولكنها تتنطرق إلى المجالات الجديدة. 
ويمكن لكل تلميذ التعبير عن رأيه بحرية 
قد تصل لحد العفوية. 
[6-14] مناقشة مضبوطة: 
دمتوسباععا2 لعثاه مده ) 
ويتم التخطيط لهذه المناقشة » حيث يستم 
تحديد الأسئلة موضوع المناقشة ٠‏ ليستم 








تقديمها وفق تسلسل معين ٠‏ وبذا يتم تقديم 
المعلومات والأفكار وفق خطوات متتالية. 
]1-١471[‏ مناقشة موجهة: 

موزووسء 25 لعلنداي) 
حيث يحدد المدرس كقائد للمناقشة الأسئلة 
٠‏ والزمن المسموح به للإجابة عنها » ولا 
يسمح بالخروج عن حدود الموضوع 
المطروح للمناقشة. وإذا حدث تجاوز لهذا 
الموضوع ٠‏ فان المدرس بما يملكه مسن 
صلاحيات يعود بالمناقشة إلى المسار 
المرسوم لها. 0 
]٠١-145[‏ مناقشة النتائج: 

ممتككباءعة2 واأسوع ع 
وتهدف تفهم للخلاصة التي أمكن التوصل 
إليها » وذلك بالنظر للهدف الذي أجرى 
من أجله النشاط. ومن المههسم أن ينمي 
التلاميذ قدراتهم على تقويم النتائج التي 
توصلوا إليها » والإجراءات التي اتبعوها 
في العمل ٠‏ على أن يراعوا في ذلك 
تحقيق معيار الثبات. 


]١ 1 /[‏ 
منح الدرجة 
(الترخيص - مح رخصة التدريس) 
م 


إن التقييم الذي يتم داخل المدارس الآن ء 


المناهج وطرائق 


حرف الميم 


زيد الخيكان 





مسئولية قانونية تجاه التعليم » حيث تمنح 
وسائل التقييم لمعظم المدارس ليتمكن 
التلاميذ من استكمال تعليمهم في المراحل 
التالية. ومع ذلك فان الكثيسر مسن 
المؤسسات التعليميسة تذكر أن التقييم 
الحالي لا يتعرف على الوضع الدراسي 
الحالي للتلاميذ بصورة جيدة. وخلال 
السنوات القادمة قد يتم رفض أساليب 
التقييم الحالية » لأنه بات غير مناسب في 
مضمونه ٠»‏ كما أن وسائله غير مناسبة 
لجميع المؤسسات التعليمية ٠‏ ولجميسع 
المواد الدراسية في الوقت نفسه. 
1ه ]١‏ 
المنح المجمعة 
غققع 0 عاعواظ 

هي الموارد المالية المجمعة عن طريق 
الهبات التي تقدمها بعض المؤسسات ء 
والمصالح الأهلية أو الحكومية ٠‏ وذلك 
بهدف تحقيق المتطلبات العامة والسمهمة. 
وأهم ايجابيات هذه المئح إسهاماتها الجيدة 
في تحضير وتفجير طاقات المتعلسسين 
الإبداعية ء وفي تحقيق الأهداف التي 
تتسم بالمرونة ونثير التفكير في الوقت 
نفسية. 

ويؤكد بعض المؤيدون بأن هذه المنح 
تخدم العملية التعليمية ٠‏ لأنها تعمل على 
رفم مستواها في شتى جوانيهما. أما 





الجائب السيئ في هذه المنح » أنها لا 
تكفي بالفعل جميع احتياج ات المتعلسين 
من جهة » ولحتياجات التعليم نفسه مسن 
جهة أخرى. 

]١ 451 


المنحنى 
حر 
* رسم دال على علاقة بين متغيرين أو 
أكثر ٠‏ حيث يترجم هذا الرسم الأرقام 
أو البيانات التي تم الحصول عليها فسي 
شكل يمكن فهم دلالاته ٠‏ بمجرد النظر 
بتمعن إليه. 
* يمكن التمييز بين أنماط المنحنيات 
التالية: 
]١1-144[‏ منحنى التعلم: 
عضن عمتنروعا 
تمثيل بياني للأداء المكتسب. 
]5-1١44[‏ منهنيات خصائص أداء 
المستقبل (م.أ-م): 


1ك عاعش مقط عم ته ع عم مع بتعع ما 
جيه (100000) 


التمثيل البياني للعلافة بين احتمال 


[144-"] منحنى الوضع التتابعي: 
عدن سمكنوو8 أوعدك 
* لوحظت في دراسات تعلم المقاطع 


حرف الميم 


عديمة المعنى ظاهرة أشر الوضسع 
وهي تشير إلى حقيقة أن المعدل الذي 
به يتم تملم بند في قائمة من سلسلة من 
البنود يعتمد على موقع ذلك البند فسي 
التتابمية » فإن بداية قائمة من المقاطع 
عديمة المعنى يتم تعلمها بصورة أسرع 

٠‏ ويليها في السرعة تعلم آخر القائمة. 

ولهذا السبب سمي أثر الوضم التتابعي 

في بعض الأحيان “أثر الأولية والختام'. 

ملك هص رممصمع. 

* أما منحنى الوضع التتابعي ٠‏ فهو ذلك 
المنحتى الذي يمثتل أثر الوضيع التتابعي 
٠‏ حيث نجد أكبر عدد من أخطاء للتعلم 
فيه يقع بعد منقصف قائسة المق اطع 
عديمة المعنى بقليل. وهذا المنحني 
واحد في شكله الأساسي بالنسبة إلى 
الكلمات ذات المعنى والمقاطعم عديمة 
المعنى على للسواء ٠‏ إلا أن العدد 
الكلي للأخطاء أقل بطبيعة الحال ٠‏ في 
حالة الكلمات ذات المعنى. 

]٠6[ 
منصب‎ 
2 ومناوصه‎ 

في التعلم بالنموذج - اللقب : هو الامسم 

الذي يطلق على عمل النسوذج .أو 








وظيفته. 
11 ] 
المنظمة العالمية المجانية للتنمية 
التربوية 
(ل5.0.1.م) 


منظمة عالمية تأسست عام ١94”‏ ء 
وتهتم بالتنمية التربوية الخاصة بالأفراد 
التربويين » حيث تقوم بتقديم خدمات 
تربوية وتعليمية » وأيضاً تقدم طرقاً 
تعليمية جيدة تساعد في العملية التربوية 
أيضاً ٠‏ تساعد هذه المنظمة في اختيار 
العملية التعليمية التي تناسب التلاميذ وفقأ 
لأعمارهم الزمنية وقدراتهم العقليسة. 
وداخل هذه المؤسسة يتساوى جميع 
التلاميذ في المعاملة ٠‏ إذ أن السمة السائدة 
فيها + هن الأعدل وسفاملة جدوى التلاميية 
على قدم المساواة ٠‏ دون تفضيل أو 
إعطاء امتياز لتلميذ بعينه على حساب 
تلميذ آخر. 

تتكون هذه المنظمة من ١١0‏ ألف .عضو 
؛ يقيعون في ١1١‏ دولة .وهمسمسن 
مديري المدارس والمدرسين والتربويين 
المتخصصين. 


حرف الميم 





(5ه١]‏ 
منظمات تعتمد على الرسوم الالكترونية 


عنموععع1ظ مه نزاعظ عصه م عتمدع0 
ع 1 


أدوات يمكن استخدامها لتخطيط الأنشطة 
والاستقصاءات وتقديم تغذية راجسة » 
وهناك العديد من برامج الحاسب الآلي 
التي تستخدم في هذا الشأن. وهذه 
المنظمات تستخدم في بداية الوحدة 
ونهايتها » وبذلك يتم تحديد ما يتعلمسه 
التلميذ. 


[؟5١]‏ 
5 عزوو رع و8 

تعني المنظمات المتقدمة تلك المفاهيم 
الكبرى أو الرئيسة أو القواعد العامة أو 
النظريات التي ترتبط بموضوع أو وحدة 
أو مادة دراسية تقدم للمتعلمين في بدايسة 
الدرس كعرض استهلالي أو تمهيدي 
لتزويدهم بركيزة معرفية تستهدف زيادة 
قدرتهم على تمييز الأفكار الجديدة وما 

يرتبط بها في البنية المعرفية. 
ويعرف أوزوبل المنظمات التمهيدية بأنها 
مواد تمهيدية على مساتوى عمال من 
التجريد والعمومية والشسمولية » أي أن 
المنظسبات التمهيديبة لغوضوعات أي 
مجال هى مواد تأتي في المقدمة وتعرض 








على الطلاب على مستوى عال من 
التعميم والتجريد والشمولية ٠‏ فعندما 
يستقبلها الطلاب بطريقة لها معنى عندهم 
فإنها تساعدهم على تنمية بنيسات عقليسة 
تعاونهم في فهم مادة التعلم الجديدة 
وتكاملها مع المواد الأخرى التي سبق 
تعلمها في المجال نفسه. 
بمعنى ؛ المنظمات بمثابة موجهات أولية 
يعتمد عليها المتعلم في تكوين المفاهيم 
والأفكار ٠‏ والتي على أساسها يتم تحقيق 
الارتباط بين ما سبق تعلمه والمعلومات 
الجديدة المراد تعلمها » ويالتاتي فآن هده 
المنظمات أو الموجهات يجب أن تقدم 
للمتعلم قبل أن يستقبل المعلومات الجديدة 
: فهي ليست مجرد عناصر أساسية يدور 
حولها الموقف التعليمسي أو شرحا 
توضيحيا لأبعاد الموقف التدريسي ٠‏ وإنما 
تمثل أدوات تربط بين المفاهيم الجديدة 
والمفاهيم السابق تعلمها. 
وتتجلى أهمية منظمات الخبرة المتقدمة 
في التدريس ٠‏ في الأتي: 
- توجه الانتباه إلى ما هو مهم وقادم 
في المادة الجديدة. 
- تلقي الضوء بشدة على الملافات 
بين الأفكار التي ستقدم. 


- تذكر المتعلم بالمعلوسات التي 
يعرفها من قبل ٠‏ والني ستكون 


حرف للميم 


أساساً في تملم المادة الجديدة. 
ويسرى أوزويسل أن منظمات الخبسرة 
المتقدسة تهدف ربط المسادة المطلوب 
تعلسها بالبناء المعرفي للمتعلم الموج ود 
لديه من قبل. كما يبين فريدريك ه يل 
أن منظمات الخبرة المتقدمة تساعد 
في فهم مادة التعلم الجديدة وتحقق تكاملها 
مع المواد الأخرى للتي سبق تعلمها في 
المجال نفسه ء كما أن إمكاناتها متعددة » 
بذ يمكن استخدامها بوصسفها مقدمات 
تسهيدية لأنها تساعد كلا من المملمين 
والمتعلمين في تنظيم المادة المتعلمة. 
وأهم خصائص منظمات الخبرة المتقدمة 
- أكثر عمومية وأكثر شمولية وأكثر 

تجريدا. 
- اقلة الخبرات اللفظية والبعسرية. 
 -‏ تقدم سابقا على خبرات المادة. 
_ المعلومات المرالد تعلمها غير 

محددة المجتوى. 
- تريد التميز بين المسادة الستعلمة 

الجديدة والأفكار المرتبطة بالمسادة 
وتتنخص المسلمات الأساسمية للمنظم 
المتقدم في المفهومين الأتيين: 








أ- 


1 






التفاض ل المتوالي (التمايز 
اللدريجي) ‏ #ازدوععهه5 
ع1 : يقصد بالتفاضل 
المتوالي أن المفاهيم والمبادئ 
الأكثر تجريدا وعمومية وشمولية 
والمتضمنة في موضوع هن مادة 
معينة يجب أن تقدم أولا » ثم تقدم 
المفاهيم الأقل شمولية والأكثر 
محسوسية. ويعتقد أوزوبل هذا 
المدخل من القمة إلى القاع سوف 
يساعد الطلاب في تنظيم وبناء 
المعلومات الجديدة ويجعل اللستعلم 
أكثر معنى. 

ويرى نوفاك أن التسلسل الهرمسي 
للمفاهيم يوضح فكرة التمايز 
المعرفي التسدريجي في الستعلم 
المدرسي » فنمو المفساهيم يكون 
أولاً في صورة أكثر تفصيلاً مسن 
خلال عناصر أكثر نوعية. 

التو فيق التكقاملي ع7200ئع:م] 
11105 : يقصد بالتوفيق 
التكاملي أن المعلومات الجديدة 
يجب أن تتكامل وتتوافق بسوغي 
وإدراك مع المواد ألتي سبق 
للطالب أن تعلمها قي المجال نفسه 
» وهذا يعني -أن يفظم -الحطعون عن 


قصد مقرراتهم ووحنحداتهم 


المناهج وطرائق 


بدازائك الحيكاتج 


حرف الميم 





وموضوعاتهم بحيث يربط الطلاب 
التعلم اللاحق بالتعلم السابق ٠‏ وأن 
يعرف الطلاب العلاقفات بين 
الموضوعات بعد تحديدها لهسم 


بوضوح ومناقشتهم فيها. 


وعملية التوفيق التكاملي تتكون أصلا من 
عمليتين أساسيتين » هما: 


عملية التكامل: يرى فيها المتعلم 
العلاقات بين المفاهيم التي ئم 
تعلمهسا سواء كانت جديدة أو 
موجودة في بنية المعرفة » ومن ثم 
يستطيع أن يربط بين هذه المفاهيم 
ويكامل بينها. 

عملية التوفيق: وهي عملية توفيق 
بين المفاهيم التي تبدو - ظاهرياً - 
مختلفة أو غير متسقة 


منسدقةه, 


ولكي يضمن المعلم حدوث هاتين 
الممليتين فلابد له أن يخطط المادة 
التعليمية بحيث يتم الانتقال من المفاهيم 
الغانة الشائلة الى المفساهيم الفرعية 
(عملية تمايز تدريجي) ثم يطلب من 
الطلاب إجراء عمليات المقارنة بين 


مستويات المفاهيم ٠‏ أي إيجاد الشبه 
والاختلاف:بين المفاهيم (تكامل توفيقي). 


* يميز اوزويل بين نوعين من المنظماث 


المتقدمية ء هما: 


أ- منظم العرض أو الإيضاح: 





يلجأ المعلم إلى هذا النوع عندما 
يكون موضوع الدرس جديدا تماما 
على الطالب. ويقوم هذا النمط من 
المنظمات المتقدمة بتزويد الطلاب 
بركائز ودعانم أساسية تشستمل 
على: 
- تعريفات المفاهيم: حيث يمكن 
أن تشكل هذه التعريفات منظمات 
تسييدية قيمة إذا الت على 
جوهر المفهوم الأساسسي أو 
السمات الأساسية المميزة له ٠‏ وإذا 
استخدمت عبارات يألفها الطلاب. 
- التعميمات: تستخدم منظمات 
تسهيدية جيدة لأنها قادرة على 
تلخيص كمية كبيرة من المعلومات 
في عبارات قصيرة ٠‏ شريطة أن 
تكون مفهومة من قبل الطلاب. 
يب- المنظم المقارن: 
يستخدم هذا المنظم في تنظيم تعلم 
'درس أو موضوع غير جديد كليا 
٠‏ أي عندما يكون المحتوى مألوفاً 
اللمتعلمين ولديهم بعض الخيرة 
ا ا 0 وهنا 
يلعب المنظم المتقدم المقارن دور 
المرساة التي تساعد المتعلم علسى 
إيجاد التكامل بين المفاهيم 
والحقائق والمبادئ والمعلومات 


حرف للميم 


الجديدة وبين ما هو موجود أصلا 


في بنية المعرفة نتيجة الستعلم 


كما يسهم هذا المنظم المتقدم في 
بح اسريد 0 
وتمييزها عن سابقها » وتثبيتها في 
نسق عقلى منظم ييسر على المتعلم 
استبقائها واسسترجاعها وانتقالها 
عندما يحتاج إلى ذلك في أثناء 
سعيه للتعلم اللاحق. 


* يمكن بناء واستخدام المنظمات المتقدمة 
على النحو التالي: 


اختيار الدرس الجديد أو الوحدة 
لاكتشاف المعرفة الأساسية. 
استرجاع التدريس إذا كان ذلك 
ضرورياء 

اكتشاف ما إذا كان الطلاب يعرفون 
المادة وما تتضمد»ه من المفاهيم 
الأساسية. 

تلخيص المبادئ العامة والرئيسسة 
في الوحدة. 

كتاية خطة نشاط - منظم متقدم - 
لتأكيد المبادئ العامة والرئيسة. 


تزرويد ل التلميذ بالمعلومات فد اللفظية 
والبصرية التي تسبق تعلم المادة 
الجديدة. 





حرف ألميم 


- تزويد التلميذ بالوسائط التي تساعد 
على فهم العلاقات المنطقية بين 
الموضوعات القديمة والجديدة. 
]١54[‏ 
المنظومة 
لت 

* مجموعة من الأشياه ذات علاقات فيما 
بينها » وبين خصائصها. 

* وحدة متكاملة فعالة مكونة مسن عهعدة 
مكونات / أجزاء تتواصل فيما بينها 
وتتأثر أي من مكوناتها بالمكونات 
الأخرى ». والجزء فيها يحترم الكقل 
باتجاه تحقيق أهداف محددة تعمل 
المنظومة وفقا لها. 

* يعتبر الاستقرار شرطا من الشروط 
الأساسية في تكوين المنظومة المؤهلة 
للقيام بوظيفتها. والاستقرار هنا يعني 
أن المنظومة يجب أن تعود إلى العمل 
بكامل طاقتها وحالتها العادية ٠‏ إذا أثر 
تشويش على المنظومة + أو تعرضت 
لمعوق عارض خارجي لفترة زمنية 


معينةه . 


<7 


ومن أمثلة المنظومة: جسم الإنسان 
بأجهزته المختلفة :» الاقتصماد ٠‏ التعسيم 


* المنظومة (أو النسق) - كما تمس تخد 


في نظرية المنظومة (أو الأنساق) وفي 
تحليلها وتقويمها - لها خواص تستخدم 
في وصفها ء وتحدد بصفة عامة - فيما 
يلي: 

مرامي المنظومة ٠‏ قياسات أدانها ٠‏ 
قيودها وج كودها . مصادر ها : 
مكوناتها ء ووظائف هذه المكونات ء 


وإدارتها. 
]١5[‏ 
80 إوامعة 
وهو المنفذ الذي يستخدمه الكمبيوتر 
للاتصال مع أدوات خارجية كالمودم. 
وكل كمبيوتر يحتوي منفذين من هذا 
النوع. 
[؟*ه٠١]‏ 
المنهج 
تالت عند 


* مجموعة متنوعة من الخبرات التي يتم 
تشكيلها » حيث تتاح الفرص المناسبة 
للمتعلم للمرور بها » ويتضمن ذلسك 
عمليات التعليم والتي تظهر نتانجها فيما 
يتعلمه المتعلمون , ويتم ذلك من خلال 
المدرسة أو أية مؤسسات تربوية أخرى 
» ويشترط في هذه الخبرات أن تكون 
منظمة منطقية . وقابلة للتطبيسق » 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





وتحدث ثأثيرا. 

* مجموعة الخبرات التربوية التي توفرها 
الندريية التلامينة »واحبل الندويسة 
وخارجها » من خلال برامج دراسسية 
منظمة + يقس سناتدديم على التضيو 
الشامل والمتوازن ٠‏ ومن أجل إحداث 
تغيرات (وأحياناً تغييرات) مرغوبة في 
سلوكيم وقسا للأمحدات الأربويسة 
المنشودة. 

* المناهج 132ئات252نات جمع لفظة منهج ١‏ 
ويقصد بها - في بعض الحالات 
الخاصة - المقررات الدراسية التي 
يتعلمها التلاميذ. بمعنى ! قد يشير هذا 
المصطلح إلى المقررات المكتوبة التي 
تقدم للتلاميذ. ويقصد بمنهج الدراسة 
الأقراص أو المقررات التي تقسدمها 
المدارس على سبيل المثال: منهج اللئة 
الانجليزية يجب أن يشسمل الأدب 
الانجايزي ء والمقال الإبداعي ؛ 
وقصص شكسبير ٠‏ والشعر الحديث. 
ربعامة يجب أن تتضمن مناهج 
الدراسة: التربية الفنية ء والحساب 
والعلوم ٠‏ والدراسات الاجتماعية. 

١-1‏ !] المنهج (أنماط): 

10 
يمكن التمييز بين أنماط المناهج الآساسية 
التالية: 


حرف الميم 





-١‏ منهج المواد الدراسية: 


- بنة | الكولة 7 والد اث 
الإنساني ليكتسب المتعلم أقسوى 
وأعظم ما أنتجه العقل الإنساني 
من معلومات ومعارف. 


1 منهج النشضاط: 


ويوجه جل اهتمامه نحو ميول 
المتعلم وحاجاته ورغباته. 


*- منهج التربية البيئية: 


لماع نمه وانتمط عط كه لنن تحصن 


ممع د20 
التربية ألبيئية هي التربية التي 
عن طريقها نتم عملية التوجيه: 
المعرقي والوجداني والمهاري » 
ليتعرف المستعلم على جميعم 
جوانب البينة من حوله ء سواء 
أكانت طبيمية ٠‏ أم مادية » أم 
ثقافية ء أم اجتماعية ء أم 
اقتصادية ٠‏ أم سياسية ... الخ » 
وبذا يستطيم المتعلم التعامل مع 
البيئة بسهولة ويسر ء لأنه يفهم 
شنَي جوانبها ٠‏ ويدرك مظاهرها 
وظواهرها المختلفة » ويتملم 
أساليب التعامل مع البيئة. هذا 
من جهة ١‏ ومن جهة أخرى ء 
يعمل المتعلم على المحافقة 
على البيئة وتسدم امستغلالها 








بطريقة سيئة تسهم في تدميرها 
أو تخريبها أو تلوثها أو الإخلال 
بتوازن جوانبها. 
لذا » تهدف مناهج التربية البيئية 
تعريف التلميذ بالقواعد والأسس 
٠‏ التي عن طريقها يتعلم التلميذ 
أنسب الوسائل والطرق التي 
تسساعده على عدم العبث 
بالنواحي والمظاهر البيئية 
المحيطة به ء وأن يتعلم أيضا 
كيفية المساهمة فسي مقابلة 
العوامل التي تسعي بقصد 
وبسوء نية إلى تدمير البيئة » 
وأن يعمل جاهدا على المحافظة 
على البيئة المحلية والعالمية 
على السواء. 
4 - المنهج الخفي: 

لنت يات م1100 
تشمل الممارسات التعليمية 
للمنهج المعلن بعض الأحعداف 
الواضهة الصسريحة ٠‏ وذلك 
مثل: تصنيف القدرة ٠‏ وعلافة 
المدرس بالتلميذ ٠‏ وإجسراءات 
الضبط داخل الفصل ومحتوى 
الكتب : والتحصيل الدراسي ء 
والفروقات الجنسية ٠‏ ... الخ. 


حرف الميم 





التعليم قد يحقق بعض النتائج » غير تلك 
التي تشير إليها أهداف المنهج الصريحة. 
بمعنى ؛ يحقق التعليم في أغلب الأحيان 
بعض النتائج التي لم يوجد أصلاً لتحقيقها 
٠‏ ويرتبط بوظائف لم تكن أصلاً من بين 
وظائفه. 


فعلى سبيل المثال: تتضمن مردودات 
المنهج المعلن بعض النتائج الخفية غير 
المحسوبة ٠‏ كالاجتماع السياسي والطاعة 
وسهولة الانقياد وتعلم القيم والسلوكيات 
وتكوين مواقف (ايجابية أو سلبية) تجاه 
السلطة وترسيخ الفروقات الطبقية ... الخ. 
وجدير بالذكر أن المتعلم قد يكتسسب 
النتائج الخفية آنفة الذكر ٠‏ سواء أكان ذلك 
بوعي منه أم بغير وعي. لذا » قد نجد 
تأثيرات للمنهج الخفي بالنسبة لتنميسة 
بعض الاتجاهات والقيم ٠‏ قد تتمارض أو 
تتفق مع ما يقدمه المنهج المعلن. 

وبعامة .. فإن المنهج الخفي قد لا يتصل 
بأحداث بعينها تحدث داخل المدريسمة » 
بينما يتصل بأحداث أخرى مسن غير 
المتوقع حدوثها في المدرسة. 

وبالنسبة لتأثيرات المنهج الخفي ٠‏ فإنها 
تتوقف على الآتي: 


- تتباين قوة تأثيرات. المناهج الخفية 








- يختلف المنهج الخفي لأي نظام 
تعليمي باختلاف الفترة الزمنية لهذا 
النظام. 

- لاايكون المنهج الخفي على النمط 
نفسه أو الدرجة نفسها بالنسبة لكل 


ويدعو (إيفان إيلتش «اءعذل1 هو+1) 
لمجتمع المدارس الملغاة ؛ لذا فإنه 
يرى أن تأثيرات المنهج الخفي ٠‏ 
نتمثل في الآتي : 
- أن أي منهاج مدرسي ٠‏ بالغأ ما بلغ 
من الثراء والملاممة ١‏ لاا يؤثر في 
حياة الأطفال ٠.‏ كما يفعل المسنهج 
الخفى للندرسة: 
- المنهاج الخفي هو البناء الضروري 
- تكمن الرسالة النهائية للمنهاج 
الخفي في مساعدة المدرسة ء لآن 
يكون غرضها تحقيق توافق وتلازم 
التلاميذ مع المجتمع. 
* خلاصة القول ؛ المنهج الخفسي 
ناا داع نان 2ع21:00 منهج ئيس لسه 


بعت كديا السدرى لقانيعة : 
ويشرحها لهم ٠‏ ليمتحنون فيها في نهاية 


حرف ألميم 


وعليه يمكن الزعم بدرجة كبيرة مسن 
الثفة أن المنهج الخفي ٠‏ هو: العادات 
والتقاليد التي تقدم داخل المدارس 
بصورة غير واضحة ء أو غير معلنة 
بصراحة ء ولذلك يكتسبها التلاميذ 
المناهج الصريحة المقررة عليهم. أمسا 
أهم القيم التي يمكن للتلاميذ اكتسابها 
بطريقة غير مباشرة ٠‏ فهسي: عدم 
الخضوع ء والاعتماد على النفس. 


5- المنهج الأصفري: 

اكتالباءننا > السلح 
هذا المنهج ليس له وجود حقيقي 
» وبالتالي لا يمكن تحديد 
ندالكية: ذا كسان الاقتقماء 
ينصب بالدرجة الاولى على 
نتائج البرامج المدرسية ٠‏ حيث 
يدور المنهج في نطاق تشكيل 
هد النتائج . أي ينصب 
الأهسام بالشيج الوتشيح 
للمدرسة فقط ء فينبغي أيضما أخذ 
ما لا تقوم المدرسة بتعليمه ٠‏ إذ 
قد تكون أهمية مالا تقوم 
المدرسة بتدريسه يعادل » وعلى 
الدرجة نفسها + ما تقوم المدرسة 
بتدريسه بالفعل. فالجهل ببساطة 
أبن خفلا مكليدا اله ين 
تأثيرات مهمة على اختيارات 





حرف الميم 


الإنسان. 
ويوجد بعدان مهمان يجب 
مراعاتهما عند تعريف المنهج 
الصفري ء وهما: 
)١‏ العمليات العقلية التي تؤكد 
عليها أو تتجاهلها المدرسة. 
؟) المحتوى أو مجسالات 
الدراسة المتاحة وغير 
المستاحة في منهج المدرسة. 
وعليه . فالمقصود بالمنهج 
الصفري ء بأنه المنهج الذي 
يعمل على إكساب المتعلمين 
الوعي والكفاءة العقلية ٠‏ بدءا 
بالخبرة المتوافرة أو المتاصحة 
التي تقع في مجال الاحتكقاك 
المباشر لهم » ونهاية بجمييع 
أشكال القوى العقلية . التي 
تمكنهم من التعامل الذكي مع ما 
وراء الخبرة ذاتها. 
المنهج الحلزوني: 

ل يا" الات 
هو المنهج الذي يقوم على 
أساس إمكانية تقديم مفاهيم 
وحقائق وتعميمات العلم في 
مستويات مختلفة ٠»‏ تبدأ من 
السهل إلى الصعب : ومن 
الملموس إلى المجرد ٠‏ وبذا يتم 


عرض المفاهيم والحقائق 
والتعميمسات نفسها ٠‏ وفق علاقة 
تتابع وتواصل تتناسدب مع 
قدرات وإمكانات التلاميذ العقلية 
والذهنية في كل مرحلسة من 
يولول اتدليمية: 


-٠‏ منهج الاتصال التفاعلي: 


مم01 مانأ ع عام ع5 


قن ناتلا 
هو المنهج الذي يقوم علسى 
أساس التفاعل من خلال 
الاتصال المباشر الذي يتيح 
الفرص التعليمية ذات المعنى 

في بنية المتملم المعرفيسة ٠»‏ 

فيسستطيع الوأصول إلى 

المعلومات الجديدة المعاصرة 5 

وتوليد الأفكار الحديثة المبتكرة 

2 وأخفذ أسلوب البحعحتث 

والاستقصاء منهجا حياتيا له. 

ولد قيق ذلك التفاعل 3 يش َّ 

هذا المذ لمنهج من: 

)١‏ رؤية لطبيمة السسادة 
الدراسية كصا هي معروفة 
ومتداولة في المجتمع. 

”) نظرة معرفية أساسية للمادة 
الدراسية المطلوب تعليمها. 

( المدخل الإنساذ في عملية 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





التعليم والتعلم. 
ويعمل منهج الاتصال التفساعلي 
(وأحيانا يطلق عليه المسنهج 
الإنساني) على تحقيق الآتي: 
- التركيز على عملية 

الاتصال التي تحقق وجهة 

نظر المتعلمين. 
- الاهتا أولاً وأغيرا 
- التعليم خبرة ذاتية وافعية. 
ب المتعلمون لديهم الفدرة 

على التفاعل مع بعضبهم 

البعض ومع الآخسرين »2 

كذا ديهم القدرة على تقويم 

أعمال الآخرين وتقويم 

مختلف الظواهر. 
- المعلم هو المرشد والموجه 

للمتعلمين. 
- خبرات المتعلمين الأولية » 

هي الزاد الضروري لهم ؛ 

من أجل الفهم وتكوين 

الفروض العلمية. 


8- المنهج الأخلاقي: 
كنا اساع عدت توعوكة 
بالاختتررات الأخلاقهية 


حرف الميم 





ومضامينها التربوية النظرية 
ومفاهيمها التعليمية المنتقاة ء 
كما يهتم أيضاً بالقيم التي تحكم 
هذه الاختيارات ٠‏ وبذا يكتسسب 
الاجتماعي ٠‏ للتي تساعدهم على 
تكوين المفاهيم الخاصة بالتربية 
الأخلاقية ٠‏ بلغة اجتماعية سبهلة 
وبطريقة جيدة. 

ويهدف المنهج الأخلاقي إيطال 
أثر الخبرات السسيئة وغير 
السوية المترسبة في سلوك 
المعلمين والمتعلمين على السواء 
٠‏ عن طريق إكسابهم (ما يجب) 
و (ما لايجب). 

وحيث .أن المفاهيم الأخلاقية 
ترتكز أساساً على الانفمالات 
الأخلاقية » التي هي بمثايبة 
تعميمات للميول تجاه ظواهر 
بعينها ٠‏ ليبدي الشخص فيها 
رأيأ بالاعتراض أو الموافقفة ٠‏ 
وبالسغط أو الاستحسان ٠‏ لذا 
يرى بعض علماء الاجتمساع 
أهمية وضسرورة أن يركز 
المنهج الأخلاقي على الصفات 
الفردية عن الشخص أكثر من 
الصفات الاجتماعية. 


وفي المقابل ٠»‏ يرى البعض 





حرف الميم 


الآخر من علماء الاجتماع أن 
علم الاجتماع الأخلاقي » بمثابة 
جزء من علم الاجتماع » السذي 
يتعرض لدراسة السلوك 
الأخلاقي الجماعي كوظسائف 
للبناء الاجت.اعي. ونا لهذه 
الرؤية ؛ ينيغي أن يتضمن 
المنهج الأخلاقي ؛ كل ما يساعد 
على فهم وتفسير القيم الأخلاقية 
التي تلهم أو تسيب المبلوك 
الأخلاقي الجماعي رفيسع 
المستوى. 

وجدير بالذكر » أنه لا توجد 
حتى وقتنا هذا رؤية واضحة 
المعالم بالنسبة للمنهج الأخلاقي 
» من حيث ؟ أهداقه ومحتواه 
وطرائق تدريسه وأساليب 
تقويمه. نذا » لا يمكن الزعم 
بإمكانية بناء هيكل للمنهج 
الأخلاقي » في ضوء مجموعة 
من القيم والمفاهيم والأخلاقيات 
والأعراف المرغوب فيها. 


كمقرر مصاحب ٠‏ يتضمن القيم 
الاجتماعية والثقافية.والاقتصادية 
والدينية ... الخ . ألتي تتوافق 
مع الأعراف والتقاليد الغسرعية 
السائدة » والقي - أيضساً - 





تتوافقق مع ظروف وإمكانات 
تلاميذ كل مرحلة من مراحل 
التعليم 8 بشرط أن يتم 3 تفتيم 
موضوعات هذأ ١‏ لمقرر من 
خلال مواقف عملية ملموسة يتم 
او< 3 إلتلا يذ فيها. 

وفي أدبيات التربية يطلق أحيانا 
على أل 5 الاج اوه 5 إل ني 
الذي يتخذ من القيم محورا له 
لم0 - 5عنالة/1 
تنأ ن 00121 . 


المنهج التكنولوجي: 

تتنالنهء تصنت ووناممعه 1" 
المنهج التكنول وجي مفهسوم 
تربوي يعبر عسن منظومة 
إنتاجية » تسعى إلى اسستخدام 
وتطبيق أساليب التكنولوجيا ء 
وما تقتضيه من تشغيل منطقي 
للعمليات العقلية في عمليسات 
التعليم والتعلم » وإلىي تطويم 
الأجهزة والمعدات ذات القدرات 
الفائقة في عرض وتخزين 
وتحليل واس تدعاء المعلاومات 
التعليمية من خلال أدوات ومواد 
وبرامج ذات أهداف سابقة 
التحديد » وبلى استخدام خطوات 
تتابعيه في عملية التعليم مبنية 
على أسس من علم السلوك ٠‏ بما 





حرف الميم 


السلوكي ٠‏ والتملم الشسرطي 
التأثيري أو الإجراني +مديعم0 
ععنصه نانلمهه © . 

والسمة الرئيسية قفي المنهج 
التكنولوجي هي اعتقاد التربويين 
والتكنولوجيين أن مواد المنهج 
المتعلمون الذين وضعت 
كفايات معينة ومحددة يكسبها 
المتعلم. وهذا الاعتقاد هو تقدم 
كبير عن الاعتقاد التقليدي السائد 
بأن مواد المنهج التعليمية ما هي 
إلا مصادر للعلم قد تفيد أو لا 
تفيد في موقف تعليمي معين. 
وير التكنولوجيون أن 
مصممي ومطوري المناهج هم 
'مهندسون تربويون' كما قال 
بذلف فراتكلين بوبيت غنططه8 
منذ أكثر من نصف قرن ء وكما 
مهنا" في قوله '... أن 
تسيير آلة ما". 


ويهتم المنهج اللتكنول وجي 


ا مناهج وطرائق التدرر 


بالنواتج والغايات أكشر من 
اهتمامه بالوسائل والممليات 
الوسيطة » حيث يعرف بوفام 
مقطجه2 وربيكغير عغطلة8 
المنهج على أنه "كل نواتج التعلم 
المدرسة” وأن "المنهج يشير إلى 
النواتج المرغوبة الناجمة عن 
التعليم'. وهنا نجد أن المنهج 
يختزل إلى الغايات (كليمظ) 
والتعلم يختزل إلى الوسانئط 
(كقدةت34) + ومن ثم فإنهما 
ينظران إلى المنهج والتعليم على 
عملية إنتاجية تؤدي إلى منتوج 
يمكن قياسه يسمى السلوك 
وفي هذا الإطار فإنه ليس للمعلم 
أن يضم أهدافه ٠‏ ولكن عليه أن 
يختار من بين أهداف موضوعة 
على أنه نوع من المهندسين ؛ 
صناعته هندسة للمنهج ومكونات 
أخرى من منظومة الإتتاج 
التكنولوجية التي تقود إلى كم 
كاف من المنتوجات التي تخضع 
لمواصفات التحكم فسي جسودة 






“ازنك الشيكاتد 


حرف الميم 


وهذا يؤكد النظرة إلى المنهج 
على أنه سلوكيات مستهدفة. 


ويرى سكينر 5181268 أحد 


دعاة النظرية السلوكية - التي 
تقف وراء المنهج التكنولوجي - 


أن المنهج يصاغ في ضوه 
أهداف سلوكية أو أهداف غانية. 
ويصف (سكينر) دور المعلم 
على أنه دور المهندس 
الميكانيكي حيث يصفه بأنه 
'الشخص الذي ينظم لزوميات 
واحتم الات للنذغهيم 
عمعممكمه0) امعمع رو كمعع8 
5ع التي في ظلها يحدث 
إشراط آلي يتجسه التلاميذ 
بموجبه نحو الأهداف المحددة". 
وينظر إلى الطريقة هنا على 
أنها جدول مستلزمات التدعيم 
التي يضبعها صناع البرنسامج. 
وفي هذا الإطضار ينظر إلى 
الفقطل على أ ةامتظريسة 
استجابات ٠‏ وإلى التعليم على 
أنه منظومة مسؤثرات ء وإلى 
المنهج على أنه نواتج تعلم 
مخططأ لها تمثلها قوائم 
سلوكيات كيفيية أو أهفداف 
نهائية. ولا ينظر سكيئر ورفاقه 
السلوكيون إلى المنهج على أنه 


مركبة لمنظومة إنتاج تكنولوجية 
فحسب. بل يرون التلميذ علسى 
أنه نوع مسن وحدات الستعلم 
الميكانيكية الداخلة في عملية 
الإنتاج. 

وطبقاً لجانييه فإن المنهج عبارة 
عن متتابعة من وحدات 
المحتوى تنظم بحيث أن تعلم 
كل وحدة يمكن أن يتم كانجاز 
منفرد ينبغي أن يحققه المتعلم 
بعد تمكنه من الوحدات السابقة 
في المتتابعة. ويعرف (جانييسه) 
وحدة المحتوى على أنها 
توصيف محدد لقدرة مفردة أو 
هدف سلوكي يقوم به التلميذ. 
وفي تعريفه للمنهج يفترض 
جانييه أن التعلم عملية ميكانيكية 
وخطيرة ٠‏ وأن المتعلم ما هو 
إلا أحد الميكانيزمات (الآليات) 
الذي يتم اشراطه 0ع5ه050100) 
باتجاه أحداث الاستجابات 
الص حيحة. ويلاحظ أن 
السلوكيين وأصحاب نظرية 
تعديل السلوك يؤمنون تماما بأن 


2 'كل السلوك يمكن التحكم فيه"‎ ٠ 


وطبقا لرأي سكينر فان 
تكنولوجيا التعلم تساعد أكثر في 
زيادة إنتاجية المعلم. فهي تمكنه 


المناهج وطرائق 511 0 زيد الخيكات 


حرف للميم 


من أن يعلم أكثر في المادة انتي 
يعلمها ولأعداد أكبر من 
ويمكن القول بأن مفهوم المنهج 
كمنظومة تكنولوجية يمود إلى 
العتقود الأولى من القفرن 
العشرين حينما بذل التربويسون 
جهودا مضنية لتطبيق المفاهيم 
المسناعية وأساليب الإدارة 
العلمية في العمل التربوي بكل 
أبعاده. وتمثلت هذه الجهود في 
مراحلها الأولى في أسلوب شائع 
بين رجال الصناعة والإنتاج في 
ذلك الحين ٠‏ وهو أسلوب تحليل 
الوظيفة أو أسلوب تحليل 
المهمة. وفي السنوات الأخيسرة 
اتسع مفهوم المنهج التكنولوجي 
ليكون بمثابة مطلة تستظل بها 
مفاهيم تربوية معاصرة ٠»‏ مثل: 
'الأهداف السلوكية' » 'التعلم 
الفردي الإرشادي' ٠‏ تحليل 
النظم ؛ والأداء التعاقدي"* 
ععمقهومارعم علتاعوناوهي) )2 
جنا أ طقتصمممم : التعنيم 
البرنامجي ء واس تخدامات 
الكمبيوتر في التعليم مثل: التعليم 
ببساعة الكمبيوتر 101© 





والتعليم المحكوم بالكمبيوتر 
41 والتعليم المبفى على 
الكمبيوتر 8858© وما يصاحب 
دراسة الكمبيوتر من تدرب نظم 
المعلومات كه تاهتديمكمماآ. 
ويرى مصممو المنهج 
التكنولوجي أن مخرجات المواد 
التعليمية التي يستخدمها 
كفايات نوعية ومحددة . لذا 
يهتم المنهج التكنولوجي بالنواتج 
والغايات ؛ أكثر من اهتمامسه 
بالوسائل والعمليات الوسيطة. 
وفي ضبوء المنهج للتكنولوجي » 
تكون عملية التعلم عملية 
ميكانيكية وخطية ٠‏ وأن المتعلم 
ما هو إلا أحد الميكانيزمات 
(الآليات) الذي يتم اشراطه 
باتجاه أحداث الاستجابات 
المتفيفة: 


كود المنهج القومي: 


تعنلنت لعنني) لقصوةام 
وهو المنهج الذي يفرضه سوق 
وبذا يكون أكثر استجابة 
لحاجات التلاميذ ولمتطلبات 
المجتمع ٠‏ ونلك من رؤية 








السلطة التعليمية التي تفسرض 
المنهج القومي ٠‏ إذ من السهل 
جداً رؤية التأثير السبياسي في 
الجمل والعبارات التي يتم بها 
صياغة هذا المنهج. 

ويتمثل التحفظ بالنسبة للمنهج 
القومي في شكل الاختيارات » 
التي يتم تطبيقها في عمليسة 
تقويمه. ويتحقق بنائه في الأصل 
على أساس هرمي يعكس الرؤية 
الطبقية للمجتمع » التي تعكس 
بدورها إمكانية الحد من حريسة 
الفرد في الاختيارات طبقاً 
لظروف السوق الحرة. 
وجدير بالذكر ء أن المنهج 
القومي مهما كانت درجة الاتفاق 
عليه » فإنه لا يسمح أبدا بتحديد 
ووضيم النظام السذي يستجيب 
للطلب ٠‏ وبالتالي فإنه لا يتعسم 
بالتكيف والمرونة التسي قد 
تفرضها المتغيرات الجديدة. كما 
أنه لا يستجيب للحاجات الحقيقية 
والفعلية للتلاميذ. 


ومن ناحية أخرى ٠‏ فإن. المنهج 
القومي الذي يقوم على أسساس 
التحكم المركزي في تصميمه » 
من حيث: الأهداف والمحتوى 
وطرق التدريس وأساليب التقويم 


حرف الميم 





»قد يؤدي إلى التنافس لو 
المزايدة بالنسبة للقيم التي 
تختارها الحكومة ليتعلمها 
التادميذ ٠‏ إذ قد يتدخل بعض 
المغرضين لإقرار تلك القيم 
وإكسابها شرعيتها » بل قد 
يحاولون الإضافة إليها طالما 
تتوافق مع توجهات المسئولين. 

ومن ناحية ثالثة » تتم عملية 
التقويم في ظل المنهج القسومي 
على أساس نظام المحاسبة » 
وبذا يصبح المنهج القومي هو 
أساس صنع القرارات الخاصة 
بالتكاليف والمستخدمين ٠‏ كما 
تكون الاختبارات هي الأساس 
في إصدار مقارنة سليمة حول 
كفاءة المدرس وفاعلية القفصول. 


وعلى الرغم مما تقدم » ينبغفي 
النظر بعين الاعتبار إلى وجهة 
النظر التى ترى أهمية 
وضرورة تدخل السلطة في بناء 
وتصميم المنهج التربوي ١‏ وذلك 
على أساس أن المنهج الذي لا 
تتحكم فيه الحكومة ؛ قد يستعمل 
كأداة لنقل الاتجاهات الهدامة 
والمتطرفة والمعادية ء ويكون 
السبيل لعدم توحيد الجهود 
التعليمية للمضسئ قندما تحو 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الميم 


الأمام. 


-١‏ المنهج العالمي: 

ميسنت لمطو1ت) 
وهو المنهج الذي يعمل على 
إكساب للمتعلم مقومات الفقر 
الإنساني العالمي ء الذي تقوم 
أركانه على مفاهيم: الحرية 
والديمقراطية والسلام والاقتصاد 
التنافضي والتفكير الخلاق 
وأخلاقيات العلم ... الخ. 
وبذا ٠‏ تتعدى تأثيرات المنهج 
العالمي حدود ونطاق المحنية أو 
الإقليمية للثقافة والعلوم والتقنيات 
... الخ ؛ في أي بلد من البلاد. 
ويمكن تنظيم موضوعات المنهج 
الستالاس وق تلات 
والقتضايا: الاجتماجهة 
والاقتصادية والسياسية وانمهنية 
والترفيهية :الغ + المي تقل 
القاسسم المشترك الأعخظقلم 
لاهتمامات وحاجات وطمرحات 
وأمال وميول المتعلمين في كل 
مكان. 
ومن المشكلات والقضايا التي 
يمكن أن تمثل محور تنظيم 
محتوى المنهج العالمي » نذكر 
الآتي : 





- احتياجات الإنسان من المأكصل 
والملبس والمسكن. 
- احتياجات الإنسان من الأمسن 
والسلام. 
- طموحات الإنسان بالنسبة 
للمستقبل الوظيفي أو السياسي 
7 7 
- حاجة الإنسان للتعيير عن ذاقه 
بحرية. 
- حاجة الإنسان للتفكير بحريسة 
دون أي ضسغوط خارجية 
عليه. 
- رغبة الإنسان في تكوين أسرة 
- ميل الإنسان إلى الجنس الآخر. 
- اهتمام الإنسان بتحقيق وضع 
اقتصادي واجتماعي مميز له. 
- تطلع الإنسان إلى المستقبل دون 
خوف أو فزع أو رهبة. 
-١*‏ المنهج التكعيبي: 
لسع نا علطلا 
. أن مصطلح المنهج التكعييي 
متسما للدرجة التي تجمل كل ما 
يحدث داخل أو خارج المدرسة 
٠»‏ يمكن أن يقع تحت مظلته. لذا 


0 ب .2020200 طالمناههج وطر 220 زيد الخيكات 





» ينبغي ١‏ عتبار أية محادئة 
٠.‏ ة بين للكاك يذ 2« و« 1 
بعيدا عن نظر وسمع المعلمين 
00 وسواء أكانت ت تستحق النقد أو 
التوبيخ أم لا ٠‏ بمثابة جزه من 
المنهيج التكعيبي. 
يتضضمن المنهج التكعيبي كل ما 
ترهاه المدرسة » وكل ما يهتم 
به المعلمون ء سواء أكان هذا 
مدرجا بصورة صريحة في 
الجدول المدرسي ؛ أم لا. 
يرتكز المنهج التكعييي علسى 
الفروض الأربعة التالية: 
- الابد أن يتضصمن التعليم 
نظرة للمستقبل. 
> توجد حاجات متزايدة 
للتعليم في مجالات العمل. 
- التحكم في التعقيدات 
المتزايدة لعملية التعليم » 
له تأثيراتسه المتعددة 
التلاميذ. 


- حيث أن المستقبل متعدد 
الجوائب ٠»‏ لذا يكون مسمن 
الضروري النلر إلسى 
المنهج أكثر ممن كونه 


مجرد مجموعة من 


حرف الميم 


امناهج وطراكقه 





الموضوعات والمقررات 
6 مع الأخذ في الاعتبار 
أن ما يتعلمه التلاميذ له 
تأثير مباشر عليهم. 


8 المنهج التكعيبي هرو المنهج الذي 


يهدف ثنمية الحوار والفهم عند 
التلميسذ أكثر من مجرد 
إكسابهما له بطريقة نمطية. 


8 المنهج التكعيبي بمثابة نموذج له 


ثلاثة أبعاد في الفراغ » وهي: 

- المواد التي يتم تدريسها » 
مثل: الرياضيات أو 
الموسيقى ... الخ. 

- الأفكار والفضايا الضمنية 
التي يتم اكتسابها عيبر 
تعليم وتعلم المنهج. 

- أنواع التعليم والتعلم التي 
يتم توظيفها في المواقفف 
التدريسية » مثل الأخبار 
8ع : والاكتشاف 
جاع باون1015- 

وحيث إن أبعاد المواقف الثلاثة 

السابقة » تتداخل معأ خلال 

عملية التعليم والتعلم » لذا يمكن 

النظر إلى أي موقف تدريسسي 

على أساس أنه وحدة بناء 

المكعب ٠»‏ وبذا يتركب المكعب 






:.ه ؤي الشيكاكح 





من مجموعة هذه الوحدات ٠‏ 


أركان العملية التربوية. 


-١‏ المنهج متعدد الأنظمة: 


عليه سن امقسلام تععيلناساخ 
ويشير إلى المنهج الذي يشتمل 
على أكثر من نظام. إن مفهسوم 
(متعدد الأنظمة) قد يسستخدمه 
الأشخاص للربط بين الاختلافات 
ولكن مصطنح المنهج متعنيد 
لوجهات نظر مختلفة لمجموعة 
من الأنظمة المتباينة - على مببيل 
المثال: المنهج متعدد الأنظمة 
يمكن أن يتضمن الموسسيقي 
والتاريخ والأدب رغم التباعد في 
مجالاتها ومضامينها وأهدافها. 
يض 0 يمكن للتلاميذ دراسة 
الطقس من خلال علوم: للفيزيساء 
والجغرافيا والفلك »رغم 
الاختلاف في طبيعة هذه العلوم. 
بمعنى ؛ يستطيعون دراسة ضغط 
الهواء وتوقعات الطفس وطبيمة 
العلقس من خلال مجموعة مسن 
المواد الدراسية. 

4- المنهج المحوري / الأساسي: 


لهأ ينان معنب 


حرف الميم 


هو قلب المعرفة الذي عن طريقه 
يتعلم كل التلاميذ بنجاح المواد 
الأساسية وللسواد الإضافية 
(الأنشطة الاختيارية) ٠‏ ولذلك 


النتشاط على أساس أن التلاميد 
يمارسون الأنشطة التي تقع في 
بؤرة اهتماماتهم . رالتني 
يختارونها يمحض لإرلدتهم. 

تم استخدام ذلك المص طلح في 
منتصف للقرن العشرين ٠‏ وفي 
ظل هذا المصطلح يختار التلاميذ 
والمدرسون موضوعات المحور 
الأساسية التي يتم تدريسها 
للدلاميذ مجتمعين ٠‏ على أن يقوم 
كل تلميذ باختيار الأنشطة (المواد 
الدراسية غير الأساسية) وفقا 
لميوله واستعداداته ودوافعه. 


5- المنهج للمتكامل: 


مسليهع دصي لفتصوعتها 
منهج لا يقوم على تقسيم المعرفة 
أو وضمع حدود فاصلة بين المواد 
الدراسية : وإنتما يقوم على أساس 
تجميع كثير من الموضوعات في 
منهج وأحيد. ويهدف المنهج 





حرف الميم 


المتكامل مساعدة التلاميذ لتخطي 
الفروق ٠‏ على عكس المنهج 
التقليدي الذي يقدم كل مادة 
منفصلة عن بقية المواد. المنهج 
التكاملي يجمع المواد في تنظيم 
يساعد التلاميذ على تجميع 
المعرفة في كل واحد. 

وقد ظهر منهج التكامل ؛ كخطوة 
وسط بين انفصال المواد الدراسية 
قفا ,و سلجي لملا ثانا , 
لأنه يعترف بالمواد المنفسلة 
ويستخدمها. ولكن مع اعترافه بها 
: واستخدامه إياها ٠‏ فإنه يعبر 
حدودها ٠‏ أو يتجاهل هذه الحدود 
٠إذالزم‏ الأمر ذلك ء أثفاء 
الموقف التدريسي ٠‏ كي يربط 
هذه للمولد يعضها ببعض ء دون 
أن يدمجها. 

وكد تغير مفهوم التكامل أخيسرا ؛ 
فأصبحت الأسس المهمة » التي 
يقوم .عليها المنهج المتكامل » 
تتمثل في مساعدة المعلم ٠‏ على 
التكامل الطبيعي ٠‏ وعلى استمرار 
هذا التكامل عنده ٠‏ وأن يعنسي 
بالفائدة لش يجنيها البنتملم عن 
المادة التي يتعلمها ء وأن يهتم 
بنماء المتعلم نماء متكاملاً في 
مخظفة النواحي > وذلك بتهيةف :32 


الظروف والإمكانات التي تحقفق 
ذلك ٠‏ وبذلك يكامل المتعلم بين 
خبراته السابقة وخبراته الحالية » 
البشكلات الى تواجيسة امنا 
يشعر المتعلم بهذا التكامل فسي 
نفسه ٠‏ فيساعده ذلك على اختيار 
خبراته بنفسه » تحت إشراف 
معلميه » اختيارا يجعله يحتفظ 
بوحدته وتكامله » في تفكيره 
وتصوفاته: 

في ضوء ما تقدم ؛ يكون 
المقصود بمفهوم تكامل الخبرات 
التربؤية هو تحقيق الكلية والكمال 
والإكمال والوحدة ..كهدف 
تربوي يسعى إلى اتحقيقه اللقسبرزد 
عين اتلعينة » والمؤسسات التربوية 
من ناحية أخرى. ويجب أن 
يتضمن التكامل + كمملية تربوية 
الوسائل والإمكانات التي عن 
طريقها يمكن تحقيق الأهداف 
السابقة ٠‏ كما يجب أن يشمل 
وسائل المحافظة علسى توازن 
دينامي للخبرات التربوية في عالم 
يتسم بالتغيير السريع في جميع 
المجالات. وأخيرا ٠‏ ينبغسي أن 
تسن التكامل الطرائق الت هن 
خلالها يمكن أن تترابط وتتجمع 


المناهج 0 0 زيد الخيكان 





أجزاء الكل في نسق موحد. 
ويمكن التمييز بين الاتجامات 
التكامل: 
- إيجاد عثقات بينية بين 
المقررات الدراسية للقائمة. 
- إعادة تنظيم محتوى المعرفة إلى 
مقررات عامة. 
- البحث في مشكلات حيوية تهم 
وتشير طبيمة التكامسل إلى أن 
يمكن استخدامها لتحقيق مفهوم 
التكامل في الخبرات التربوية . إذ 
إن التكامل يجب أن يتحقق فسي 
المتعلم وعن طريقه. وحيث إن 
البعض ١‏ لذلك لا يوجد بالطبع 
أسلوب واحد للتكامل ٠‏ يمكن 
المتعلمين. 
المشكلات والخبرات التي 
مجتمعه » قلما توجد أي منها 


بمعزل عن الأخرى ٠»‏ وذلك يعني 
أن هذه المشكلات والخبرات 


حرف الميم 





تتواجد في الطبيمة متداخلة 
ومتشابكة ٠‏ لذا يجب إلقاء الضوء 
على هذه الحقيقة ٠‏ ليمي المستعلم 
ذلك. فيدركه أن الخبرات التربوية” 
بالضرورة مرتبطة فيما بينها. 

وكما أوضحنا فيما سبق أن 
التكامل لا يمكن تحقيقه بأسلوب 
واحد لجميع المتملمين » لآأن 
عملية التكامل عملية فردية . 
ولكن الذي يمكن تحقيقه هنا هسو 
مساعدة المتعلم وحفز همته . 
لتكون له طريقته وأسلوبه 
الخاصان اللذان بهما يستطيع أن 
يكامل بين خبرقته ٠‏ وبذلك يكون 
للهدف الذي نسمى إليه من عملية 
تكامل الخبرات ٠‏ هو تكوين الفرد 
الدزوب ؛ الذي يسعى جاهداً دون 
كلل أو ملل إلى تحقيق التكامل 
في خبراته ومعلوماته بنقسه . 
وذلك يمني تكوين الفرد الذي 
غالبا لا يقبل أن تقدم له الخبرات 
متكاملة بطريقة معدة وجاهزة 
سلفا » والسذي لا يقبل طلب 
المساعدة إلا عندما يمجز تماماً 
عن تحقيق التكلمسل المنشود ٠»‏ 
ويكون ذلك في حدود ضيقة 
للغاية. إن ذلك الفرد الذي نسمى 
إلى تكوينه يكون بلا شك فرداً 
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طموحا للغاية » وله شسطحات 
بناءمة » إذ إنه غالبا لا يقبل 
بسهولة أي أسلوب لتحقيق 
التكامل ؛ وإنما يسعى إلى أحسن 
وأفضل الأساليب ٠‏ لذا فهو ينتقفد 
نقدا علمياً النماذج المتفق عليها » 
والمعدة سلفاً لتنظيم عملية الثكامل 
» فيعيد تنظيم الخبرات 
والمعلومات في صورة جديدة 
تمامأ وبأسلوب ذكي مبتكر خاص 
به » مما يجعل القل يشعرون 
بالجهد والجدية المبذولين في هذا 
العمل ٠‏ كما يجعل الكل يحسون 
بوجود مشكلات وأفكار جديدة 
غير مترابطة » تحتاج بالفعل إلى 
التكامل فيما بينها. 
إن السخطط للمنهج التكاملي ٠»‏ قد 
يسلك واحد! من المسالك التالية: 
- البدء من تنظيم معين لسه عدة 
خطوط تكاملية ٠‏ ثم اختيار أحد 
هذه الخطوط ليجمع حولها 
الخبرات التربوية المناسبة ٠‏ 
لملء هذا الإطار التكاملي. وبذا 
يكون خيط التكامل هو محور 
افتنسان المداوسية للقرايو سند .: 
وتصبح الخبرات التربويسة 
المرتبطة به أجزاء أو خطوات 
في نظام شامل. 


- البده بمسوضصسوعات معينة 
وخبرات تربوية مصددةء 
لأهميتها ولارتباطها بتخصص 
المعلم أو بأية أهداف أخرى ٠»‏ 
ثم تجمع هذه الموضوعات أو 
الخبرات في إطار تنظيمي عام 
٠‏ وبذا يكون التركيسز منصسباً 
على الجزنيات لا على خيوط 
التكامل. 


والجدير بالذكر يجب أن يراعي 
المخطط - سواء اتبع المسلك الأول 
أو الثاني - أن خيوط التكامل تهدف 
أول وأخيرا - تسهيل عملية التكامل 
٠‏ التي يقوم بها المتعلم بنفسه ٠‏ وبذا 
لا يجبر على تقبل تنظيم بعينه ٠‏ قد 
يجافي إمكاناقه العقلية والنفسية 
والوجدانية والجسمية ٠‏ أو لا يتفق 
مع خبراته ٠‏ حيث إن هذا التنظيم تم 
اختياره ٠‏ لمجرد أنه يتوافق مع 
رؤية أو وجهة نظر المعلم فقط. 
وبعامة ١‏ تتمثل أهم خيوط ومداخل 
التكامل ٠‏ في: المفاهيم والنظريات ٠‏ 
والمشكلات (وبخاصة المشكلات 
البيئية) ٠‏ وطرائق البحث والتفكير 
والدراسة في حل المشكلات. 
ويهدف أسلوب التكامل - أسانا - 
إحداث النمو المتكامل للتلميذ ٠‏ مع 
المحافظة على تكامل شخصيته » من 
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خلال ما يقدم له من أنشطة ومعارق 
تربوية متمددة » وجمل التلميذ هفو 
محور العملية التعليمية. 

ويعد التكامل أحد الأساليب التي 
تتادي إلى إشباع حاجات الفرداء 
وهو أسلوب يؤدي إلى اللتفاعل 
والتوافق بين الإنسان وبيتته » 
ويتجافل هذا الأصلوب الحدود 
والفواصل بين المواد الدراسية. أثناء 
عملية التدريس مسا يؤدي إلى 
حصول المتعلم على المعسارف 
والمعلومات والمفاهيم من خسلال 
قراءاته وفق ما يراه مناسبا + وذاك 
يؤدي - بدوره - إلى اكتساب القيم 
وتوجيه الميول ومراعاة الاتجاهات. 
وينسي المهارات المختلسة لسدى 
المتعلم » كما يسهم فسي اكتساب 
المتعلم مقومات الشخصية المتكاملة 
من خلال ما يقدم له من الممارف 
المتكاملة ٠‏ وما يكتسبه من مهارات 
متنوعة. وهذا الأسكوب لا يهمل 
المواد الدراسية بل يقدمها في ثوب 
جذاب وبأسلوب وظيفي للمتعلم أثناء 


- المنهج العلمسي: 
المؤدي إلى الكشف عن الحقيقفة 
في العلوم ٠‏ بواسطة طائفة من 





القواعد العامة التي تهيمن على 

سير العقل ٠‏ وتحدد عملياته حتى 

يصل إلى نتيجة معلوصة. وفي 

مجال العلوم الطبيعية هناك ثلاثة 

أنواع من المناهج وهي المنهج 

الوصفي والمنهج الاستفرائي ثئم 

للمنهج الاستنباطي: 

“في المنهج الوصفي يجري 
تصنيف الأشياء وترتيبها طبقا 
لتماثلها في للشكل وللوظيفة. 
إلمملكة الحيوانية أو السملكة 
النباتية. ويجري تصنيف كل 
موموغة حتسي اتباقه فى 
صفاتها التشريحية أو صفاتها 
الظاهرة إلى طبقات ورتب ثم 
أجناس وأنواع. وذلك اعتماداً 
على القياس بالمماثلة. 

- في للمنهج الاستقراني نبدأ فيه 
من جزنيات أو مبادئ غيسر 
يقينية تمامأ ٠‏ و عن طريق 
التعميم نصل إلى قضضليا عامة 
معتمدين في كل خطوة علي 
التجربة لكي نضمن صمحة 
الاسئنتاج. وهو المنهج للذي 
يجري استخدامه على سبيل 
المثال في إجراء التجارب 
على الحيوانات المعملية عند 








اكتشاف للدواء. 

- أما المنهج الاستنباطي فهو الذي 
نسير فيه من مبادئ عامة 
مجردة إلى مبادئ أخرى تنتج 
عنها دون الالتجاء إلسي 
التجربة. فقد لاحظ قدماء 
المصريين أن المثلث الذي 
تكون أطوال أضلاعه هي: ”؟ 
» #4 »+ ت هو مثلث قسائم 
الزاوية وذلك عن طريق 
التجربة والملاحظة. ومن هذا 
المبدأ أفام الرياضيون 
اليونانيون عليم الهلدسة 
اعتقنذدا على المسنهج 
الاستنباطي. 

ومن خلال التعماريف السابقة يمكن 

ملاحظة عدة أشياء على جائب كبير من 

الأهمية: 

* أن تلك المناهج تهتم في المقام الأول 
بالأسس العامة التي تبرهن على صحة 
النتائج دون التعرض لمضمون هذه 
النتائج أو إجراءات البحث وأدولته. أي 
أن تلك المناهج تعبر عن أسلوب للعمل 
يبدا من مقدمات أو فروض لتنتهي إلى 
نتائج تلزم عنها بالضرورة. 


* أن الغاية من العمل بتلك المناهج هي 
إضفاء صفة النظام والترتيب على 
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الوقائع الجزئية. إذ أن العقل يتجه دائماً 
إلى إضفاء صفة النظام 050 علي 
الظواهر من حيث أن تلك الظواهر 
تخضع لسببية بإ#ذلهوده') من ناحية » 
كما أنها تخضع للاضطراد والتتابع 
#تنتلقة 04 لمن نولا من ناحيسة 
أخرى. 

* أن النظام والترتيب التي تضفيه تلك 
المناهج على الوقائع الجزئية يؤدي في 
النهاية إلى الوصول إلى القوانين العامة 
والأفقار الكلية ٠‏ وهي القسوانين 
والأفكار التي تنطبق على كافة الحالات 
الجزنية التي تشملها. 

ويعني العمل بالمنهج العلمي والالتزام به 

عدة نتائج ٠‏ نجملها في الآتي: 

)١‏ أن الفروض أو المقدمات يجب 
أن تكون هي نفسها من جسنس 
النتانج أو النهايات. فالعلة هنا 
من جنس المعلول والفعل من 
جنس المفعول. ومن المس_تبعد 
تصور أي علة أخرى من 
طبيمسة مفارقة تؤثر علسى 
المعلول أو على المفعول. 

") إنه طالما كان السابق يؤدي إلى 
من النتائج اللازمة للعمل 
بالمنهج » وهو ما يعني القدرة 








على تمديل الانجاهء وتغيهر 
المسار بما يتناسب مع تحقيق 
الغليات والأهداف. 

") أن تحقيق النتائج والأمداف 
يرتبط ضرورة بالمقدمات. 
فالبدايات لازمة لتحيق النهايات 
والغايات. وهو ما يعني أهمية 
الأولويات كضرورة منهجية 
عند العمل بالمنهج. 

؛) أن تعيين البدايات والوصصول إلى 
الغايات يعني أن الأشياء هسي 
نتيجة للإرادة والفعل الإنسائي 
المصادفة. فالمراحل التي 
تتحقق فيها التجربة للوصول 
إلى أهدافها تتم هنا تحت التحكم 
والسيطرة الدائمين : والملاحظة 
المستمرة ألفمل الإنساني 
0070 ي) ععلنا- 
ويجب هنا ملاحظة أن تطبيق 
المنهج العلمي يرتبط ضسرورة 
بالوعي بنتائجه السابقة وللعمل 
بها. 

١‏ - المنهج النظامي التداخلي 

البيني): 

سسأت ع سنت مهد زامتععبلرعاهآ 


تنظيم منهجي يرتكز على تحقيق 
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التكامل أو التداخل بين مادتين أو 
أكثر » وذلك ببالتمحور حول 
موضوع بعينه. فمثلاً: من خلال 
موضوع الحرية أو الاستقلال 
يمكن إزالة الحواجز الفاصلة بين 
دراسة الأدب ودراسة الدراسات 
الاجتماعية. 
وكمثال آخر » عن طريق تدريس 
وحدة (البحر) يتم قراءة قصيدة 
وقصة عن الناس الذين يعيشضون 
بالقرب من المحيطسات ء ومن 
الجغرافيا ٠‏ والمناطق الساحلية ٠‏ 
وللحياة في المناطق الساحلية ٠‏ 
وعمل السكان في المتاطقٌ 
الساحلية » وهنا يكون التعليم أكثر 
تأثيرا مقارنة بإعطاء المعلومات 
جاهزة ليحفظها التلاميذ. 
وهناك مجموعة من العناسر 
٠»‏ هي: 
)١‏ يتم تحديد الموضسوع 
والتحدث عنه مع التللميذ 
لاستطلاع وجهات نظرهم 
ومعرفة أرائهم عن 
استعدادهم لتعلمه. 


امناهج وطرائق م زيد الخيكات 
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*) إعطاء أسئلة جذابة تدور 
حول هذا الموضوع لتشويق 
التلاميذ لدراسته. 
؟) مزج إجابات التلاميذ معأ من 
لعل تاق نهم كلسل 
ومتكامل للموضوع كوحدة 
ولعذة 
بعامة .. تساعد المناهج البينبة 
المتعلمين في استيعاب المواد 
الدراسية بدرجة كبيسرة ؛ لأنها 
تعمل على الربط بين الأفقفار ٠‏ 
وعدم إعطاء معلومات منفصسلة 
في مجالات متباعدة ٠‏ كما تحاول 
أن تحقق التكامل بين الإنسان 
ونفسه ء وبينه والآخرين والبيئنة 
التي يعيش فيها ٠‏ وذلك يحقق 
استيعاب المادة الدراسسية 
والسيطرة عليها والتمكن منها 
بدرجة كبيرة. 
[2-155] المنهج (إيجابية التطوير): 
ع عه لوووط 
ونتحقق بوجود الاتجاهات الايجابية التي 
تعبر عن أهمية وضرورة عملية تطوير 
المنهج ؛ وبذا يسعى المشاركون في 
عملية التطوير للمشاركة الصادقة الحقيفية 
٠‏ التي عن طريقهسا يتم تنفيذ جميسع 
الأهداف المأمولة. 


[5-15] المنهج (تجريب): 

| 
وتعني تجريب للمناهج الدراسية قبل 
تعميمها في عدد محتود من المدارس 
والفصول ٠‏ بغرض التأكد من صلاحية 
المنهج المطور ء وإجراه التعديلات 
الميدانية. ويشارك في التجريب أطراف 
العملية التربوية من خبير مناهج ٠‏ وموجه 
ومعلم ٠‏ وتلميذ وولي أمر . بهدف 
التوصل إلى الصصورة المناسبة للمنهج. 
[ك5ه ١‏ -؛] المنهج (تصميم): 

رجنوع]1 

وضم الصورة العلمة للمنهج ٠‏ وهي أكثر 
تفصيلاً من مخطط المنهج ٠‏ وتضم هذه 
الصورة العلاقة التفاعلية بين مكونات 
المنهج من: أهداف محتوى وطرق 
وأساليب ووساتل ٠‏ وأنشطة وتفويم. 


[كهد-ه] المنهج (تطوير): 

امع ماع جع 
إصدار القرارات بشأن تنفيذ الإجراءات 
العملية لتطوير المواضع التي تحتاج إلى 
منظمة وليست ارتجانية » تقوم على الأدلة 
العملية و الدرلسات للميدانية والتحليلية. 
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[1-1] المنهج (تعريف): 

ممةننمةاء1 

* يعني المسنهج في اللفة: الطريمسق 
الواضح. ويقابل المعنى السابق في 
اللغة الانجليزية كلمة #8ناللت كنات » 
وهي مشتقة أصلاً من الكلمة اللاتينيسة 
11616 التي تعني: ميدان للسسباق. 
ويمكن رد لفظة 'منهج' إلى أصسولها 
اليونانية على أساس أنها مشتقة مسن 
كلمتسين يونانيتين تعنيان 'تبعا" و 
'طريقة"' لذا تعني لفظة 'منهج': وفقا 
لطريقة أو تبعا لطريقة. 

* وعلى هذا ٠‏ فان أفضل ما يعرف به 
منهاج التعلم - بالمعني القاموسي - 
أنه: الطريق الذي يسلكه المعلم أو 
المتعلم ٠‏ أو أنه المضمار الذي يجريان 
فيه سويا بغية الوصول إلى أهداف 
التربية. 

* ويعني ما تقدم: أن المعلم ؛ أو المتعلم » 
أو المعلم والمتعلم معا إذا اتبعا هذا 
المنهج كما يجب إتباعه ٠‏ فإنهما يحققان 
- لا محالة - الأهداف التربوية 
المنشودة. 


* أما المعنى التربوي الشائع والمتداول 
للفظة “منهج فهو المفهوم التقليسدي 
للمنهج ء وهو على النحو التالي: 


مجموعة من الدروس أو المقررات 





التي نقدمها المدرسة ليتعلمها إلتلاميذ 
بقصد الحصول على شهادة في مجال 
دراسي (درجة علمية). 

أنه: 


- مجموعة من المقررات أو المواد 


الدراسية التي تلزم للتخرج » لو 
الحصول على درجة علمية في ميدان 
رئيس من ميادين الدراسة ٠‏ مثل: منهج 
المواد الاجتماجة .أو منهج 
للرياضيات. 


- خطة عامة شاملة للمواد التي ينبغي أن 


بنرسها الظبرة المدرسة احسل على 
درجة علمية (شهادة) تؤهله للعسل 
بمهنة أو حرفة. 


- مجموعة من المقررات والغبسرات 


يكتسبها التلميذ تحت توجيه المدرسة أو 
الكلية. 


* والحقيقة أن لفظة 'منهج' كان لها فمسل 


السحر في نفوس للتربويين ٠‏ لذا 
تطوير المفهوم التقليدي للمنهج. ولمل 
التعريف التالي من أهم تعريفات المنهج 
التقدمي (الحديث): 

مجموعة الخبرات الثقافية والاجتماعية 
والرياضية والفنية ... الخ »ء التي 
يكتسبها التلاميذ من المدرسة ٠»‏ فتجعلهم 
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قادرين على تطوير مباوكهم 

وشخصياتهم ٠‏ كما تحقق لهم النمو 

العقلي والوجداني والجسماني. 

ولقد تطور التعريف الأخير » فأخذ 

الصديغة التالية: 

جميع الخبرات الثقافية والاجتماعية 

والرياضية والفنية .. الخ ء التي 

يكتسبها المتعلم داخل المدرسة 

وخارجها مضافاً إليها أنواع النشاطات 

والممارسات التي تسهم في تحقيق 

الأهداف التربوية الصحيحة ٠‏ بشرط أن 

يتم هذا وذلك تحت إشراف المدرسة. 

أيضا . ظهرت للمنهج تعريفات متعددة 

تعكس وجهات النظر المختلفة نحصوه » 

ومن هذه التعريفات نذكر الأني: 

)١‏ مساق دراسي منظم في المدرسة 
أو الجامعة (قاموس أكسفورد). 

*) جميع الخبرات ذات المعنسى » 
والأنشطة الهادفة ٠‏ التي توفرها 
المدرسة وتوجهها من أجل تحقيق 
أهدافها. (آدمز كصسول4). 

*) سلسلة متتالية من الخبرات 
المحتملة الكامنة. (استندلر 
)5 ). 

4:) جميع الخبرات (النشسساطات 
والممارسات) المخططة ٠‏ التي 


توفرها المدرسة لمساعدة الطلاب 
على تحقييى النتاجات (العواند) 
التعليمية المنشودة ٠‏ إلى أفضل ما 
تستطيع قدراتهم. (نيجلي 
لود 3). 

©) إن المنهاج المدرسي ليس مجرد 
الأهداف والمضامين المخططة 
فحسب ء بل التواصل الذي يتم 
بين المعلم والطلاب في غرفة 
الصف. (باروئز 5موعو8). 

5) يحدد المنهاج المدرسسي 
الموضوعات التي ينبغي تغطيتها 
إلى حد ماء والطرائق 
والأساليب التي تستخدم في كل 
موضيوع ١‏ وفي كل سنة من سني 
المدرسة. (من كتاب: الخطة 
النموذجية لتأسيس المدرسة). 

*) الخبرات التي تقدمها المدرسة من 
خلال ثلاثة أنواع من البرامج: 

- برامج دراسية ؛ وهي خبرات 
الماضي ٠‏ والهدف منها تقل 
الثقافة من جيل إلى آخر. 

- برامج نشاط ٠‏ وهي خبرات من 
الحاضر ء والهدف منها 
استكشاف قدرات الطالب 
ومواهبه وتنميتها. 


- برامج توجيه ٠.‏ وهي خبسرات 


ا لي 
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الماضي والحاضر والمستقيل . 
والهدف منها مساعدة الطاللب 
على أن يحقق ذاقه ويساعد 
نفسه. (أوليفر 00608). 
+) ما يحدث للطلاب في المدرسة 
نتيجة ما يقوم به للمعلمون. 
(كانساس د5هكمفة1). 
؛) ذلك الجسم من المحتوى التعلمي 
الموجه نحو القيم والأمداف 
التعليمية المنشودة. ويوجد إما 
كوثيقة مكتوبة ٠‏ أو يكون فسي 
ذهن المعلمين . بحيث أنه عندما 
توجه طاقة التعليم ٠‏ فإنه يحصدث 
تغيرا في سلوك الطالب المستعلم. 
(إتلو وملما). 
٠)سلسلة‏ منظمة من النتاجات 
التعلمية المقصودة. (جونسون 
و#مكصط0 ل). 
١١)للمحتوى‏ للتعليمي الذي يقدم إلى 
الطلاب. (ماكيا هلع3212). 
١١)تتابع‏ الخبرات المناسبة التي 
تضمنها المدرسة بهدف مساعدة 
الأطفال والشباب على خسن 
التفكير والأداء الجماعي. (سميث 
وآخرون 5«عط0 24 تلانه5). 


؟١)كل‏ تعلم تخططه المدرسة وتوجهه 


٠»‏ سواه نفذ بصورة فردية أو 


جماعية ٠‏ وسواء أكان دلخل 
المدرسة أم خارجها. (كيسر 

5)برنامج مسن الأنشطة مخطط 
بطريقة تجعل التلاميذ يحققون - 
بقدر إمكاناتهم - أهدافا معلومة 
محددة. (هيرست 56نلك1). 

)جميع الخبرات التي يحصل عليها 
المتعلمون بإشراف وتوجيمه 
المدرسة. (دول لله2). 

75)محاولة لإيصال للمبادئ والملامح 
الضرورية التي تتضمنها فرضية 
تربوية » بشكل منفتح للتمعن 
والتدقيق النقدي ٠‏ وقابل للترجمة 
(لورنس ستنهاوس). 

)نلك التخطيط المنظم والمنقح 
والمرتب للنشاط والخبرة ... هو 
صناعي ومختار ومنظم ٠‏ مطور 
بدقة وبطريقة تساعد على تمجيل 
وإسراح عملية الحياة الحقيقة. 
(ماسجروف). 

4 تمليم يخطط له ويورجه 
بواسطة المدرسة ليكتسب للمتملم 
خبرات معينة وليمارس نشاطات 
معينة ء سواء تم ذلك داخل أو 
خارج المدرسة . من أجل تحفيق 








الأهداف التريوية السليمة. 
والمنهج بهذا المعننى ٠»‏ لين 
مجموعة حوادث أو تراكم 
معلومات أو مجموعة معارف ٠.‏ 
بل هو بمثابة المخطط الهندسي 
للعملية التعليمية المصمم حول 
مبدأ منظم ومنسق. هذا التصميم 
الهندسي (المنهج): 

أ- ينظم سياقاً متتابماً سن 
المواقف التعليمية ٠‏ يبني كل 
واحد منها على ماقبله 
ويهيئ لما بعده. 

ب- يضع تقديرا لسسرعة سير 
وتقدم التعليم » وما يتطلبه 
من توفير للوقت اللازم 
بصورة تتناسب مع الفسروق 
الفردية بين التلاميذ. 

ج- يستخدم ما ثبتت صسلاحيته 
من مبادئ التعلم وأساليب 
التعليم والتقويم. (سعاد خليل 
إسماعيل) 


8)المنهج مجرد اسم لنمط منظم من 


والوصف الكامل للمنهج له ثلاثة 

مكونات على الأقل: 

أ- مايدرس 3 أي 'المحتوى' أو 
'المادة الدراسية' للتعلم. 
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ب- كيف تجري الادراسة 
والقدريس ٠‏ أي طريقة . 
التعليم. 

ج- متى تقدم هذه المواد المختلفة 
٠‏ أي نظم التعليم. (فينكس). 

* على الرغم من وجود تعريفات عديدة 
للمنهج التربوي والتي ذكرنسا بعضها 
فيما تقدم » فإنه لا يوجد تعريف قاطع 
مانع لتحديد أدواره وتحليل الأدوار التي 
يقوم بها بالفمل. فتعريفات المنهج 
تتراوح بين كونه 'تراكمات المعرفة 
المنظسة. ...إلى كوكه ستو ولساليت 
ومعارف ووجدان ومهارات ... إلى 
كونه منظومة تكنولوجية إنتاجية. 

* على الرغم من شمولية التعريفه عند 
المتخصصين ليتضمن جماع الأنشضطة 
التي تتم تحت إشراف المدرسة بما في 
ذلك الأهداف والمحتوى وطرق 
التدريس والتقويم ٠‏ فإن صناع المناهج 
ومنفذيها لا يرون فيها سويى المواد 
والمقررات التي تدرس. 

0-1 المنهج (تقويم): 

دمع وساودع 

* هو العملية التي من خلالها يتم تطبيهق 
بعض الإجراءات والأساليب ٠‏ بهدف 
الحكم على المنهج » من حيث: مناسبة 
المحتوى ٠‏ فاعلية طسرق التدريس 


ل 
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والأنشطة التعليمية المستخدمة » مدى 
توافر مصادر التعلم ٠‏ سلامة أساليب 
التقويم. 

* مجموعة الإجراءات والأساليب 
المستخدمة لتعرف مسدى صلاحية 
المنهج بكامل مكوناته وأبملاه: أهدافه » 
ومحتواء » وأنشطته » ومصادر تعلمه » 
وأساليب تقييمه ٠‏ ومدى تحقيقه 
للأهداف المستوفاة منه. 


[8-101] المنهج (تنظيم): 

0 سوج 0 
تمني لفظة تنظيم أن ترتب وتشكل البنيسة 
الكلية للأجزاء المتناسقة والمتداخلة أو 
الأجزاء المتناظرة. وبالنسبة لتنظسيم 
المنهج » فإن هذه الأجزاء هي عناسر 
المنهج. لذا » فان تنظيم المنهج يدل على 
معنى أوسع وأشمل » لأنه يعتمد على 
تعريسف المنهج ؛ أي يعتمد علي 
استخدامات المنهج الوظيفية ٠‏ وعلى 
نوعية وخصوصية عناصر المنهج التي 
وينبغي التنويه إلى أن لفظة التنظيم 
الخصوصية. ففي المستوى الأكبر » تشير 
مثل: التعليم الابتدائي والتعليم الثانوي » 
أو بين برامج التمليم » مشل: للبرامج 


العامة أو المهنية. وبالنسبة للمستوى 
المتوسط ١‏ فإن اللفظة تشير إلى تنظسيم 
منهج المواد الدراسية » حيث يتم تكوين 
المنهج وتشكيله. وفي المستوى الأصغر » 
تشير اللفظة إلى تنظيم المادة العامية أو 
الوحدة الدراسية. 
وحيث أن المنهج هو خطة للمتعلم » لذا 
على تنظيم التركيبات المختلفة لمجسالات 
المعرفة التي يتضمنها المنهج ٠‏ بل يجب 
يأخذ في الاعتبار كل الجوانب المرتبطة 
وإذا اقتصر حديثنا على تنظيم المنهج ؛ 
فهو: للعملية التي من خلالها وعن 
طريقها يتم ترتيب ما تم اختياره مسن 
معارف ومهارات وقيم حول مركز معين 
حتى يكون له معنى وامستمرارية » 
ويمكن تقديمه للمتعلم ٠‏ ويحقق أهداف 
التربية بأكبر فعالية وكفاية ممكنة . 
ولكي يكون أكثر ملائمة للتعليم والتعلم ؛ 
ويكون برنامجاً تربوياً متناسقا متوازناً. 
والأبعاد الرأسية والأفقية لتنظيم المنهج: 
لمخصمع ه11 لهة لدعتاس “3 
ودونعصعدم:2 تدل على تنظيم المنهعج 
وفق ترتيب منظم ومنسق لكل عناصر 
المنهج. وعلى الأقل » يوجد بعدان لتنظيم 
المنهج غاية في الأهمية ٠‏ لما لهما من 








دلالة ٠‏ فإذا فكرنا في الأحداث التعليمية 
كات [3ه6360ناله ء مثلما ما يعدث 
على طول خط الزمن » فيمكننا وصف 
هذه الأحداث كما تحدث كلها في الوقت 
نفسه ٠‏ أو كما يحدث كل منها في تتابع 
زمني. ويختص البعد التكويني لتنليم 
المنهج بالارتباطات التعليمية ذات العلاقة 
بالموض وعات الخاصة أو المقرر. 
ويختص البعد التتابعي بمايلي 
الموضوعات الخاصة أو المقرر. 

ومن المعروف قي المناهج ٠‏ أنه يستم 
تحديد خط الزمن الاعتباري على المحور 
الرأسي. أما تنظيم المنهج المقبول الذي 
يصف تكامل وترابط المحتوى التعليممسي 
المشترك في زمن الحدوث ٠‏ فيسمى 
التنظيم الأففي. والشكل الخاص بتنظيم 
المنهج الذي يصف تتابع المحتوى يسمى 
التنظيم الرأسي. 

ويشمل التنظيم الأفقي للمنهج: المعنسى 
والتنسيق (أي: الترتيب والتنظيم) ٠‏ حيث 
تتم جدولة موضوعات المواد الدراسية 
سبيل المثال: التناسبق في الرياضسيات 
والأحياء والفنون ٠‏ أو دراسة حساب 
التفاضل كمتطلب أساسي لدراسة 
الفيزياء). أيضأ ٠‏ يظهر التنظيم الأفقي 
قيمة توفير الترابط والتطابق الاجتماعي 
والشخصي لموضوعات المحتوى » مسن 
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خلال دراسة أي مشروع تعليمي. 
وبالنسبة للتنظيم الرأسي للمنهج » فينبغي 
أن يضمن توقير الاستمرارية ٠‏ بحيث يتم 
بناء المحتوى الجديد على أساس المحتوى 
السابق الذي تم تدريسه ٠‏ وبحيث يكون 
هذا البناء الأساس لبئاء المحتوى اللاحق. 
إن تتابع المهارات والمفاهيم من أجل 
تحقيق تعليم أفضل ومؤثر » هو الهسدف 
الأساسي للتنظيم الرأسي للمنهج. 
[1-!] المنهج (دليل): 
10 

ويمكن أن نطلق عليه الكتاب المصاحب » 
ويقوم بإعداده المسئولون التربويون في 
المستويات العليا ٠‏ ويحددون فيه كل ما له 
علاقة بالمنهج » بدها من فلسفته إلى 
أساليب تقويمه. ويتم تقديم هذا الدليل 
لصانمي المئاهج » ليسترشدوا بما جاء فيه 
٠‏ عند تصميم المنهج في صورته الأولى 
]٠١-101[‏ المنهج (ضبط نوعي): 

اناده ) خالون0) 
هي العملية التي تتحدد في ضسوء نتائج 
التقويم النهائي للمنهج ٠‏ إذ أن المعلومات 
والبيانات التي يتم الحصول عليها ٠‏ قد 
تظهر أهمية تحقيق الضبط النوعي للمنهج 
صورته النهانية. وتقل درجة الضبط 





النوعي للمنهج ١‏ إذا تحقفت الف _وابط 

الموضوعية عند تنفيذه ٠‏ وإذا زادت 

التفاعلات الإيجابية لكل من المعلم 

والمتعلم عند استخدامهما للمنهج. 

]١١-1551[‏ المنهح (عالمية): 
دم سمعنلوطو!ن) دمقدع أ لهمه مقدوعنه] 

* مدى مراعاة المنهج للواقعم اللعمالمي ٠‏ 
ومواكبته للمتفيرات الدولية ٠‏ بهدف 
تكوين عقلية قادرة على التفاهم الدولي 
ومسايرة المتفيرات التي تحدث في 
العالم ٠‏ مثل: مراعاته للتربية من أجل 
السلام والتفاهم الدولي وحوار 
الحضارات والقضايا البينية التي تحدد 
حياة الإنسان على الأرض. 

* وتمني أن يمكس المنهج القضايا 
الوافمية للتي نهم الإنسان في كل مكان 
؛ مثل: تحقيق للسلام اء مقابلة التطرف 
والإرهاب ؛ المحافظة على البيئة » 
...الخ. وذلك بهدف إكساب المتعلم 
العقلية الدولية التي تسؤمن بالمواطنة 
على المستويين: المحلي والعالمي معأ » 
والتي تعمل على تعريفه بالمتغيرات 
والتغفيرات التي تحدث على ممستوى 
جميع دول العالم ٠‏ من حيث أسبابها 
وتداعياتها ٠‏ ومقابلتها في بعض 
الأحيان. 





المناهج وطرائق الس 
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]15-16١[‏ المنهج (عمليات): 
ومعووف 20 
وتتضمن جميع العمليات ذات العلاقة 
المباشرة للمنهج ٠‏ من بدالية الطريق حتى 
نهايته. لذا ء فإنهسا تتضمن جميع 
العمليات: بدءا بمملية التخطيط ٠‏ ونهاية 
بعملية تنفيذ المنهج في صورته النهائية. 
]١5-165[‏ المنهج (قاعدة): 
ميايانا 

وتتمثل في الظسفة والأفكار والأهدلف 
التي تقوم عليها عملية تخطيط المنهج. 
4-11 0 تلمنهج (قومية): 

مسكثله سم تمل 
وهذا الاتجاه على طرف نقيض من 
عالمية المنهج ١‏ إذ يكون الهدف الأول 
والأخير لقومية المنهج ؛ هو عكس قضمايا 
الأمة فقطاء بهدف تقوية انتماء الأفراد 
للمجتمع ٠‏ وبهدف خلق رأي عام موحد 
على المستوى القومي. وقد تكون قومية 
المنهج ٠‏ من الأسباب الأساسية أمقاومسة 
للمتغيرات للحديثة والتعديلات للجديدة ٠‏ 
حتى وإن كانت مفيدة ونافمة ٠‏ بحجمة 
المحافظة على للتراث والقومية. 
[1ه١5-1١]‏ المنهج (قيادة): 

منتطاوعلهمع ]1 
ويقصد بها أن المنهج هو أداة التربية 
الأساسية لتحقيق أهدافها ٠‏ من حيث تنفيذ 





7 زيك الشيكاك 





حرف الميم تبي 7 
التغيرات في الاتجاهات والقيم والمهارات مجموعة الموضوعات المعرفية التسي 
... نحو الأفضل ؛ التي تمشل المسعى تتضمنها الكتب المقررة في المراحل 
الرئيس للتربية في كل زمان ومكان. الدراسية المختلفة. 

]١5-165[‏ المنهج (لا مركزية): عند اختيار المحتوى 06 دمتاعع561 

لقعنوع مول معاون يجب مراعاة الآني: 

ويقصد به عدم وضع مناهج موحدة على * بعد تحديد أهداف المنهج 
المستوى المركزي ٠‏ وأن يستم وضع التربوي » فان العملية التالية 
المناهج التي تناسب المجتمعات المحليسة لذلك تسمى اختيار المحتوى. 
المختلفة » بحيث يراعي في بناء كل حيث تتم عملية اختيار 
منهج ما يناسب المجتمع الذي يطبق فيه ١‏ المدتوى وفق عديد من 
من حيث طبيعة وكينونة مجتسع المعلمين المعايير 1622© ٠‏ وذنلك 
والمتعلمسين » ومن حيث الممستوى مثل: 

الاقتصادي والاجتماعي . ومسن حيسك - الأهمية والحداشة 
كثافة إعداد للمتعلمين » ومن حييتك قبول ,الوطظينية. 


أو رفض بعض الأفكار في هذا المجتمع 


٠‏ . + بط و .- - أ امكانية التتذ لتدنليم فق 
؛ وهن حيبت مدى انتشار الأمية يمير نب 59 


[؟١]‏ المنهج (محتوى): مراعاة الاتساق بسين 

اا المحتوى والأهداف . 

0" كذا إسهام المحتوى في 

على اساس أن المحتوى )مده ©: تمقيق الأهداف الكسي 
* يعكس المحتوى الموضوعات سبق تحديدها. 

المتضدنة فيه: إذا أخذنا في الاعتبار أن 

* بالنسبة لمحتوى المنهج ٠‏ فهو يشمل المعايير بمثابة مجمورعة من 

المادة العلمية والأنشطة والممارسات الأسس والآراء المحصلة لكثير 

التي يتضمنها هذا السحتوى. من الأيعاد النفسية والاجتماعية 

* بالنسبة للمحتوى الملمي للمنهج ٠‏ فهو والعلمية والتربوية التي تشتق 


من داخل الظاهرة نفسها 





حرف الميم 
المطلوب الحكم عليها ٠‏ وبذا يتم 
تحديد المعايير في ضوء 
الخصائص الواقمية للظاهرة. 
ذأ » في ضوء الممايير التي 
تشتق من كينونة المنهج نفسه ٠‏ 
أساسها يتم اختيار محتوى 
المنهج. ومن هذه المقالييس ٠‏ 
نذكر الآتي: 
- المقيس المبضصر 
عتساكك 11 نتععمل©ط ٠‏ 
المباشرة التي تكسب 
التلامية: الممارف 
والسهارات والقيم 
والاتجاهات ٠‏ المطلوب 
محتوى المنهج. 
- المقيس النشي 
لمعته مامطء روم 
ع#ركت]١! ٠‏ حيسث 
يراعي أن يكون محتوى 
المنهج مناسباً لمراحل 
نمو التلاميذ ٠‏ وقدراتهم 
واس ستداداتهم » 
وميولهم ٠‏ وأن يساعدهم 
كذلك على التكيف مسع 
المجتمع الذي يعيشون 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


فيه. 


- المقياس الاقتصادي 


عككك4ا عنتصممموط 
؛ حيث يراعي للموازنة 
بين لمحتوى 
والإمكانات المادية 
المتوافرة » وبذا يحقفق 
هذا المحتوى أهدافه عند 
تدريسه. 

المتهِس القسومي 
#سنجتعاةا لقممنواا ٠‏ 
حيث يراعي أن يعكس 
المحتوى الفلسفة للسائدة 
في المجتمع . وأن 
يركز على الأفكار 
والتشريعات والقوانين 
المعمول بها. 
المقهيس العملمي 
مك1 لتطما0 ٠:‏ 
حيث يتضمن المحتوى 
والمش كلت ذات 


ويسهمون في حلها. 


وبنايات المحتوى اعنو 2 
50115 تتحقق بعد تحديد 
الأهداف واختيار موضصسوعات 


حرف الميم 


المنهج (المادة العلمية) » وتلك 
في مدى معين ٠‏ ووفق تسلسل 
محدد ء ويكون في شكل خبرات 
واعتماداً على درجة التنظيم 
الأفقي أو الرأسي ٠‏ يمكن فرض 
المحتوى بوجهات نظر مختلفة ٠‏ 
وذلك ما يوضحه الحديث التالي: 
#يمكن أن تكون مكونات 
المحتوى منفصلة وغير 
مترابطة ٠‏ أو على الأقل تكقون 
مستقلة + كما في الشكل: 


نا خا لعا انا 


وفي هذه الحالة » لا يوجد ما 
يؤكد أن التلميذ يعرف أي شئ 
عن الخصوصيات أو الخبرات 
السابقة. لذا » يجب أن يتميز كل 
مكون من مكونات المحتسوى 


بالاكتفاء الذاتي. 
«*يمكن أن تكون [] 
مكونات المحتوى 
0 
خطي ٠‏ كما فسي 


: 
حيث يتطلب فهم ل 
المنقاهيم 


والمهارات في أي 


مكون ؛ إتقان المفاهيم 
والمهارات السابقة الموجودة في 
المكون السابق. لذا ٠‏ ينبغفي 
إتباع أساليب التعلم الفردية التي 
تقوم على أساس استراتيجيات 
التعلم للإتقان. 


٠يمكين‏ أن تكون مكونسات 
المحتوى في شكل هرمي مدرج 
(أي عتبات الهرم في شكل 
أفقي) ٠‏ كما في الشكل: 





[كه ١‏ -ذما] المنهج (مخطط): 
ل ]نا 
* يمكن تعريف التخطيط ممنهمدام 
دم نانوقء2 بأنه العملية التي تتضمن 
تحديد مجموعة مسن الإجراءات 
والقرارات بهدف الوصول إلى غايات 
محددة ٠‏ على أن يتم ذلك على مراحل 
معينة ٠‏ وخلال فترات زمنية مقررة » 
بشرط أن تستخدم كافة الإمكانات 
المادية والبشرية والمعنوية المتوافرة 
حالياً ومسستقبلاً بأكبر كفاءة ممكنة. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





* وأيضاً » يعرف التخطيط بأنه النهج 
الذي يتم فيه رسم وتحنيد الخطط » 
التي يجب إتباعها في توجيه النشاط 


البشري ٠‏ لتحقيق نتائج بعينها خلال 
فترة زمنية محددة. 


* ويستوجب إتباع أسلوب التخطيط 
المنظم وضوح للفلسفة الاجتماعية التي 
ينبغي أن يلتزم بها المجتمع » وأن 
يتحرك وينمو في حدود أبعادها. ومن 
ناحية أخرى ٠»‏ يحدد أسلوب التخطيط 
المنظم الأهداف المطلوب تحقيقها ٠‏ إذ 
أن تحديد الأهداف يساعد على تحديد 
الوسائل التي عن طريقها ء يمكن 
تحقيق هذه الأهداف. وبمعنى آخر ٠‏ 
فان الأهداف والتخطيط يعتبران وجهين 
لعملة واحدة + فدون تحديد أهداف لن 
يكون هناك تخطيط ٠‏ كذلك دون 
تخطيط لن تتحقق الأهداف. 

* ويعني التخطيط التربوي لهمههتنصضدشضآ 
همنممدا2 ٠‏ للقدرة على السيطرة على 
جميع الموارد المتاحة » أو التي يمكسن 
توفيرها ٠‏ بحيث يعسن اس تخدامها 
وتنميتها كمأ وكيفاً بصفة دورية لصالح 
للعملية التعليمية » ولصالح المتعلمين. 

* يعتبر التخطيط التربوي أداة لترشيد 
إرادة التغيير » في إطار الاختهار 
التربوي » وفي أطر الاختيارات 
الاقتص أدية والاجتماعية والفلسفية 


حرف الميم 


* يبدأ التخطيط التربوي بإجراء مسح 


متكامل ؛ لمعرفة الواقع المراد تفهييرء 
من حالة التخلف المركبة إلى حالة 
التقدم المتكامل الجوائب المطلوب 
تحقيقه والوصول إليه » وذلك يستوجب 
وجود الكقوادر المتخصصة للقيام 


* التخطيط ١‏ لا ينتهي بأنتهاء الصسياغة 


للخطة ٠‏ أو حتى بالشروع في التنفية 
لمحتوياتها » بل يستلزم أن يعبر عن 
كل هدف من أهداف الخطة بمقانئير 
رقمية قابلة للتحقيق والمتابعة ونقيسيم 
الأداء : ومضهزياً بسوابات وختلواك 


* يجب توفير الوسائل الضرورية لتحقيق 


الأهداف آلتي تتضمنها الخطة » حتى 
لا تظل الخطة مجرد تنبؤات تأشيرية. 
أيضا ٠‏ يجب أن تكون أي خطة تربوية 
نوأة وبذرة لخطة تالية » وذلك ضمانا 
لاستمرارية العملية التخطيطية للتقدم 
والتطور للتربوي. 


تماما من الناحية النظرية ء بمعنى أنها 
قد تكون سليمة حسابياً على الورق ٠‏ 
إلا أنها لا تدخل حيز التنفيذ يسبب عدم 
توافر الشروط الضرورية واللازمة 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





للقيام بتنفيذها وتحقيقها. 
* عند الحديث عن موعد ع التخط : 


بهدف تصميم أحد البرامج التربوية » 
نستطيع أن نتبين أن القسرار الخفاص 
بذلك ٠‏ يمكن أن يشير إلى مستوى 


الدراسية من ناحية » والخاص بوضلع 


خطط تقسيمات المنهج من ناحية 
أخرى. ويعني ذلك ٠»‏ أنه عن طريق 
التخطيط ٠»‏ يمكن أخذ قرار محدد على 
درجة عالية من التخصص يحمل بين 
طياته مقررأ تعليمياً متخص صا . أو 
يشير - على أقل تقدير - إلى أطسر 
محددة من عناصصر المنهج. 

* أن البرامج التربوية »ء سسواء أكانت 
مندرجة ضمن خطة طويلة الأمد أم 
قصسيرة المدى . وسواء أكانت 
مختصرة أم في صورة برامج دقيفة 
موضوعة بعناية » وسواء أكائت 
مناسبة للتلاميذ أم غير مناسبة » فإنها 
تعكس بصورة ولضحة مدى الجهد 
المبذول في إعدادها. وبمعنى آخر ء 
فإن مسدى كفاءة تخطيط البسرامج 
التربوية » تحدد ما يجب عمله أو 
المسموح بعمله ء مع مراعاة أن هذا 
التخطيط يعتمد بدرجة كبيرة على كل 
من المحتوى المراد تضمينه بالبرنامج 
: كما يعتمد أيضاً على وجهسة النظر 


حرف الميم 





الخاصة بتنظيم المحتوى وعلى 
الأساليب المطلوب إتباعها ٠‏ والأخذ بها 
عند التدريس والتقويم. 

وعلى الرغم من أن المفاهيم والمهارات 
في المكونات قد تكون غير مترابطة .. 
والمهارات الفرعية الجديدة. 


. / ب أن ب م تخط 1 ٠‏ 


لنطنة21 تسايهترن) في البداية 
على أساس المعرفة الواقعية لصورة 
المجتمع والحقائق الاققصادية 
والاجتماعية والفلسفية القائمة فيهه 
وعلى أساس المعرفة التامة بخصانص 
ومطالب نماء المتعلمين » وبذا تكون 
الغايات المخططة متلائمة مع حقيقة 
الوضع القائم » فيمكن اختيار الوسائل 
الواقعية التي توصمل لنفي هذا الواقسع 
الموروث وإحلال الوافع المنشود. 


* إن نقطة البداية بالنسبة لتخطيط المناهج 


التربوية هي واقمية البيانات الإحصائية 
٠‏ وعلمية التنبؤات للأغراض المنهجية 
المستهدفة ٠‏ إذ أن وضع غايات غير 
واقعية يتضمن بالضبرورة استخدام 
وسائل غير وافعية. 


* يجب أن يتميز التخطيط في مجال 


المناهج بجانب صفة الواقعية ٠‏ بصفة 
الشمول. 








مسمس ل للللسس ل حتف الميم 
* يجب أن يتسم التخطيط في مجال الخطة. 
المناهج التريوية بوجود مركز تتمركز * يجب أن يستند التخطيط في 
فيه مسألة اتخاذ القرارات التخطيطية 0 جد 


المناهج إلى الدعاتم التالية: 
الرئيسة » وأن يكون له صصفة الإلزام ' 
على كافة المستويات مما يبرز ضرورة - إستراتيجية تتضمن للغايات الشاملة 
المشاركة الفعالة لقطاعات عريضة من للمناهج المطلوب بنائها أو تمديلها أو 
الوسساهين فى فنسيافة التدرارك تطويرها. 
التخطيطية ٠‏ وذلك قبل أن تأخذ هذه -سيسفك ووسال مدهجية وغير مديبية 
القرارات شكلها ومحتواها النهائي. مناسبة. 


* يجب أن يكون العمل التخطيطي في - خطط تنفينية في إطار الإمكافات 


ميدان المناهج قاتمسا على مركزية للمتاحة والمحتملة. 
التخطيط والمتابعة والمراقبٍة وتقييم 2 * يجب أن يراصل الجهاز التخطيط 


الأداء من ناحية ؛ وقائماً على لا 
مركزية التففيذ من ناحية أخرى ٠١‏ 


أنه ما يكاد ينتهي من وضع خطة منهج 


بشرط أن يتداخل ويترابط عضوي 
الجانبان السابقان - المركزي 
واللامركزي - في عملية واحدة. 

” يستدعي العمل التخطيطي الشامل في 
مجال المناهج أن تكون أجزاء الخطة 
الشاملة متكاملة عضويا ٠‏ وأن تشكل 
في مجموعها وحدة متكاملة متناسقة 
ومبررة علمياً » مع تشخيص للحلقة 
المركزية التي يخضع لها سلم 
الأولويات السخططة ٠‏ ومع مراعاة أن 
التناسق بين الأهداف بعضها البعض ٠»‏ 
وبين الوسائل بعضها البعض ١٠‏ وكذلك 
بين الأهداف والوسائل للمستخدمة 
لتحقيقها » مطلوب لضمان تجساح 


ما حتى يتابع تنفيذها ويقوم بتقويم 
أدائها » ويستخلص منها الدروس ٠»‏ 
ويفترض أن يستفيد منها عند الشروع 
بإعسداد خطسة لاحقة ء ونلك لأن 
التخطيط - كما ذكرنا في حديثنا آنف 
الذكر - عملية مستمرة ٠‏ وكل خطة 
بمثابة حلقة واحدة من حلقاته المترابطة 
ولكل خطة بداية وتاريخ محدد 
لنهايتها » ومأ بينهما يسمى يدورء 


* ويتمثل اهتمام النين يتحملون مسنولية 


تخطيط المنهج ٠‏ في تنظيم النشغاطات 
التعليمية » من أجل نماء التلاميذ 
الجسمي ٠‏ والعقلي ٠‏ والماطفي ١‏ وعليه 


المناهج وطرائق اله د زيد الخيكات 





يتم تحديد العنوان فقط + الذي يساعد 
في تحديد الخبرات والرغبات التعليمية 
للتلاميذ. إن العنوان مسيكون بمثابة 
الحافز الذي يدفع التلاميذ للبحث عسن 
الإجابة على الأسئلة. ولحل المسائل » 
ولنمازسة التخيل + وللتشازكة فسن 
التشاطات التعليمية ذات الفائدة. وبذا » 
يكمن دور المعلم في تأمين الجو 
التعليسي المناسب ١»‏ وفي تهيئة 
اللروف التي تسهم في زيادة الدافعية 
عند التلاميذ ٠‏ فيقبلون على التعليم 
بقناعة تامة. 

لذا ٠‏ يحاول واضع المنهج اقتراح شتى 
أنواع الخبرات ء والنشاطات والعمليات 
.. الخ ء التي يمكن أن تسهم في بناء 
ونماء المهارات العقلية ذات المستوى 
العالي ٠‏ والتي تسهم أيضاً في التقليل 
من التركيز على ذكر الحقائق وإعادتها 
(الحفظ والاستظهار) ٠‏ أو التركيز على 
أهداف قد يصعب تحقيقها. 

* ويمكن تلخيص النقاط الرئيسة الخاصة 
بتخطيط المنهج في الآتي: 

.١‏ يشغل تخطيط المنهج حيزأ يمتد 
ابتداء من أنواع القرارات التي 
نتسم بالعمومية » والتي يقدمها 
غير المتخصصنين ممن يخدمون 
بأي درجة من الدرجات في 
مجال تقديم البرامج التربوية » 


حرف الميم 





إلى أنواع القرارات الدقيقة جدا 
والمحددة للغاية التي يصدرها 
المتخصصون في مجال تطوير 
المناهج ٠‏ وذلك بالنسبة لمحتوى 
وأيديولوجية وأهداف المنهج ٠‏ 
الذي قد يخدم ملايين التلاميذ. 
وعليه ٠‏ فان تخطيط المنهج لا 
يقتصر على مستوى وأحد » 
لتحديد بنيته وأطره وطلرق 
تدريسه ووسائل تفويمه ولمسن 
يقدم ٠‏ وغير ذلك من الأمور 
المهمة التي تسستوجب عملا 
مستمرا وشاقا ودؤوباً. 

”. إن تخطيط المنهج هو أحد 
اعتبارات الثقافة المدرسية 
المهمة التي يجب تحقيقها » لأنه 
تبعا للنظام التربوي المعمول به 
في مدارسنا ٠‏ تكون الحاجة 
ناة لتفصسون عت علط 
طويلة المدى . والحصول على 
مواد مكتوبة ٠‏ لتحديد خطة 
العمل في المنهج ٠‏ ولتحديد 
هيكله وأبعاده. 


* يستطيع أي معلم تطوير الخطط قصيرة 


المدى عند قيامه بالتدريس داخل 
حجرات الدراسة ٠‏ إذ أن لكل معلم 
الخطط التي يأخذ بها ٠‏ والإستراتيجية 
التي يتبعها. وبعامة » مع تغيير الزمن 
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» ومرور الوقت ء قد تتخير الملاقة بين لأن المنهج في حقيقة الأمر له وجود 
محتوى المنهج ووجهة النظلر عن طبيمي. وبالتالي فهم يترجم ويحسم في 
الدور الأساسي الذي يمكن أن يقوم به مجموعة من الخامات والأدوات ٠‏ للتي 
المعلم. قد تكون في صورة موضوعات: علمية 
* وبالنسبة لدور المتخصصين الذي يجب أدبية » فنية » موسيقية » رياضية ٠‏ 
لقيام به في مجال المناهج . فيمكنهم 0 و خير ذلك 

الاضطلاع بمسئولات عديدة ٠‏ تبدأ مع * يعني الوجود الطبيعي لهسذه الخامات 
بداية الخطة وتنتهي مع نهايتها ١‏ أي والأدوات ٠‏ إمكانية ترجمتها في صورة 
تبدأ بوضع الخطوط العريضة للخطسة مقررات دراسية لها مفردلتها (الدروس 
التربوية » التي تتضمن أهدافاً ومحتوى اليومية). وبالتالي ٠‏ يستطيع مديرو 
يتسمان بالعمومية » وتنتهي بتحديد للمدارس ٠‏ والمعلمون ٠‏ والمتعلمون ٠‏ 
لأهم العناصر الدقيقة والمتخصصة والآباء ٠‏ وغيرهم من قطاعات المجتمع 
التي تشملها الخطة. المختلفة ٠‏ مناقشة المنهج لبيان أوجه 
* يتحمل المت نكن مجان اناه القوة والضعف في بعض جوانبه. 
أيضاً مسنولية أخذ القرارات المهمة ٠‏ * وتخطيط أي منهج ؛ يعني تحديد نوع 
وذلك مثل: القرارات الخاصة بتطوير الثقفة وبين ند خمقها وامساهها + 
أو تعديل الخطط التربوية » التي تخدم وهذا ليس بالأمر السهل اليسير ؛ لآن 
الملايين من التلاميذ المستفيدين منها. المجتمعات في تطور مستمر وتغير 


دائم. لذا يجب أن يكون المنهج مرنا 


9 يستطيع أي * شخص أن يبعث في 
ليساير التطوير والتغير ٠‏ وليتماشى مع 


المنهج كي يقف على محتواه » وعلى 

مدى ترابط جوانبه المختلفة ٠‏ إذا كان مطالب الحياة وظروفها. 

ذا بصيرة وعلم بالتخطيط على المدى * وتخطيط المنهج شأنه شأن التخطيط في 
الطويل ٠‏ وإذا كان على دراية تامة أي مجال أو ميدان. لذا ء فإنه بمثابة 
بطرائق صياغة الأهداف التربوية الدراسة المنظمة للحياة المدرسية بقصد 
وبتصميم معينات التعليم (الوسائل تحسينها وليعاد الشوائب التي تعترض 
السمعية والبصرية) وأدواته » وإذا كان سبيلها ٠‏ وذلك قي ضوء الأهفداف 
ملماً بالأنشطة التي يجب استخدامها التربوية المرسومة. إن دراسة الحياة 


والاهتمام بها داخل حجرات الدراسة ٠‏ المدرسية دراسة منظمة ٠‏ قد تكشف 








عن مدى سلامة ما يجري بالمدرسة » 
وهذا يؤدي إلى استمرار الأخذ بأسلوب 
التخطيط المعمول به. ومن جهة ثائية » 
قد تكشف الدراسة عن بعضش جواتنب 
القصور . وهذا يستوجب تعديل بعض 
جوانب وأساليب التخطيط المتبع. 

“ لقد تغير مفهوم تخطيط المنهج الآن » 
لم يعد ينظر إليه على أن سلسلة من 
الخطوات والأنشطة المتتابعة في نظام 
ثابت ٠‏ بل أصبح ينظر إليه باعتباره 
أنشطة متلازمة وليست متتابعة ٠‏ وأن 
عملية تخطيط المنهج أصسبحت الآن 
عملية لا نهاية لها » إذ أنها دراسة 
مستمرة تهدف تطوير جميع جوائب 
المنهج تطويرا فعالا. 

* هناك وجهتا نظر لتخطيط المنهج ٠‏ 
تقوم الأولى على أساس تحديد محتوى 
المواد الدراسية التي يدرسها المتعلمون 
في المدرسة ٠‏ وترى الثانية ضرورة 
شمول المنهج على الخبرات المتنوعة 
للمتعلمين بجانب المادة الدراسية. وقد 


أدى التعارض بين المفهومين السابقين 
٠‏ إلى ظهور الحاجة إلى التعاون بين 
أصحاب الاتجاهين في بناء المنهج » 
على أساس الجمع بين تخطيط الخبرات 
وتخطيط المادة الدراسية ٠»‏ لتحقيق 
التكامل في الأهداف والأغراضص 
التربوية. 
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* عند تخطيط المنهج » ينبغي الأخذ في 
الاعتبار » ضرورة ارتباط المفاهيم 
كامز20) في شبكة من | لعلافات » 
تبرز الهيكل البنائي لكل ميدان معرفي. 
بمعنى ٠‏ أنه يجب إتباع الترتيب 
والتسلسل المنطقي لبنية العلم » بحيب 
المفاهيم : ثم الد لتعميمات ٠‏ ثم النظريات 
والتراكيب. 
وتقوم فكرة تكوين المفاهيم على أساس 
التصنيف » وعمل مجموعات على 
أساس العلاقات والصفات المشتركة. 
* إذا تخنخيط محتوى المنهج 
سمنممة!2 ختعقمه > نامعن هو 
العملية التي عن طريقها يمكن وضع 
تصور شامل ومتكامل بالنسبة للأمور 
التالية: 
- إسهام أنشطة المنهج في نماء 
أغر اضها. 
- مناسية محتوىي المنهج لمستوى 
تحصيل التلميذ. 
- ملاسمة الوسائل المعينة والخدمات 
المصاحبة لموضوعات المنهج. 
- المشكلات التنظيمية التي قد تحدث 


نثيجة تضمين محتوى المنهج 








لبعض جوانب الثقافة للعامة. 
أشكال وخصائص الموضوعات 
ألتي يتضمنها. 

إمكانية التحديد الدقيق لمستوى 
محتوى المنهج. 

مدى تحقيق فكرة التكامل بين 
موضوعات المنهج. 


* وتتطلب عملية تخطيط محتوى المنهج 
3 مراعاة الآتي : 


-5١ 


- 


الترتيب: ويعني أهمية تحديد موقع 
النوضموعلك: الدوقيية المقصورة:, 
وفق نسق واضع ؛ بحيث يربط 
هذه المورضوعات في ترتيب مخطط 
» يراعي فيه السير من السهل إلى 
الصعب ٠‏ والاتتقال من المحسوين 
إلى المجرد ٠‏ ومن الأجزاء إلى 
الكليات. 

التماسك: ويعني مراعاة التريب 
المنطقي للموض وعات الدراسية 
المقررة ٠‏ بحيث يستطيع التلميد 
استنتاج المفاهيم من الحقائق ٠»‏ 
واستنتاج التمميمات من المفاهيم 
واستنتاج التركيبات من المفافيم » 
وهلم جرا. 


الملاءعمة: عند تخطيط موضوعات 
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امناهج وطرائق ”تس 





المنهج ؛ ينبقفي أن تككون 
موضوعاته من واقع المجتمع الذي 
يعيش فيه التلميذ ٠‏ وأن تكون في 
الوقت ذاته مناسبة لقدرات التلمية 
والقدلدقة وسرولتة وهاجكه 
واهتماماته. 

* إذا أخذنا في الاعتبار أن الخطة 
التعليمية بمثابة أسلوب عمل واضح 
لتحديد: أهداف المنهج » وموضوعاته 
الأساسية ٠‏ وطرائق تدريسه ١‏ وأساليب 
مراعاة التنسيق بين موضوعات المنهج 
على المستويين الرأسي والأفقي ٠‏ وذلك 
على النحو التالي: 
» التناسق الرأسي: 

ويقصد بها التتسيق بين 
موضوعات المادة الدراسية ٠‏ أو 
الوحدات التي نتكون منها » حتى 
لا يحدث تكرار في المفاهيم » 
أو للوحدلات. 

الرأسي نظرة رأسية للمجال كله » 
حتى لا يحدث تكرار أو خلط 
غير مرغوب فيه ء بالنسية 
للمفاهيم التي يتضمنها هذا 
المجال. ويمكن أن يتحقق التناسق 


وه ازثة الهكاتح 





الرأسي في مادة دراسية بعينها » 

على مستوى جميع الصفوف لأية 

مرحلة دراسية. 

© التناسق الأفقي : 

ويعني عدم الخلط والتكرار » بين 
المجالات المختلفة (اللفات - 
الرياضيات - الملوم- 
الاجتماعيات - الفنون » ... الخ) 
التي يتم تدريسها على مستوى 
اليف الواد : ويذا لايسة 
التلميذ أية موضوعات مكررة في 
المجالات التي يتعلمها. 

* خلاصة القول: 
تخطيط المنهج «مباناع من 
8اممح” بمثابة رسم تخطيطي 
بين الصورة العامة والكليسة 
للمنهج ء وهو يعبر عن الرؤية 
الأولية أو الميدانية لخبراء 
المنهج : ويوضخ - بقدر 
الإمكان - المكونات الأساسسية 
للمنهج وكافة التفاعلات الرأسية 
والأفقية بينها » وعلاقة كل منها 
بالأهداف العامة للمنهج. 
خطة لتقسيم المادة التدريسية 

(محتوى المنهج) إلى أجزاء 
صغيرة (الدروس) على مسدار 
العام الدراسي ٠‏ ليتم تدريس كل 
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جزءمن هل هالأجزاء 
(الدروس) في حصسة دراسية 
واحدة أو أكثرء وفقاً للتوزيع 
الزمني المدرج والمصاحب 
للخطة. 
© إذاء يعبر مخطط المنهج عن 
الرؤية الميدانية لخبراء المنهج » 
فيما يتصل بتوزيع المكونات 
الأساسية للمنهج ٠‏ بحيث ينبغي 
أن يراعي في هذا التوزيع جميع 
التفاعلات الطولية والعرضية 
بين موضصوعات المادة التدريسية 
٠»‏ وأن يراعي أيضا العلاقسات 
بين أهداف المنهج ومحتواه. 
وجدير بالذكر أن أدبيات التربية 
تشير أحيانا إلى ترجمة مخطط 
المنهج ب أانقطن) مناناء نا 
بدلاً من قناط ها 5. 
5-11!] المنهج (مذكرات المعلسم 
اليومية): 


0ه وعكعلهاط لانةط ‏ 5 ععطعوء1 


ونان معن 
هي الملاحظات التي يدونها المعلم عن 
ايجابيات أو سلبيات العمل عند تدريس 
المنهج. وتعطي هذه المذكرات صورة 
حقيقية للأحداث التي تتم داخل حجرة 
الدراسة » من حيث سهولة أو صعوبة 


بعض محتويات المنهج ٠‏ ومن حيث إقبال 


بموازنة المكاس 


أو إحجام التلاميذ للتعامل مع المنهج. 
]١١-1657[‏ لالمنهج (مسرحه): 

سعناة شرو 
ويقصصد بها وضع المناهج الدراسية (التي 
تسمح طبيعتها بذلك) في قالب مسرحي ٠‏ 
حيث يقوم المتعلمون بتجسيد الموققفف 
والأحداث المتضمنة في هذه المناهج. 
[151-١1؟]‏ المنهج (مصفوفة المسدى 
والتتابع العامة): 

ع ءمعسوع5 ك عرجوء5 لوععه) 
ويراعي في كل خلية من خلايا المصفوفة 
٠‏ أن تتسم موضوعات المنهج ٠‏ بالتوازن 
الذي يحقق الحدود التي ينبغي عدم 
تجاوزها . وبالتسلسل واللتدرج علسي 
اساس للموضوعات السابقة واللاحقة ٠‏ 
بشرط مراعاة محتوى هذه الموضسوعات 
لمستوى وإمكانات التلاميذ الذهنية 
والتحصيلية. 
[19-155؟] المنهج (معمل): 

بجرمجوءوطة ]1 


هو المكان الذي يجتمع فيه فريق العمل 
المكلف بيناء وتصميم وتنفيذ وتقويم 
المنهج ١‏ لذا يتم تجهيزه بجميع الأدوات 
والنشرات والمراجع ١‏ التي تساعد على 
العمل في انجاز المهمة التي يكلفون بيها. 
[65٠-5؟]‏ المنهج (مقابلات فردية): 
وسعتجروعناض] لقنل زله1 


حرف المهم 


هي مقابلات تتم مع ذوي الخبرة 
المريضة في المناهج » لذا ينبغي - قبل 
إجرائها - أن يتم التخطيط والتجهيز لها 
بطريقة صحيحة ٠‏ حتى لا يتعرض من 
يقوم بالمقابلة للحرج ء عندما يكتشف أن 
معلوماته محدودة جدا بالنسبة لمن يقابله. 
لذا » يكون من الأفضل ٠‏ أن تحدد سلفاً 
موضوعات المقابلات ٠‏ والأسئلة التي يتم 
طرحها. 

[4-167؟] المنهج (ملخص): 

62 رمد 
وهو يعطي 'فكرة مبسطة عن فلسسفة 
المنهج ٠‏ وأهدافه » ومحتواه ٠‏ وأساليب 
الممل فيه : وبذا يمكن للفرد - سواء 
أكان متخصصاً في مجال المناهج أم غير 
متخصص في ذات المجال - أخذ فكرة 
عامة عن موضوع المنهج. 

[20-185] المنهج (نظرية): 
معط 
ويمكن تعريف نظرية المنهج - مجازا - 
بأنها مجموعة من القرارات ٠‏ التي تنبثق 
من دراسة المجتمع ومن معرفة ثقافقه 
وظسفته ٠‏ والتي تنحقق أيضاً نتيجة 
لدراسة المتعلم من جميع جوانب». وفي 
ضوء هذه القرارات ٠‏ يتم تحديد أهفداف 
المنهج ومحتواء . وطرق تعليمه ٠‏ 
وأساليب تقويمه » وغير ذلك من مقومات 








العملية التعليمية » سواء تم ذلك على 

مستوى القرارات الفوقية الإدارية ؛ أم 

على مستوى القرارات التخطيطية 

والتنفيذية. 

]15-١55[‏ المنهج (وظيفية): 

مك لمسمععسه 1 تسمساتع مسي 

ويقصد بها: 

* مدى إمكانية تطبيق ما يتضمنه المنهج 
من معارف ومهارات واأتجاهات في 
الحياة اليومية » وهذا يعني ربط 
المناهج بالبيئة التي يعيش فيها المتعلم. 

* إمكان تطبيق موضوعات المنهج ؛ بما 
تتضمنه من معارف ومهارات وقيم 
وانجاهات في الحياة العملية والمعيشية 
ويتطلب تحقيق وظيفية المنهج ٠‏ أن 
يراعي في تخطيط المنهج وبنائه أن 
ترتبط موضوعاته بالبينة التي يميش 
فيها المتعلم. وفي هذه الحالة ٠.‏ ينبغفي 
الأخذ بلامركزية المناهج. 

[اه ]١‏ 
المهارة 
515 


* شي سهولة في أداء اأستجابة مسن 
من الأعمال بدقة وعلى أكمل وجه وفي 
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أقصر وقت. 

* المهارة قد تكون حركية أو ذهنيسة » 
لذلك تعتبر أحد جوانب الخبرة 
المتنوعة. 

* تقترب المهارة من العمل الآلي إذا 
تكررت في ظل ظروف متشابهة. 

* المهارة مجموعة من الأعمال التي يقوم 
بها التلميذ سواه أكان ذلك عملا يدويا 
كان عملا إجرائيا + مثشل الفمليات 
الحسابية والجبرية والهندسية ؛ أم كان 
علا ذهنيا + يشل» تراك النفناههم 
الانجاز ٠‏ بشرط أن تتم هذه الأعمال 
بدرجة كبيرة من الإتفان وفي أسرع 
وقت وبأقل جهد. 

* تعلم ينتج عنه السهولة والدقة في أداء 
عمل من الأعمال مع إظهار الكفاءة في 
الأعمال المشابهة إذا ما أتيعمت 
الظروف المئاسبة. 


* الوصول بالعمل إلى درجة الإتقان التي 
تيسر على صاحبه أداءه في أقل ما 
يمكن من الوقت وبأقل ما يمكن من 
الجهد : وبما يحقق له أآماله المنشودة » 
ويساعده على تلافي الأخطساء 


والأضرار. 


* السرعة والدقة في أداء عمل معين من 





الأعمال مع الاقتصاد في الجهد المبذول 
» وقد يكون هذا العمل بسسيطا أو 
مركبا. 

* القدرة على أداء عمل معين بإتقان مم 
الاقتصاد في الجهد والوقت وتحقيسق 
الأمان. 

* القدرة على أداء العمل على مستوى 
عال من الإتقان عن طريق للفهم. 

* القدرة على للقيام بعملية معينة بدرجة 
من للسرعة والإتقان مع الاقتصاد في 
الجهد المبذول. 

* ذلك الشئ الذي تعلم الفرد أن يؤديه 
عن فهم ويسر دكة وقد يؤدي بسورة 
عقلية أو بدنية. 

* نشاط معقد يتطلب فترة من التدريب 
المقصود والممارسة المنظمة والخبرة 
ملائمة. 

* الأداء الذي يقوم به الفرد في سهولة 
ودقة ويسر سواء كان هذا الأداء 
جسمياً أو عقنياً . على أن يقوم هذا 
الأداء على الفهم ؛ لأن ذلك يسهم في 
توفير الوقت والجهد والتكلفة. 

* أي عمل من الأعمال يتعلمه الفرد 
ليؤديه بسهولة ودقة ٠‏ مع مراعاة أن 
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* القيام بعملية معينة ٠‏ أو اتقدرة على 
أداء عمل أو مهمة بدرجة من السرعة 
والإتقان مع اقتصاد الجهد المبذول. 

* نموذج منظم ومنسق للنشاط العقلي أو 
الاستقبال ؛ أي الحواس التي تستقبل 
المثير أو المستجيب » وقد تكون 
المهارة إدراكية حسية ٠‏ أو حركية أو 
يدوية أو فكرية أو اجتماعية . وقد 
تكون مزيجاً من نوعين فما فوق. 

* الأداء السهل للدقيق ٠‏ القائم على الفهم 
لما يتعلمه الإنسان حركيا وعقلياً مسع 
توفير الوقت والجهد والتكاليف. 

* ويقصد بها للوصول بالعمل إلى درجة 
الإتقان للتي تيسر على صاحبه أداءء 
في أقل ما يمكن من الوقت والجهد. 

* التمكن من الأنشسطة :تيجة للستملم 
والتدريب ٠‏ مثل مهارة قيادة الدراجة ؛ 
ومهارة للكتابة. 

* السرعة والدقة في أداء عمل معين من 
الأعمال ٠‏ مع الاقتصاد في الجهد 
المبذول. وقد يكون هذا العمل بسيطا أو 
مركبا. 

* القيام بعمل بدرجة معينة من لالسسرعة 
والإثقان مع الاقتصاد في الجهسد 
المبذول. 


المناهج وطرائق اله - زيد الخيكات 





* وتعني المهارة في مجال علم السنفس 
بأنها: السرعة والدقة في أداء عمل من 
الأعمال . مع الاقتصاد في الوقفت 
المبذول » وقد يكون هذا العمل بسيطأ 
أو مركباً , يدوياً أو ذهنيا. 
وتعرف في كتابات المناهج بأنها: قدرة 
التلميذ على استخدام المبادئ والقواعد 
والنظريات والاجراءات التعلمية »: 
ابتدا من استخدامها في تطبيقات سهلة 
مباشرة » وانتهاء باستخدامها في 
عمليات تقويمه لما قد تعلمه. 
نلاحظ من التعاريف السابقة :أنها توؤكد 
على أن الشخص الماهر » يجب أن 
تتوافر لديه مجموعة من السمات ٠»‏ من 
أهمها: المسرعة والدقة والشسكل 
(الاقتصاد في الجهد) والتكيف » كما 
تركز تلك التعاريف على: 

ة على الأداء. 

”- نشاط يتطلب فترة من الممارسة 

المنظسة والخبرة المضبوطة 
للوصول بالعمل لدرجة من الإتقان. 


1-١ 


؟- السرعة والدقة في الأداء مع توفير 
الوقت والجهد. 

أيضا تبرز التعاريف السابقة أن المهارة 

نتضمن ثلاثة جوانب ٠‏ هي: 


١‏ - الجانتب المعرفي: إذ تتطلب المهارة 






المناهج وطرائة 
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إلمام الفرد بجميع الجوانب المعرفية 
المتصلة بها حتى يؤديها بدقةء 
وبذلك يمثل الإدراك أولى مستويات 
تعليم المهارة ٠‏ وهو يدخل ضمن 
العمليات العقلية » وبالتالي فإن 
المهارة لا تمثل نشاطا حركيا 
فحسب بل لها جانب معرفي. 
؟- الجانب الأدائي: ويتمثل في الانجاز 
الفعلي للمهارة المطلوب أداؤها . 
وله مستويات متعددة يمر بها الغرد 
في مراحل عمره المتتابعة. 
؟- الجانب الوجداني للمهارة: ويتمشل 

في الميول ٠‏ الاتجاهمات ٠‏ القيم 
والتقديرات والتذوق ٠‏ وهو من أهم 
موجهات السلوك الإنساني. 
ويعتمد إتفان المهارة والتمكن منها 
على مدى الترابط والتألف بين 
الجوانئب المعرفية والأدائنية 
الوجدانية لها. 

كما تبين التعاريف السابقة للمهارة أن 

للمهارة أشكال متعددة ومتنوعة ٠‏ مثل: 

مهارة التلخيص ٠‏ مهارة حل المسألة ٠‏ 

مهارة إجراء التجربة » مهارة استخدام 

الكمبيوتر .. الخ. وعلى الرغم من تباين 

أشكال المهارة ٠‏ فإن جميعها يتطلسب 

التمكن من أسس وقواعد بعينها ٠‏ لتحقيق 


وتنفيذ المهارة. ومن هذه الأسس والقواعد 


“ده زايق الشيكانم 
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ع نذكر الأتي: 

أ- اتجاهات إيجابية نحو موضوع 
المهارة. 

ب- فهم تحليلي وتركيبي للمعارف 
والمعلومات المرتبطة بالمهارة. 
متطلبات المهارة: 

د- إدراك واع بأهمية اكتصاب 
مقومات تنفيذ المهارة بدقة. 

«- أكتساب السلوكيات والعادات 
السليمة المرتبطة بتحقيق المهارة 
(المبادأة - إصدار الأحكسام - 
الضسبط الانفم الي - توزيسع 

و- فهم التعليمات الشفهية وللمكتوبة 
٠‏ الخاصة بموضوع المهارة. 

]١54[ 
مهارة اتخاذ القرار‎ 

القرار الإداري ما هو إلا نتيجة ٠‏ تتحفق 
في ضبوء تحديد المنافع والعوائد من كل 
يشلك عن الزدلئل النتاحة واكتيان النتاينب 
منها. وعملية اتخاذ القرارات تتضصسمن 
التفكير والأنشطة اللازمة لاختيار أفضل 
البدائل. وعلى هذا الأساس فإن للقرار 
يتطلب تنفيذ مجموعة من الخطوات ٠‏ 

هي : 


* تحديد الهدف. 
* تحديد مجموعة البداتل الأولية. 
« التنبو بالنتائج لكل بديل. 
" معيار اختيار للبديل المناأسب. 
وتتكون عملية اتخاذ القرار من مرحلتين: 
المرحلة الأولى: تتملق بكيفية تكوين 
الأهداف وتحديد القيود البيئية والتعسرف 
على الاستراتيجيات البديلة. 
المرحلة الثانية: تركز على كيفية اختيار 
البديل الأمثل في ظل الأهداف المنشسودة 
والبدائل للمتاحة ومنافعها". 
تعتبر (نظرية القرار رمممة1 مدنعةه:) 
أحمد الأدوات الكمية ء والتسي يمكن 
اصاحب المشروع استخدامها في اتخادذ 
القرارات الإدارية. 
بمعنى ؛ تستخدم نظرية القرار في وضع 
إطار عمل يستخدم في: 
-١‏ تصنيف المشكلات أو الحالات 
التي يمكن اتخاذ قرار بشأنها 
وذلك اعتماداً على كمية البيانات , 
والتتاومات النتلفة حول 
؟- المعليير والمقاييس والأسس 
التي على أساسها يتم تحديد 
الجوانب الايجابية والجوائنب 








السلبية لكل بديل من البدائل 
المتاحة محل الاختيار. 
*- طريقة اتخاذ القرارات المتتابعة 

ممضونء6 2 لهتوعنودة ونلك 

عن طريق استخدام ما يسمي 

عط سمزواءء2 القرار 

الثالث. 
يمكن القول: إن نظرية القرار تبحسث 
الارتباط بين البدائل للقرارات والطبيمة 
عننهة1 من حيث أن نتائج القرارات 
دائماً ما تكون رد فعل لما يعدث في 
الطبيعة'. 
البيئة الطبيعية من أكبر العوامل المؤثرة 
على صناعة القرارات ٠‏ وبالتالي يحتاج 
صاحب المشروع إلى مجموعة من 
البيانات الكمية عن الطبيعة حتى يصدر 
قرارات أكثر دقة. وعناك وسائل عديدة 
تستخدم لترشيد عملية اتخاذ القرارات 
حيث يتطلب استخدامها تحديد مدى توافر 
البيانات كمدخلات وكذلك تحديد الهسدف 


والظروف المحيطة بالقرار. 
[ذ6] 
مهارات الاتصال التربوي عند المعلم 
(المرسل) 
لمق امناسضدهن) لقممتكوعسل8 
تغطاعوء 1 غق واانل5 
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]١104[‏ مهارة تحديد الأفداف 
التعليمية: 
حيث يمثل الهدف التعليمي السلوك 
المطلوب أن يحققه المتعلم ٠»‏ لذلك يجب 
أن يتصف بالتحديد » وإمكانية الملاحظفة 
٠‏ وقايلية التقويم ٠‏ ومناسسبته لقدراته 
وإمكاناته. 
أيضاً » يجب أن يكون الهدف واضحاً 
ليكون التلميذ واعيا ومدركا لما يتعلمه ٠‏ 
لذلك يجب على المعلم أن يخبر التلميذ 
بطريقة مباشرة المقسود من الهدف 
التعليمي ؛ أو يعرض عليه بعضش 
المهارات التي يمكن اكتسابها عند دراسة 
ذلك الهدف » أو يطرح مجموعة من 
الأسئلة تتعلق وتتمحور حول الهدف. 
١١9[‏ -؟] مهارة إثارة دافعية التلميذ: 
الناد عمتبجاطط ون'انمنظ< عط موده 
وتهدف تفجير طاقات التلميذ الكامنة ليتعلم 
٠‏ وذلك يتحقق في وجود مجموعة من 
المؤشرات ٠‏ مثل: مشاركة التلميذ بايجابية 
في المواقف الصصفية ٠‏ وتعبيرات وجه 
التلميذ وحركاته التي تدل على متابعة ما 
يحدث داخل الفصسل ٠‏ وحصول التلميذ 
على درجات عالية في الاختبارات. 





]"-١04[‏ مهارة تحديد واختيار أساليب 
التدريس المناسبة: 
توناععل5 لسة عست تمعل! 4ه لالتناك 
عسنطعو 1 ع عبن جم هر إن 
لطا 
وهي تتضمن مجموعة الأنشطة التعليمية 
المنظمة التي من شأنها أن تؤدي إلى 
ممارسات وأداءات يقوم بها التلميذ بكفاءة 
عالية » في أقصر وقت وأقل جهد ممكن. 
المناسبة: 
كه أن تد تتأسب حاجات و خسائصضس 
- أن تتوافق مع طبيمة السسادة 
الدراسية. 
- أن تمكس الأهداف التربوية 
المطلوب تحقيقها. 
- أن تتماشى مع الإمكانات المادية 
والبشرية المتوافرة في المدرسة 
وألبينة. 


- أن تعمل على تشجيع التلميذ 
لاكتساب التفكير العلمسي 
الإبداعي. 
[4-غ] مهارة الإداردٌ الصفية الفعالة: 
وتعني المهارة التي تتمحور حول 
مجموعة النشاطات التي يسعى المدرس 
إلى تحقيقها من خلال خلق وتوفير جو 
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صفي تسوده العلاقات الاجتماعية للفاعلة 
والإيجابية بينه والتلاميذ داخل السف 
الدراسي. 
[0-109] مهارة تحقيق الانضباط 
واننظام الصفي: 
لأفا5 عمناجعميط 
وتهتم بتنمية أساليب الضبط الذاتي لدى 
التلميذ ء والنابع من التزامه بقواعد 
السلوك الايجابي ٠‏ وممارسته للسلوك 
الأخلاقي ٠‏ على أن يتم ذلك عن اقتناع 
وطواعية » دون تهديد أو عقوبة أو إجبار 
أو تخريف من قبل المدرس ١‏ ويمكمن أن 
يتحقق ذلك عن طريق: 
- تعزيز سلوك التلميذ الإيجابي. 
- اعتملد الأسلوب الديمقراطي في 
إدارة الفصل. 
- تنويع الأنشطة التعليمية التعلمية 
في المواقف الدراسية. 
- تقبل مشاعر وآراء التلميذ 
ولحترامها » ومناقشتها بعقلانية. 
- الإعداد الجيد للدرس ١‏ وللتمكن 
]1-١54[‏ مهارة التخطيط: 
اماك عسمتمقاع 
وتدور حول تحديد محتويات الدروس » 
واختيار طرائق التدريس وأساليب التقويم 








المناسبة 83 على أن تتاعيم هذه المهارة 
بالمرونة في الاختيار والتنفيذ لتعمديل 
مقوماتها إذا دعت الضرورة ذلك. 
[54١1-ل]‏ مهارة التمكن المعرفي: 


وتشير إلى فهم جميع دقانق المادة 
الدراسية التي يتخصص المدرس فيها ٠‏ 
وإلى تنفيذ تعليمها بكفاءة ٠‏ وإلى إمكانية 
ربط المارة: والبطلرمات: القاضة يذه 
المادة بتطبيقاتها العملية والحياتية ٠‏ وإلى 
القدرة على التفكفير في المس تحدثات 
والمشهدات المعرفية السمفصسرة للشبي 
تتوافق مع طبيعة المواد الدراسية فسي 
المرحلة التمليمية التي يمل فيها: 
[54١-ه]‏ مهارة التقويم: 

الماك دمعمسلوبجسا 
وتهدف معرفة الحدود الفارقة بينها وبين 
مهارة القياس ٠‏ على أساس أن التقفويم 
عملية تشخيصية وقائية علاجية ٠‏ تتصف 
بالاستمرار والشمول ٠‏ وتعتمد في تحقيقها 
على الأسئلة والاختبارات وغيرهسا من 
أدوات القياس المقئنة. 


]١5٠[ 
مهارات الاتصال التربوي عند المتعلم‎ 
(المرسل إليه)‎ 


كاأنا5 نه انهه أقدمأغ3قع د80 
ونان" 
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]١-10[‏ مهارة الإنصات: 

الاك عستمعاكايا 
وتعني قدرة المتعلم على فهم ومتابعة 
وإدراك ما يسمعه ٠‏ فيستوعب بذلك 
مضمون ومحتوى رسالة المرسل. 
]5-١1٠١[‏ مهارة التحدث: 

لافاك عمتنلوعمة5 
وتعني قدرة المتعلم على مخاطبة الآخرين 
بوعي وموضوعية وتركيسز وتقسة في 
النفس » دون أن يقحم نفسه في التحدث 
عن موضوع يفتقر فيه الدربة والممارسة. 
[-"] مهارة القراءة الجهرية: 

الفاد ومتفمعع 
وتعني قدرة المتعلم على القراءة الخالية 
من الأخطاء اللغوية والنحوية ٠‏ وبسرعة 
مناسبة ء مع تنغيمها وفقأ لطبيعة أحداثها 
ومضيمونها. 
]:-١١١[‏ مهارة الكتابة: 

الماك عدمت ا 

وتعني قدرة المتعلم على ترجمة الرموز 
المنطوقة إلى حروف وكلمات وجمل 
وعبارات صحيحة ودقيقة » من حيث 


الإملاء والتعبير. 





[ؤ111] 
المهارات الاجتماعية 
علتااد امعمد 
ويقصصد بها: "قدرة الطفل على للتفاعمل 
المقبول مع زملاثئه في إطار المعطيات 
الثقافية للمجتمع'. 
]١571[‏ 
المهارات الأساسية 
والماة عنمة8 
تهدف المهارات الأساسية نجاح التلاميذ 
في المدرسة ٠‏ وفي الحياة على السواء. 
يعتقد معظم الناس أن المهارات الأساسية 
هي القدرة على القراءة والكتابة واستخدام 
الكمبيوتر ٠‏ أيضا يعتقد البعض الآخر أن 
هذا المصطلح يشمل بجانب ما تقدم: 
القدرة على التعاون ؛ الاندماج مع 
الآخرين ء والمرونية والتكيف مع 
المتفيرات المعاصرة المستمرة. 
ايح 
مهارات الاستماع 
عاتناك عدتدعامنآ 
* 'السرعة في التقاط المسموع »مع 
الدقة في فهم وتحليل ما يُصسع'. 
* 'القدرة على تحديد وفهم ما يقوله 
الأخرون". 


* عملية إنسانية مقصودة ٠‏ تسستهدف 


اكتساب المعرفة ٠‏ حيث تستقبل فيها 

الإذن بعض حالات التواصل المقصودة 

٠‏ وتحلل فيها الأصوات ء وتشستق 

معانيها من خلال الموقف الذي يجري 

فيه الحديث » وسياق الحديث نفسه » 

والخبرات والمعارف للسابقة للفرد » ثم 

تكون أبنية المعرفة في الذهن من خلال 

الاستماع المعتمد على الإنصات ٠‏ 

وعدم التشتت ٠‏ والتركيز على 

المسموح. 

* القدرة على للتركيز والانتباه للرسالة 
المملروحة بهدف فهمها وتحليلها ٠‏ 
والتفاعل بإيجابية مع المتعدث في 
ضوء خلفية معرفية نشطة وخبرة 
سابقة بتلك الرسالة. 

[154] 
مهارة التحدث 
كللناة عمناوعبة 

* العملية التفاعلية التي يتم من خلالها 
إرسال واستقبال ومعالجة المعلومات. 

* نوع من الاتصال عن طريق الكلمة 
المنطوقة » والتي لها مجموعة من 
التكتيكات والخصائصس. 

* المهارة التي يستطيع الفرد من خلالها 
التحدث وللتعبير بطريقة طبيمية في 
المواقف الاتصالية » من أجل عرض 
أفكاره وآراته ومشاعره. 
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]١"[ 


مهارة التحليل 

التناذ وتوؤلقصمة 
وهي قدرة المتعلم على تجزئة المادة 
التعليمية المعطاة له ٠‏ وإدراك العلاقفات 
بين الأجزاء والتعرف على المبادئ التي 
تحكم د15 العلاقات. 

كذ 

مهارة التخطيط 

الكلك وستموام 
عبارة عن أداء يقوم به القائم بالتخطيط أو 
صاحب المشروع » وهذا الأداء ينتصب 


على إعداد القرارات الإدارية لتحفيبق 


أهداف المشروع. 
وبناء على ذلك يستند التخطيط على 


- التخطيط تنظيم اجتماعي 
لمواجهة المشكلة الاقتصادية. 

- يعمل التخطيط علسى اختيار 
مجموعة من الأهداف يسعى إلى 

- يحدد التخطيط الأساليب 
والإجراءات والسياسات اللازمة 

- ينصب مجال اهتمام التخطيط 
على المستقبل. 


ا 


مهارات التدريس الفعال 
كالنل!5 عمتطعوع!1 عجااعء11] 
أداء المعلم لمجموعسة من الأعمال 
السلوكية البسيطة بسهولة وسرعة ودقفة 
في الموقف التدريسي ؛ بحيث تساعد هذه 
الأعمان ف إكنباب الثلانيلة موسارات 
معينة أو معارف أو اتجاهات ء بمتعه 
وسروراء كما تسهم قي إحدات التعلم 
المرغوب عند التلاميذ. ويتم التخطيط 
للتدريس الفعال بخطوات نظامية ٠‏ حيث 
يشتق من الأهداف العامة والتي تترجم 
إلى أهداف أدائية خاصة تبين ما يتوقع 
من التلاميذ فعله بعد دراستهم للمادة 
التعليمية : ومدى إتقانهم لها. 
]١5141[‏ 
مهارة التركيب 
التعاك وزوع ممه 
وهي قدرة المتعلم على القيسام بتجميع 
الأجزاء المختلفة من المحتوى أو 
الموضوع الرئيس ٠‏ بهدف إيجاد شئ 
جديد يختلف عن الأشياء السابقة. 
[114] 
مهارة التسويق 
للتكاذ عملععا ميقا 
تقد تعددت تعريفات التسويق ٠‏ فمنها على 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الميم 


سبيل المثال: 

* تعرف الجمعية الأمريكية للتسويق 
مهارة التسويق على أنها 'عملية إدارية 
تختص بتنظيم وتوجيه جهود المنشأة 
لتقييم الفوة الشرائية للعميل وتحويلها 
إلى طلب فعلي لسلعة أو خدمة محددة 
مع إيصالها إلى المس تهلك للنهاني 
وبيعها له بهدف تحقيق الربع”' 

* يعرف شوقفي حسين مهارة التسويق 
على آنه 'للقرارات التي يتخذها 
المسئولون بالمنشأة على أن تكون 
القرارات على معرفة تامة وتصور 
واقمي ١‏ وذلك لتحقيق أهداف المنشأة ٠‏ 
وفي مقدمتها إرضاء السسميل. ومسن 
ناحية أخرى فإن سلامة هذا القسرار 
تتوقف إلى حد كبير على مدى للتعاون 
والتنسيق بين عدد وحدات المنشأة للتي 
تكثف جهودها في سبيل إشباع 
احتياجات ورغبات العميل'. 


* يعرف محي الدين الأزهسري مهارة 
التسويق على أنه 'مجموعة الجهود 
والأنشطة المستمدة والمتكاملة التي 
تسهل وتصاحب انتقال السلع والخدمات 
من مصادر إنتاجها إلى مشتريها وبمسا 
يؤدي إلى تحقيق الأهداف والمنافع 
الاقتصادية والاجتماعية للمستهلك. 
وعليه فإن مهارة التسويق هي التشاط 
الذي يقوم على تخطيط المزيج المتكامل 





(تخط يط المنتجات والأسعار » 

والترويج ٠»‏ والبيع ٠‏ التوزيع). 
من التعريفات للسابقة ٠‏ يمكن استخلاص 
تعريف مهارة التسويق تربويا ٠‏ بأنها 
'ذلك لالنشاط الذي تقوم به للهيئة للتربوية 
المسئولة عن المشروع ٠‏ وذلك يتطلب 
تحديد مجموعة من المهارات للفرعية ٠‏ 
وهي التخطيط والتطبيق واس تخلاص 
النتانج ٠‏ ثم الترويج لهذا المشروع بهدف 


توزيعه واستتماره. 
]١[‏ 
مهارات التعلم 
كلافاد وستوموع.آ 
مجموعة المهارات التي تتطلبها عملية 


تعلم التلميذ ء والتي يجب أن يسيطر عليها 
الدراسي. وهذه المهارات تنمو بنمسو 
التلميذ بصورة تدريجية ومنظمة » وهصي 
تشمل في: مهارات التفكير وحسل 
المشكلات ٠‏ ومهارات الاتصال والتواصل 
» والمهارات الرياضية والعملية. وعليه 
فإن مهارات التعلم ينتج عنهسا السهولة 
والدقة في تعلم الموضوعات الدراسية 
المقررة ٠‏ مع إظهار الكفاءة في الأعمال 
المشابهة ؛ إذا ما أتيبحت الظروف أو 
القرطى للنائعة 





حرف الميم 


]١11 


المهارات التعليمية 
كلانا5 عصتطعف 1 

هي الأصول غير المرئية للمساعدة فسي 
تحقيق كل أنواع التعلم (معالجة الصور 
البصرية ٠‏ معالجة الأصوات ٠‏ التفكقير 
والمنطق . القدرات الفكرية الأخرى). 
عندما يجتاز الطفل التعليم » قد 
اكتشاف الفراغ في المحتوى الأكاديمي 
للتعليم » وقد تظهر بعض التقفوب في 
أساليب تدريسه وتقويمه » عندما تكقون 
المهارات التعليمية ضعيفة. وتعوق 
المهسارات المعرفية الضعيفة وغيسر 
الظاهرة قدرات التلاميذ على التعلم » مما 
يدفع الآباء إلى تسيل لاتيم فى التعلسيم 
اضرا تعتبر المهسارات الضسعيفة 
الأصل الأكثر شيوعا في صعوبات التعلم 
٠‏ مما يجعل أي كمية من التعليم الخساص 
مُحبطا وغير مفيد. وتقوية تلك المهارات 
الضعيفة يعيذ؟ ع التعاير الخاص ٠‏ يؤدي 
إلى نمو تعلم سريع. يمكن الاهتمام 
بالمهارات المعرفية الضعيفة التي تنموق 
تعلم الأطفال ؛ وذلك يسهم في توفير 
المال ء الذي يتطلبه التعليم الخاص »ء إذ 
لا تكون هناك حاجة إليه لتقوية قدرات 
الأطفال على -التعلم. 
قد يحاول ولي الأمر رفع مستوى تعلم 
طفله » عن طريق إلحاقه بالتعليم الخاص. 


ولكن إذا كانت نتائج تعلم الطفل محدودة 
٠‏ فلا يبدد وقته وإمكاناته المينين. مسن 
المهم قياس مهارات التعلم الأساسية للطفل 
» إذ أن ما يحلول الآن إصلاحه بالتعليم 
الخاص ٠‏ من المحتمل أن يكون ضعفاً في 
مهارة التعلم. 

ويمكن التغلب على ذلك الضعف بمجرد 
اكتشافه. الاختبار السحيح والتدريب 
المعرفي الجيد التصميم يمكن أن يقسوي 
مهارات التعلم الضعيفة للطفل. ومعظسم 
البرامج الناجحة توفر التدريب المعرفسي 
الفردي لتحسين مهارات التعلم الأساسية » 
كما تعمل على تحقيق التركيز والانتباه ٠‏ 
وذلك يعطي أملا في تقدم تعلم الطفل »؛ 
دون الحاجة إلى قضاء سنوات في التعليم 
الخاص. 

]١171[ 
مهارة التفسير‎ 
لانماك ممتعقاعممعع م1‎ 


وهي قدرة المتعلم على شرح وتعريف 
وتلخيص المعلومات المعطاة له ٠‏ ويكون 
قادرا على تحويلها من شكل لآخر بلغنته 
الخاصة. 





حرف للميم 


] 
مهارات التفكير 

* عمليات معرفية تستخدم في عمليات 
التفكير . 

* عمليات معرفية تستخدم في العمليات 
فوق المعرفية وفي عمليات التفكيير ؛ 
فمثلاً تستخدم المقارنة والتصنيف في 
اتخاذ القرارات وفي حل المشكلات. 

* مجموعة من للمهارلت الأساسية: 
المتقدمة والفرعية » توجه وتتحكم في 
العمليات العقلية للفرد. 

]14[ 


مهارات التفكير الإبداعي 
كلانا5 عمنامنط؟ عحموع )© 
* تتحدد في: 
- الطلاقة لإعصعوام ١‏ ويقصصد بها 
تدريب الأطفال على الخروج » 
بكمية كبيرة من الأفكار للمشكل 
الواحد. 
- الأصالة «وافلعمج:05 ؛ ويقصد 
بها تدريب الأطفال على 
الخروج بأفكار جديدة وغير 
عادية وغير متوقمة لحل 
الموقف المشكل ٠‏ من خلال 
إثارتهم وحفزهم وتهيئة المواقف 


التعليمية التي تساعدهم على هذه 
المهارة. 

- التخيل » ويقصد بها قدرة 
الأطفال على أداء الأنشطة 
وتقليد الأدوار غير المألوفة. 

* على الرغم من أهمية امتلاك الطالمسب 
لمهارات التفكير الإبداعي ٠‏ فإن نمسسبة 
كبيرة من الأطفال والطلاب ١‏ قد لا 
يمتلكونها ٠‏ بسبب ظروف بيئة التعليم 
والتعلم المماكسة ٠‏ أو بسبب عدم 
تساعدهم على تحقيق هذا الغرض. 


]١٠6[ 


مهارات التفكير الفوقي 
كلافط5 وسنطمنة] ععل+0 معطونة1 

وتعني مهارات التفكير التي تتطلب 
قدرات عقلية رفيعة المستوى لتجعل الفرد 
قادرا على تنسيق وتنظيم ١‏ واستخدام 
عمليات العلم المعقدة. 
يستطيع المدرسون تنمية قدرات التلاميذ 
الفوقية عن طريق عمليات: التحليل » 
والمقارنة ٠‏ وحل المشكلات ٠‏ والبحث 
المصطلحات التي تستخدم مهارات التفكير 
العليا لتشير إلى للتفكير للنقدي. 
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3 قفي 
العليا تمثتل 
* مهارات التفكير العلدٍ 0 
ممارسات للنشاط بي 00 
قق بشكل مرتب ومنطقي لمواجهسة 
0 ومعرفة 5 ' لمكم 
0 5 المشكلة. 
0 ّْ 9 
اليه للأهداف 
#٠.‏ 2 بلوم 
0 وهي: التحليل والتر 0 
التربوية » 2 
لشم ارك مارت يكن 
م ابو 0 
0 - و 
مهارات اتخاذ للقرار. 
و 


ا 
استمد نيومسان 162:55 تعريف 
9 


مسرل 
مهارات التفكير العليا خلال 


ملاحظاتئه في الفصسل الدراسي 
ظ جهين ٠‏ 
و 
سلس لزت تر فلن 
تب قل تلق اك لمي 
0 المكتسبة سابقا » 
مات : 0 
ريا سريت استزينة اس 
صياك ساد كمه 
تتطلب حث التلمدٍ 
تفكير العليا . 7 
0 مات .و 
الو 
يمكن تدريسها داخل 1 7 
با و 
ال اننا عن ٍ 


حرف الميم 





كنذلك 
يكلف بهاءو 
أو المشكلة التي د 0 
: لشخص نفسه. وتم ش 
0 كن 
عة من اله 9 
0 لتكوين المهارات 1 
2 'من 1 ْ 
ا تحدة الأمريكية 5 
الولايات المتحدة 0 
شرف فلي لهات | 
0 9 -. 
0 مات جديدة 
ظ 3 يوم تترابط » 
ينزه في اسذكرة شم ترا ٍ 
تب وتنيم هذه المعلومات لتحقيق 
وترتب 
ا ٠.‏ ول . 
ال »6 ات التفكير 
0 2 بععوعمة مهارات ّْ 
الاي عشي لا مرت ع 
ش ٠‏ . نيا 
تقليدية فهي لاا تهدف إلسى 0 
التلاميذ على إجسراء 00 
0 ة والرياضية ٠‏ و 
ات الحسابية و 1 ا 
ل 1 
ا القيام بإجراءات ريا 0 
سي تفوت مس .أي ف 
معينهة ود ْ 0 
جيه إكسابهم أسالن (١‏ 7 
اين ممسرة تدعا قا 
سارك ولتي ل يدت 
والمعارف للردٍ يد او 
المهارات الحسابية. 


بمعذم المهارات ألتي نتطلب من 

ٍِ - 2 

3 , تحليل المعلومات 

٠ '‏ هد > 
النقد والاستنتاج و 





تمرينات رياضية في صورة ألغاز 
رياضية تتطلب تفكيراً عالي المستوى ٠‏ 
فإنه يستطيع حلها ٠‏ رغم أن بعضها 
يرتبط بالمحتوى الرياضي للمدرسي 
والبعض الآخر لا يرتبط حله بما يدرس 
الدراسي. 


751 1] 
مهارة تلقي الإجابة 
اافاد عمموجوعآ 
الطريقة التي يتقبل بها المعلم امستجابات 
التلاميذ أو يعززها ؛ أو يشجع التلميذ 
على أن يضيف إلى إجابتّه. وتنطوي 
مهارة تلقي إجابات التلاميذ على عدد من 
السلوكيات يجب على المعلم مراعاتها ٠‏ 
وتتمثل هذه السلوكيات فيما يلي: 
- عدم تكرار المعلم لإجابات 
- عدم مقاطعة المعلم للتلميذ عند 
عرضه للإجابة. 
على الإجابات الخاطتة. 
- استخدام تلميحات لفظية أو أسئلة 
إضافية لكي تساعد التلميذ على 
تصحيح إجابته أو توضيحها. 


حرف الميم 


-_تمزيز إجلبات لتلامي 1 
الصحيحة. 
[11] 
مهارة تنفليم الموقف الصفي 
لاك دمن معنسوع 0 
مهارة المعلم في خلق تنظسيم يتحرك 
ويتفاعل بعناصرء المختلفة من أجل 
تحقيق الأهداف التي تقوم على أساسها 
الموقف للصفي. 
إذا١]‏ 
مهارة التوجيه 
للفاك ممنوعء جا 


* هو الأعمال والجهود التي تسعي إلي 
دفع الأفراد وتشجيعهم لأداء الأعصال 
الموكلة إليهم بكفاءة وفاعلية » سواء 
كان ذلك بشكل رسمي أو غير رسمي 
» وسواء كان في الأجل القريب أو 
الاجل البعيد ٠‏ وقد يتحقق ذلك مسن 
خلال الاقتناع والقبول أو من خلال 
الوعيد والتهديد والإكراء والإجبار. 

* إن انجاز الأعمال أو تعطيلها لو 
تباطو في تنفيذها كلها تمشسل نتنائج 
التوجيه » وتعبر عن مدى حسن 
استخدام أدولت التوجيه. 

* ويعد التوجيه من المهارات الإدارية 
التي تحتاج إلى تحديد أداء دقيق لها من 


ااي سس 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





حيث عمليات التشجيع والتوجيه الدقيق 
للأفراد. 


]١41 


المهارات الحركية 
كلانا51 +3100 

* الباب الخامس والأخير مسن قدرات 
التعلم عند (جانييه) هي المهارات 
الحركية ٠‏ وهي الأنشطة التي تتطلب 
وهناك أمثلة عديدة لتعلم المهارات 
الحركية في مرحلة ما قبل المدرسة 
والصفوف الأول من المرحلة الابتدانية 
» مثل: تعلم الإمساك بالقلم والقفز 
وركوب الدراجة ... الخ. ويستمر تعلم 
المهارات الحركية خلال الحياة كلها 
ابتداء من السباحة إلى الكتابة على الآلة 
الكاتبة والكمبيوتر ٠‏ والحياكة والتطريز 
والعزف على البيانيون ... الخ. ورغم 
أن جانييه جعل المهارات الحركية باب 
مستقلاً من قدرات التعلم » فمن الواضح 
أن التكامل بينها وبين بقية الأبواب أمر 
محتوم. 

* وتعتمد المهارات الحركية أيضاً على 
التعزيز » وكذلك عللسيى الملاحظلة 
والتدريب والتغذية الراجعة ٠‏ إذ يكاد 
يكون من المستحيل تعلم مهارة حركية 
معقدة دون أن للاحظ شخصا يمارسها 





حرف الميم 


ا مناهج وطرائق 201 





٠‏ وأن نقوم بالتدريب والممارسة بأنفسنا 
على المهارة ونحصل على التغنية 
الراجمة (معرفة التتائج) طوال 
ممارستنا وتقدمنا في أداء المهارة ؛ 
لذلك فإن المهارة الحركية إذا تم تعلمها 
فإنها لا تنسى بسهولة. 


[١ذ١]‏ 
مهارة الرسم 
النفاك عماسومدآ 
* تعني كلمة مهارة لغوياً إحكام الشئ 


وحذفه ٠‏ وهي المقدرة على عمل شلسئ 
بطريقة جيدة » وبدراية وخبرة 2 وهي 
قبل كل شئ . الاستعداد والمقدرة لعمل 
شئ ما وليس عملا قائماً بذاته » أو هي 
القدرة على استخدام أدوات وخامات 
العمل بأعلى كفاءة ممكنة وف أقل 
وكت ممكن. 

* والمعنى الحرفي لكلمة ودنعجوء2 
باللغة الانجليزية هو التخطيط. وعلى 
ذلك فلن الرسم عبارة عن صورة 
تمثلها الخطوط فقط دون ثلوين. وبهذا 
المعنى فإن الرسم يرتبط كثيرا بالكتابة. 

* مارسوىم الأطفال: 5و'صعملاتط© 
عصتوة<2 ١‏ فيعني التعبير عن الأشياء 
بالخط سواء كان الشئ المراد التعبيير 
عنه مجسماً أو رمزاً أو إحساساً أو 
فكرا. ويمكن الحصول على الرسم بأي 





«وازيق الحيكاتت 


وسيلة خطية » مثل: الريشة لو القلمم 
الرصاص أو الفرجون أو الأقفلام 
الفلوماستر أو الأفلام الطباشيرية أو 
ألوان الشمع. ومن هذا المنطلق ٠‏ 
فرسوم الأطفال تعني كل الإنتساج 
التشكيلي سواء أكان ملون أو غير 
ملون » فلم تعد كلمة رسوم تقتمسر 
على للرسوم الخطية فقط ذات البمدين 
٠‏ وآلتي لا تمتلئ بالألوان والقللال » 
وإنما اتسع المصطلح ليشمل كبل 
تمبيرات الأطفال على المسسطحات 
وعلى ذلك ٠‏ فإن مهارة الرسم لدى 
الأطفال ٠‏ تعني قدرة الطفل على 
استخدام خامات وأدوات الرسم للتعبير 
عن الأشياء والإنتاج التشكيلي سواء 
كان ملونا أو غير ملون. 
[1ذا] 
مهارات الرقابة 
النعاى عطينوىع ج00 
* تعد مهارة الرقابة الركن الأخير مسن 
العملية الأذازية وللتفيذية + نيت تسد 
أساس للقياس لمقارنة الأداء المحقق من 
المخطط المستهدف ٠‏ وأيض ا لتحديد 
الانحرافات وتحديد المسسئول عنها 
وإيجاد علاج وحلول لها. 


* وتتمثل الرقابة في 'قياس الأداء الحالي 






حرف الميم 


ومقارنته بمعيير الأداء السابق 
تخطيطها لتحديد الاتنحرافات سواء 
كانت سالبة أو موجبة ٠‏ وتحليل هذه 
الانحرافات لتحديد أسبابها والاستفادة 
بالنتائج الإيجابية منها » واقتراح سبل 
علاج ما هو سلبي ومتابمة ذلك. 

]١ذ5[‎ 

المهارات الرياضية 
علتماك لد نم و سعطنوا؟ 
القدرة والتمكن من حل أية مشكلة 
رياضية أيأ كانت صياغتها أو شكلها أو 
مضمونها بسهولة وسلاسة ويصر وإبداع 
بأقل جهد وفي أسرع وقت. 
ويمكن التمييز بين الأنماط التالية 
للمهارات الرياضية: 
]١1-147[‏ مهارات كيفية: 
عللفاك تله 

مثل: المهارة في استغدام لغة وأساوب 
الرياضيات في التعبير والشرح ٠‏ وفسي 
إدراك المفاهيم ذات الطابع الكيفي البعيد 
عن العمل الكمي (أي إدراك معنى مفهوم 
دون تطبيقه في عمليات كمية حسابية أو 


*- 


جبرية). 
١411‏ -] مهارات أدائية: 

كالعاد عمسمسصماءءم 
مثل: المهارة في الربط بين المواقفف 


كم الخيكان 


ا مناهج وطرائق ارب 





العملية والمواقف الرياضية » من حيث 
ترجمتها إلى علاقات ونماذج رياضية أو 
إلى عمليات إجرانية. 
[؟18-"] مهارات كمية: 
دالناك تمدن 
مثل: المهارة في قراءة وكتابة الأعداد » 
وإجراء العمليات الحسابية والجبرية. 
[4-18] مهارات عملية: 
ناك ادع ع وعم 
مثل المهارة في استخدام الأدوات الهندسية 
» والقيام بعمليات القياس باستخدام أجهزة 
وأدوات مختلفة » وفي القياس غير 
المباشر عن طريق الحساب والقوانين. 
[5-187] مهارات متطلقة بالشكل: 
وااناذ )غقسها1 
وهي المهارة في التعرف على واس تخدام 
خواص الأشكال بعامة »ء والأشكال 
الهندسية بخاصة » وتتلخص في معرفة 
الخواص الهندسية والمصطلحات المتعلقة 
ببعض الأشكال. 
[؟8١]‏ 
مهارة صياغة الأهداف التعليمية 
بطريقة سلوكية . 
لقضده ع8 مسغخملتسعه8 أه النلة 
لة«متجتقطع8 3 مزكوءجاءءز05 
* قدرة المعلم على توضيح أهمية تحدييد 





حرف الميم 


الأهداف ٠‏ وتحديد مصادرها المختلفة » 
وتنويعها وققاً لمجالاتها ومستوياتها 
المختلفة » وتحديد مكوناتها ومواصفاتها 
والأخطاء التي قد ترد بها ٠‏ والتمييز 
بينها وبين الأهداف التي لا تتوافر فيها 
هذه المواصفات. 

]14[ 


مهارة صياغة السؤال 
101 0) عط ع دسقلمو 5 

* الطريقة التي نعبر بها عن مضمون 
السوال باستخدام الكلمات ؛ فالصسياغة 
ترتبط بالمصطلحات المستخدمة في 
السؤال . وبعدد الكلمات المستخدمة فيه 
وبالترتيب الذي ترد فيه هذه 
الكلمات'. 

* الطريقة التي يتم لها تكوين السؤال 
وتثير فضولهم وتركز على النقاط 
المهمة في الدرس ٠.‏ وتشغل تفكير 
الطلاب حتى بعد انثهاء الدرس. 

]١ 1‏ 
مهارة صياغة السؤال السابر 

* قدرة المعلم على إلقاء الأسئلة ذات 

الاتصال ٠‏ بموضوع الدرس 3 والتي 


تسبر أغوار التلاميذ لتقيس همهم 
لمختلف جوائنب الدرس. ويتطلب 


00 3 الخيكان 


امناهج وطرائق ”سب 





تحقيق هذه المهارة » أن يمتلك المدرس 
مهارات بعينها . ويسيطر عليها 
(العلمية) » وسلاسة التعبير » وتنظيم 
الأفكار ٠‏ وقوة الشخصية. 
تخ 
مهارة صياغة وتوجيه الأسئلة 
كلانا5 عصندمتنوعه0) 

* مجموعة المهارات التي يقوم يها المعلم 
والتي تشتمل على ابتكار وصسياغة 
الأسئلة الملائمة التي تجلب إجايسات 
صحيحة ومتماسكة » تتوافق مع 
الأهداف التعليمية المأمولة ؛ والتي 
تشير أيضاً إلى قدرة المعلم على 
استخدام المهارات الخاصة بالعلاقات 
الشخصية مم الطلاب ٠‏ فذلك يمكنه من 
الحمصول على أقصى إجاببة مسن 
الطالب . 

* تقديم الحقائق والمفاهيم والأفكار 
المرتبطة بموضوع الدرس ٠‏ وتأكيدها 
عن طريق الحوار وتوجيه الأسئلة ؛ 
وضبط إجابات الطلاب. 

* مجموعة الأداءات التي يقوم بها المعلم 
في الموقف التعليمي » وتظهسر من 
خلالها مدى معرفته بالأساسيات 
الواجب إتباعها عند التخطيط للسؤال 
(صوغ السؤال) » ومدى استخدامه 


حرف الميم 


لجميع أنماط الأسئلة وإجادته لأساليب 
توجيه السؤال والأساليب المتبعة في 
]١21[‏ 
المهارات العقلية 
وللنماة لمغدء11 

تمثل المهارات العقلية موقعاً متميزاً بين 
الأبواب الخمسة لقدرات التعلم عند جانييه 
المهارات أن يكتسب المعلومات اللفظية 
والاتجاهات .. .الخ. 

والمهارات العقلية عند جانييه تمثل نفسها 
أبواب التعلم » إذ تشير إلى كيفية حدوث 
التعلم ؛ فهي تسهم في اكتساب المعلومات 
واكتشاف القواعد وحل المشكلات. وفسي 
الوقت نفسه ء تمثل هذه المهارات نتاتج 
عمليات التعلم التي وضعها أصحاب 
ويزبط جانييه بين هذه المهارات وبعضها 
البعض في تركيب هرمي متدرج » ويميز 
بينها على أساس الشروط اللازمة لتعلم 
كل منها. ويرتب جانييه عمليات للتطلم 
في ثمان مراحل متدرجة الصعوبة حيث 
تبدأ من أبسط أنواع التعلم التي تعتمد على 
الاستجابة المباشرة لمثير إلى أصعب 
أنواع التعلم وأكثرها تعقيدا التي يستخدمها 
الإنسان في حل المشكلات. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


وهذه القائمة من عمليات التعلم تشترط أن * القدرة على سرعة الأداء السليم 





تتم المراحل الدنيا منها أولاً » قبل أن لمجموع الممارسات الفنية التي تحتاج 
يتقدم المتعلم نحو المراحل العليا. إلى نوع من الدقة. 
وتقل أهمية الأنواع الأربعة الأولى من 9 المقدرة على الأداء المنظم المتكامل 
هذه المهارات بالنسبة للتعلم المدرسي عن للأعمال الحركية المعقدة بدقة وسهولة 
الأربعة الأخرى. ولذلك فإن جانييه في مع التكيف للظروف المتغيرة المحيطة 
كتابه الأخير لا يصف إلا خمسة أنواع بالعمل. 
الأولى تحت عنوان عام هو "أنماط التعلم بكفاءة عالية » وذلك يعنى السهولة 
البسيط". وانواع التعلم الثمانية ع هي: والسرعة والتقة ان الداع العبال مع 
-١‏ تعلم الاستجابة للإشارة أو القدرة على تكييف الأداء وفقا للظروف 
العلامات. المتغيرة. 
1- التعلم عن طريق الربط بين 202 *الأداء السهل الدقيق القائم على الفهم 
المثير والاستجابة. لما يتعلمه الإنسان حركياً وعقلياً مع 
؟- تعلم سلسلة متتابعة مسن توفير ألوقت وللجهد والتكاليف. 
الترابطات. * المقدرة على الأداء المنظم المتكامل في 
؛- التداعي اللفظي. بناء وهيكلة النماذج العملية بدقة مع 
توفير ألوقت والجهد والتكاليفت. 
©- تعلم التمييز. 
* السهولة والدقة والاقتصاد في لوقت 
1- تعلم المفاهيم. 
والجهد والمال في تناول المسواد 
ع التعلم عن طريق تطبيق المبادئ والأدوات والأجهزة العلمية 4 مثكل: 
أو القواعد. لعراة ميارة اجراة التمارب: الملنة 
4- حل المشكلات. بدقة ونجاح وأمان وإجراء العمليات 
044 كالقياس والوزن وررسم الدوائر 
الكهربية وتوصصيل هذه الدوائر بطريقة 
المهارات العملية ل 
كالهداذ لقعنعوعمم 


* قدرة الفرد على تنفيذ الأداء العضلي - 


حرف الميم يي ري سي ا ا اس 1 1 


العقلي - الإرادي بشكل يتسم بالدقة 
والسهولة والسرعة والسيطرة للوصول 
إلى درجة الآلية والاستقرار في 


تنفيذها. 


* القدرة على القيام بعمل معين بفهم 
وسرعة وإتقان » ويستلزم ذلك التنسيق 
بين عقل الفرد وعضلاته في أقل ما 
يمكن من جهد يبذل ٠»‏ مع مراحساة 
تطبيق احتياطيات الأمن الصناعي 
والسلامة وترشيد اسستهلاك الخامات 
عند القيام بكل خطوة من الخطوات 
المملية التي تتضدمنها كل مهارة علمية 
مركبة: 

* إلمام الطالب بالجوانب المعرفية 
والأدائية المرتبطة بالمهارة المملية بما 
يمكنه من القيام بالأعمال المركبة بدقة 
وبدرجة من السرعة اتحقيق هدفه بأقل 
جهد مبذول. 


[؟هذ] 


مهارات القراءة 

عوستلوع؟؟ عالتاد 
يقصد بها المهارات التي تمكن التلميذ من 
التفاعل مع للمادة المقروءة » بما يحقفق 
الأهداف المرجوة من عملية القراءة على 
ضوء قدراته » واستعداداته » ويندرج 
تحتها مجموعة من المهارات الفرعية. 


[15] 
المهارات اللغوية 
كللما5 عتعتدهساءآ 

* وتتمثل في أربمة مهسارات 2 هي: 
الاستماع والحديث والقراءة والكتابة » 
والعلاقة بين هذه المهمارات علاقسة 
عضوية ٠‏ وعلاقة تأثر وتتسأثير » 
والسلات بين المهارات اللغوية 
متداخلة » فكل شكل من أشكالها له 
وجود في الآخر ء والكفاءة في مهارة 
منها ينمكس على الفنون الأخرى. 

* استماع وفهم المقسروء والمسموع ٠‏ 
والقدرة على كتابة أبحاث وتقارير » 
وكتابة الإجابة على أسئلة الامتحانات » 
والتحدث في للموضوعات العامة. 

* مناقشة التلميذ لموضموعات الدراسة مع 
للمعلم وزملانه في الفصل بتمكن ٠‏ 
لهو دالة على إمتلاكه لمهارات لغوية 
رفيمة المستوى. 

]١؟1[‎ 


المهام 
كاكة 1" 


ليقوموا بتنفيذها داخل الفصل أو خارجه. 
وقد تكون هذه المهمة نظرية كقراءة 
فصل في كتاب (لو قراءة الكتاب كله) 
وكتابة تقرير شارح وناقد عنه » أو تكون 
المهمة عملية ٠‏ كأن يطلب المدرس من 


المناهج وطرائق / 0-7 زيد الخيكات 





التلاميذ تصميم بعض الوسائل التعليمية 
للاستفادة منها في تقديم وشرح الدروس » 
أو تكون المهمة في صورة مقسابلات 
وزيارات علمية مقننة لبعض المسئولين 
ممن يعملون في بعضن المصانع أو 
المؤسسات » تهدف متابعة سير العمل 
وانتظامه في هذه المصانع والمؤسسات. 
وتتعدد صور المهام » مثل: 

]١-151[‏ مهام الأداء: 


كاقة 1 عع نقسصمماععم 

* هي الأنشطة والتمارين والمسائل التي 
تتطلب حلا من التلاميذ . وتشير بعض 
مهام الأداء إلى المهارة في حل أنماط 
خاصة من المسسائل الرياضية ٠‏ أو 
تصميم نماذج لمعرفة فهم التلاميد 
لجوانب المعرفة المختلفة وقدرتهم على 
تطبيقها إجرائياً. على سسبيل المشال: 
يمكن إعطاء التلاميذ خريطة سياسية 
لواقع أفريقيا الحالي توضح الأسسماء 
والأماكن للدول ٠‏ وكذا إعطائهم 
خريطة مشابهة لواقع أفريقيا في عسام 
6 هه ثم سؤالهم أهم التشابهات أو 
الاختلافات بين الخريطتين. 

* تقدم مهام الأداء أكثر من حل مقبول » 
وبذلك يكون لدى التلاميذ إجابات 
متعددة يمكن عن طريقها استتتاج 
الإجابات الصحيحة. تعتبر مهام الأداء 


حرف الميم 





توعاً من التقييم » يستخدم دلا من 
الطرق التقليدية أو الاختبارات التقليدية. 
]8-1١41[‏ المهام الحركية المستمرة: 
كاكة ]1 51010 دناهتاساوه) 
ظاهرة في التعلم الحركي ٠‏ تتمثل في 
المهمة التي تقدم فيها الحركات الجسمية 
في شكل سلسلة مستمرة. 
]"-١51[‏ المهام الحركية المنفصلة: 
كناكة 1" :0غن1١1‏ عع مععتآ 
ظاهرة في التعلم الحركي ٠‏ تتمثشل في 
المهمة التي تفصل في أثنائها فقترات 
الاستجابة بفترات من عدم الاستجابة. 
[4-131] مهمة مرحلية: 
عاعة ]' لقغوع تومواعهمنا 
مهمة تعليمية معينة » تظهر في إحدى أو 
بعض مراحل التعليم ٠»‏ وعلى الفرد أن 


ينجزهما لمواجهة ظسروف ثقافية أو 
اجتماعية معينة ؛ مما يساعده عادة علسى 
مواجهة مهام تعليمية أخرى. 
[؟؟١]‏ 
مهنة التدريس 
موزومعاوعط عمنطعوء1 
يقصد بها المهنة التي سوف يشغلها 


الطالب بعد تخرجه من برامج إعداده في 
إحدى كليات إعداد المعلمين ٠‏ ويقوم 
بالتدريس الفعلي داخل الصف الدراسي 4 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حسب للجدول المحدد له أسبوعياً ؛ بعد 
تعيينه رسمياً في إحدى مدارس التعليم. 


1 


المواعمة 
عنم نم1 
يشتمل مفهوم المواءمة على تطبيق ماذا 
يجب أن يتواءم » ومع أي شئ تحدث 
السواءمة: 
*“ ماذا يجب أن يتواءم ؟ 

المواءمة السلوكية ٠‏ حيث يجب 
أن يتواءم سلوك المعلسم مع 
سلوك التلاميذ. 

* للمواءمة المعرفية من حيث 
مراعساة مسستويات صعوبة 
موضوعات التملم المطروحة 
وكذلك حجم هذه الموضوعات ٠‏ 
بالإضافة إلسى تنظيم التملم 


* مع أي شئ تحدث المواءمة ؟ 
خلال الإجابة عن السؤالين التاليين: 
© ما حدود المواممة مع سرعة 
التعلم ؟ 
يعرف المعلم من خبرته اليومية 


حرف الميم 





يختلفون من حيث المستوى في 
المواد الدراسية المغتافة . 
وبالإضافة إلى ذلك يختلفون في 
سرحة الاستيعاب وفي سرعة 
التمرف على الأشياء المهمة 
وفي سرعة العمل. فهناك للتلميذ 
المتمرد والتلميذ المندقم » 
والتلميذ السريع ٠‏ والتلميذ البطئ 
٠‏ والتلميذ السطحي وغيرهم من 
التوعيات المختلفة للتلاميذ. 
ويلاحظ أن سرعة التملم ليست 
دليلاً على مستوى قدرة التلميذ » 
ولكنها تظهر عندما يكون 
مستوى الأسسئلة ومسستوى 
الانجاز متساويين + حيث يكون 
بعض التلاميذ أسرع من 
زملائهم. 
© كيف تحدث المواءمة ؟ 

يحاول هيك هاوزن الوصسول ' 
من خلال درجات السعوبة إلى 
مستوى النمو للموضوعي 
للطفل بهدف للحد من الصعوية. 
والنتائج الأخرى تؤكد قسوة 
الدافعية المرتبطة بمثل هذه 
الواجبات. 

ويشير هيك هلوزن إلى أن جميع 

المتعلمين تولجههم مواقف متباينة أثناء 

سنوات دراستهم (يستثنى منهم المتخلفون 








حرف الميم 
عقلياً) في جميع المواد الدراسية التي المساعدة. 





يتلقونها وذلك بالنسبة لكل المهارات * وعلى صعيد آخر . فإن مواعهمة 
المختلفة في المجتمع. وبالإضافة إلى ذلك التدريس تمني ؛ المواعمة التعليمية 
٠‏ فإننا نضع جميع التلاميذ المتساوين في المثلى التي تلبي بفاعلية الاحتياجات 
العمر في فصول متساوية في المستوى ٠‏ الفردية للطلاب أثناء عملهم بنشاط في 
ونتصور خطاً أنهم أصصيحوا بذلك بينات تعليمية يمكن التحكم فيها. 
مجموعات متجانسة. ومن ناحية أخضرى وتشمل التكيفات الصغيرة موفاة 
نجد أن شيفليه يؤكد أنه يوجد بين 305 اتخاذ قرارات لحظلة 
التلاميذ الذي يبلغون من العمر اثني عشر بلحظة ٠‏ وهذه القرارات مطلوبة 
عامأ » تلاميذ لا يزيد تفكيسرهم عن وملازمة لعمليات التعليم المنتظم خطوة 
مستوى التلاميذ الذين لم يتجاوزوا عمير بخظوة. 


الثامنة » كما يوجد بينهم تللمبيذ يصل 
مستواهم التفكيري إلى :تلاميذ تخطوا عمر 
السادسة عشر. ولابد من إيجاد الصطرق 
والسبل التي تمكننا من مواجهة مثل هذه 
المواقف التي لا يمكن إنكارها - على 
الرغم من وجود خطط تعليمية ثابتة ٠‏ 
وعلى الرغم من وجود سنوات دراسية 


وضلم كنا محدد - حتى نستمكن مسن * تقتضي المواعمسة مع التلاميذ أن 


كما تعتمد مواءمة التدريس منهجية 
التدريب للتكيف والتوافق مع الكمبيوتر 
بشكل خاص .٠‏ إذ إن الإمكانيات التي 
تقدمها هذه التكنولوجيا لتحديد الفروق 
الفردية بين التلاميذ مهمة وكثيرة 
للغاية. 


المساعدة في إحداث المواعمة المطلوبة » تتمحور الخطط التعليمية التي يقسوم 
وإلا فإنه سيتحتم علينا مواجهة مجموعة المعلم بتنفيذها مع أحد الفصول ٠‏ على 
عن الال اللسارية عمقل أساس التلاميذ كمجموعسة ؛ وعلسى 
55 ل قم انرس مساتناك أساس التلاميذ كأفراد. 

خاصة للتلامهذ ذوي التحصيل المنخفض وفي هذا الشأن يجدر التنويه إلى: 

: فإنهم يحصلون فقط على درجات * يذكر سكورونك عن الدافعية 
منخفضة ٠‏ ويرسبون ويهملون .. مثل المنتظرة لهؤلاء التلاميذ ما 
هؤلاء الأطفال يتم إهمال مواهبهم فسي ذكره تورنديك قبل ذلك عندما 


المجالات الأخرى بدلاً من حصولهم على يتم كف نشاط الكائن الحي لأي 





حرف آلميم 


سبب من الأسباب »ء قإنه 
يستجيب يعدم ألرضا ٠‏ وغقيا 
ما يكون سلوكه عدوانيا ضد 
العقبات والعواشق . وضد 
الأهداف البديلة » أو حتىي ضد 
نفسه. “عندما يكون الكائن على 
استعداد للعمل ويسمح له بذلك 
فإن عمله يؤدي إلى الشعور 
بالولعة + وعندا يكون الكدان 
الحي على استمداد للعممل » 
ويجبر على عدم العمل ٠‏ فإن 
عدم العمل يسبب له الشعور 
بالإحياط والألم'. 

يصبح من الصعب التكهن أو 
التنبز بالاهداف التي يضهعها 


هذه الحالة تؤدي إلسى تقوية 
الاستعداد السطحي غير الناآقفد 
الاعتمادي لتقيل أي شئ دون 
تمحيص أو نقد (عباد السلطة) » 
ومثل هؤلاء الأشخلص لا 
يعتبرون مسنولين عمسن وجهة 
نظر المجتمع. 

وأخيرا فإن الأمر قد يتعلق 
بالتلاميذ الذين سبق أن مروا 
بخبرة القشل ٠‏ حيث نجد أنهم 
يحتلون للمكانة الاجتماعية الدنيا 
بين تلاميذ الفسل . وهذا 
التلاميذ الأضعف منهم. 

وإذا أخذنا الأمر من الناحية 
الايجابية نجد المواءمة الجيدة 


فعادة ما تكون أهدافهم غير تؤدي إلى تقوية دافعية التطم 
موضوعية + قبي إنا أصدانا الل رقع موق سيوع ؛ 
مالغ فيا جلي أ مالغ يها ولك تحدث استارة وتقوية 
تدنيا وسلبا ء ومعني ذلسك أن للنشاط المنتج والمبدع. 
ار نا * أما المواعمة التعليم المهنسي ٠‏ فتعني 
ش 1 ضرورة وجود شروط جسمانئية وعقلية 
إذا أدى عدم المواعمة إلى إعافة للالتحاق بتدريب مهني معين. 

التلميذ عن التعلم الواعي ٠‏ فإنه 599 

يميل إلى التعلم الأني الميكانيكي 

د.ولذا لم يستظم اللتمفساق ع مواصفات الشراء المفتوح عبر إنترنت 
التعاوماخة بجمعها وتنظيمها عن (081) عصعنما وعتره8 معون 


البنية المعرفية الخاصة به ء فإن بنية خاصة ء أنشأتها جمعية تحمل الاسم 
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ذاته » وتقوم على مجموعة من الشركات. 
وصممت هذه المواصفات لتسهيل التطبيق 
السريع لطول التجارة الالكترونية القائمة 
وخدمات غير مباشرة » قليلة التكلفة ٠‏ 
وكبيرة الحجم. 

]١56[ 


مواد الإعداد التريوي 


موتك سعمجععط أقومتغوعيال 8 
يدانا 


وهي مجموعة المواد التربوية ؛ التي 
تمثل الجانب التربوي للطلاب المعلمين 
ولفل كناك التربينة + وكصيل» نواد 
الصحة النفسية » وعلم النفس التعليمي » 
والتربية المقارنة »ء وأصول التربية ء 
والمناهج وطرق التدريس. 
]١15[‏ 
المواد التطيمية 
لماع ع1 أشمماغدء د لآ 

مواد مكتوبة للمدرس ؛ توضح له بعسضص 
المعلومات عن بناء الكتاب المدرسي ٠»‏ أو 
ترتيب حوادتث الفيلم التعليمي ء أو 
تأكيد استخدام المواد التعليمية في مواقف 
التدريس . أصبح أمرأ مهمأ ٠‏ وضرورة 
لازمةاء لزيادة فاعلية الموقف التعليسي 
من جهة المدرس » ولرفع معدلات التعلم 


حرف الميم 





عند التلاميذ على أساس أن اكتساب 
المعلومات بطريقة غير مباشرة يكون 
أجدى بكثير من التمليم المباشر (التعليم 
التلقيني) » لآن المعلومات التي يحصل 
عليها التلميذ من خلال حدث درامي 
ترسخ في ذهنه عن تلك المعلومات التي 
تعطي له مباشرة كتوجيه أو كأمر. مادام 
الأمر كذلك ٠‏ فإننا نقول أن المواد 
التمليمية بات جزءا لا يتجزأ من الموقف 
التدريسي ٠‏ سواء تم توظيفها كمدخل 
لعملية التدريس ذاتها ٠‏ أو تم توظيفها 
كمساعدة ضرورية في عملية التدريس. 
وقد يسأل سائل عن: 'المقصود بتوظيف 
المواد التعليمية كمنخل للتعليم' ٠‏ 
ولتوضبيح ذلك نقول: 

ينصرف اهتمامنا في مجال التدريس إلى 
معرفة الأهداف التي نسعى إلى تحقيقها 
والى اختيار الأساليب والاستراتيجيات 
والمواد التعليمية التي عن طريقها ومن 
خلالها يمكن تحقيق الأهداف التي سبق 
تحديدها. 

وفيما يخص المواد التعليمبيسة ٠»‏ أصبح 
للاعداد الفعال لتلك المواد ء واس تخدامسها 
اتخداماً قمالاً ومؤقرا + أهنيسة خاصية 
لمن يتحمل مسنولية تصميم المنهج ٠‏ لذا 
(ما يجب تعلمه ؟) » وب (لماذا يجب 
تمليم ما يتملمه المتعلم ؟) ؛ وب (كيف 
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يجب تعلم ذلك ؟) ء سواء أكان المنهج 
معمماً بشكل موضوعات مواد دراسية : 
أم كان مصمماً بشكل خبرات تقوم على 
الحالتين ٠‏ فإن المولد التعليميسة تساعد 
للتلاميذ ٠‏ وعلى لثارتهم للتعلم » وإثارتهم 
للمشاركة في المناشط التعليمية بشكل 
فعال. 
وعليه ؛ فلن المقصود بمداخل التدريس 
باستخدام المواد التعليمية ٠‏ هو الأسلوب 
أو الأساليب التي يتبعها المدرس لتعليم 
موضوعات المقرر أو المنهج ٠‏ وذلك 
باستخدام المواد والوسائل التعليمية 
المناسبة ٠‏ والتي يمكن عن طريقها 
الموضوعات بفاعلية ونشاط كبيرين. 
ويتطلب تحقيق ما تقدم عرض المواد 
والوساتل التعليمية على التلاميذء 
ومناقشتهم في الهدف المطلوب تحقيقه 
باستخدام وتوظيف تلك المواد والوسائل 
التعليمية » ثم جملهم يفكرون في الطريق 
أو الأسلوب الذي يجب إتباعه أو الأخذ به 
لتحقيق الهدف المنشود. 
57 1] 
المواد اليدوية التناولية 
كتلماءعنة 11 عتكهتنام تصمل؟ا 
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هي المواد التي يتم تصميمها لاستخدامها 
في التدريس للمعاقين بصرياً ٠‏ بهدف 
تنمية بعض المفاهيم والمهارات الدراسية 
؛ التي تساعدهم على التعلم. 


]١54[ 


مواقف التعلم التمييزي 
كاع5 ع متدعقع .رآ عجناة متاستتئ1]21 
تعلم مبدأ عام لكيفية الاستجابة يمكن 
تطبيقه في عدد من المواقف الخاصة ١‏ أو 
النوعية. 
]١14[‏ 


الموثق العصبي 
لنااف 
الأيض الخاصة بالخلايا العصصبية. 
]٠600[‏ 


الموجه المدرسي 

«#علقعا عقامطعده 
وهو المسئول عن الإشراف على 
للمدارس ٠‏ وتقديم المشورة . ويمكن 
التمييز بين الموجه المدرسي "الفني' حيث 
تنحصر صلاحياته في تقديم فنيات وأليات 
التدريس للمعلمين ٠‏ وبين الموجه 
المدرسي الإداري ؛ حيث تنحصر 
صلاحياته في تعريف الموظفين الإداريين 
بالمدرسة ٠‏ بالأسس والقوانين واللوائح » 
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ألتي تنظم سير العمل بالمدرسة » وتحدد 
والإداريين والتلاميذ. 

وعليه ٠‏ فإن موجهي المعلمين ليما 
5 يقومون بتوجيههم إلى طرق 
التعليم الجيدة » والوساتئل التكنولوجية 
التربوية ٠‏ وأساليب التقويم ألتي تسهم في 
نجاح العملية التعليمية » وذلك يسهم في 
تق جود المدارس:. قد يتغل يعن 
المسئولين الحكوميين » وبعض رجال 
الأعمال في تخطيط العملية التعليمية » 
وفي متابعة سير النظام التعليمي ٠‏ ولكن 
لهؤلاء الناس ء فإن تدخلهم غالبا ما يكون 
غير ذي قيمة وغير فعال . ومن المهم 


التنئويه إلى وجود معلمسين جيدين 
يستطيعون قيادة المواقف التعليمية بأنفسهم 
دون الحاجة لمن يوجههم. 
0011] 
موديول 
عأن0ل 1 


هو وحدة تعليميسة نموذجية مصغرة 
تحتوي على مششلات للؤعته التمايسية .+ 
وتبنى لخدمة غرض قريب كجصزء مسن 
هدف بعيد. يسير بناء الموديول وفق 
سلسلة من الخطوات . تساعد المتعلم على 
تحقيق التعلم بطريقة ذاتية . تبدأ 







المناهج وطرائة 


حرف الميم 


بممموخة من التمليمات الخاضة بدراسبة 
الموديسول ٠‏ قم اختيار قبلي حول 
الموضوع المراد دراسته ٠‏ ثم مقدمة ٠‏ ثم 
قدر من المادة التعليمية تعقبها مجموعصة 
من الأنشطة والتوجيهات لمصادر تعلم 
أخرى ٠‏ يختار منها المتعلم ما يناسب 
قدراته واستعداداته » وينتهي باختبار 
بعدي ؛ لمعرفة مدى تقدمه في دراسة 
الموديول. ولا ينتقل المتعلم إلى موديول 
آخر إلا بعد حصوله في الاختبار البعدي 
على 96880 على الأقل ٠١‏ ويمكن أن يتم 
تحقيق ذلك ٠‏ تحت إشراف وتوجيسه 
التغلم. 
٠‏ .م 


5-3 


الموضوعيه 

باتنع رط0 
* يقصد بالموضوعية الاستناد إلى الأدلة 
والمعلومات والبيانات المتسوافرة عسن 
الظاهرة أو المشكلة موضوع الدراسة ٠‏ 
وتحديدها بدقة عن طريق تحديد درجة 
معينة لها » والقياس المستمر لهذه 
الدرجة ء ومقارنتها بصورة دائمة بما 
يتم التوصل إليه من معلومات وبيانات. 
* كما يقصد بها معالجسة الظواهر » 
باعتبارها أشياء لها وجسود خسارجي 
مستقل عن وجود الإنسان. والشسئ 
الموضوعي ٠‏ هو ما تتساوى علاقته 


:مازثق الحيكاد 


بمختلف الأفراد المشاهدين ٠‏ مهما 
اختلفت الرؤية التي يشاهدون منها. 

* والمعرفة المترتبة على الجهود للبحثية 
الدقيقة والموضبوعية » من خلال جمع 
الحقائق عن ظاهرة أو مشكلة معينة 
نخضعها للبحث ٠‏ تتيح بقدر من الثفة 
العالية إمكانية القيام بتعميم النتائج وبناء 
المقاييس والنماذج المختلفة. ولا بلسو 
ذلك التصور من إدراك "باحث لمدى 
الجهد الذي سوف ,بذله ٠‏ إذ يجب عليه 
تناول للظاهر.ة أو المشكلة المعينة تناولاً 
الافتراضيات عسن نوعية وطبيمة 
العلاقات ١‏ التي تدخل في تكوين هذه 
الظاهرة أو تلك المشكلة ء وتمحيصها » 
وإعادة تركيبها ضمانا لسلامة عملية 
التعمهم . 

* والموضوعية .همي ترجمة للكلمة 
الانجليزية بها7نت6ز0 ١‏ ويمكن 
تمريفها 'بأنها فهم أو تصوير للواقع 
الذي يدرسه الباحث ٠‏ ويكون معلابقا 
بقدر الإمكان لما عليه هذا الواقع 

* وفي هذا الصدد ١‏ يمكن تحديد بعسش 
الأبعاد الأساسية المهمة ٠‏ التي تض في 
على المفهوم السابق للموضوعية 
خصائصه ٠‏ كما يلي: 
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- الما كانت الموضوعية التي 
يتبمها الباحث ١‏ تعني الكشضف 
عن الحقيقة » فصوف توجد 
بالضرورة مقاومة شرسة ممسن 
يعنيهم عدم إظهار هذه الحقيقة. 
وهم القوى الاجتماعية حمساحبة 
المصلحة في المجتمع في بقاء 
الأوضاع على حالها ٠‏ والتي 
ترغب دوماً في إخفاء هذه 
الحقيقة أو تشويهها أو تزييفها » 
للحينولة دون للوصصول إلى فهم 
علمي للواقع الاجتماعي ٠‏ لأن 
كشف هذه الحقائق قد يتمارض 
ومصالحها » حتى ولسو كانت 
هذه المصالح غير مشروعة » 
وحتى ولو كان من شأن الكشف 
عنها استفادة قوى اجتماعية 
أخرى مسستفلة أو مضطهدة. 
والأمثلة عديدة على ذلك ٠‏ بل 
وقد ترى - ولها حق في ذلك - 
أن الموضوعية انحياز ضدها 
لأنها تنحاز للحقيقة وتلتزم بها. 

- يعد الالتزام بالموض وعية أول 
التزام أخلاقي للباحث العلمي ٠‏ 
وهذا الالتزام شئ حتمي ٠‏ سواء 
اختاره الباحث بنفسه أو فرض 
عليه قسراء وسواء أدرك 
التزامه وكان على وعي به أم 


.0 وه ازئك الشيكاتح 
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عرف لبو بجي حيبت 
غفل عنه » بفعل تضليل علمي202 ماتقدم ٠‏ يعني تأكيد ناحيتين أساسيتين: 
كاذب زيف وعيه » وأوهمه أن » أنه من الممكن أن يكون الياحث 
ما تعلمه من أس اليب لتزييف ملتزمأ وموضوعياً في الوقت 


الحقيقة هو الحياد بعينه. 

إن الموضوعية باعتبارها المبدأ 
الأخلاقي الأول قي العم » 
ايست إذا مرادفاً للحياد ء 
وبالتالي فإنها ليست نقفيض 
الالتزام. فالموضوعية (بمعني 
تصوير الواقع على ما هو عليه) 
نقيضها اللاموضوعية (بمعني 
تزييف حقائق هذا الواقع أو 
إخفائها). وكلاهما يرتبط بالتزام 
ما » ولكن هناك فرقاً بين التزام 
والتزام بالطبع. 

إن الباحثين العلميين أعضاء في 
مجتمع » ويعيشون فسي ظل 
ظروف اجتماعية تؤثر فيهم » 
ويؤثرون فيها. ولذا » فالبون 
شاسع بين ففة من الباحثين 
قرروا الالتسزام بالموضوعية 
والانحياز للدقيقة والحق ٠‏ وفئة 
أخرى من الباحثين ادعوا 
الموضوعية ٠»‏ بينما انحسازوا 
للباطل وابتكروا عديداً مسن 
الأساليب لتزييف الحقائق 
للحيلولة » دون الوصول إلى 
فهم علمي للواقع الاجتماعي: 


1.55 


ذاته. 

إن الالتزام مع الموضوعية في 
العلم يعني الكشف عن كل 
جوانب الظاهرة (مشال ذلك 
الكشف عن كل آثار التدخين 
على الإنسان ٠‏ أي على مسزاج 
المدخن وعلى صحته ... الع) ؛ 
وبالتالي فإن تعهد إخفاء جائنب 
من الجوانب أو إهماله لأغراض 
مرتبطة بمصالح شركات 
السجاير وبمصالح الباحثين ٠‏ 
بالمصلحة الاجتماعية العامة 
موضموحي. 

على الرغم من وجود تباين بين 
الظواهر الاجتماعية والظلواهر 
الطبيعية ٠‏ ووجود تباين كمي 
بين العلوم الاجتماعية والعلوم 
الطبيعية من حيث مادتها ٠‏ فإن 
الاثنين يشتركان معأ من حيث 
القابلية للدراسة العلمية. 

إن المحانير التي تثار بالنسبة 
للعلوم الاجتماعية باعتبارهما 
معوقاً لدراستها العلمية هي 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 





حرف المهم 





معوقات - على جديتها - إلى لغة واحدة » هي لفة العلم 
موجودة أيضاً بالتسسبة للعلوم الذي يحظى بالاتفاق بين 
الطبيعية. والخلاف هنا مجرد المختلفين أيديولوجيا. أما عن 
خلاف كمي وليس كيفي. ويمكن التخلص من التحيز الأيديولوجي 
للدراسات الاجتماعية أن تتطور في العلم الاجتماعي » فهو أمر 
في المستقبل ٠‏ وهو التطضور مستحيل. 

التساريخي المعتاد لأي علم .7 

وصولا إلسى الموضصوعية. الموقف التعليس 

والحقيقة العلمية نسبية دائما » 

وسحفيحة شين القازه) ند / وسمتاع5 لمسمقوع801 
التاريخي ٠‏ وهذا ينطبق على * ويتمثل في الظروف المحيطة بالعمليسة 


هذين النوحين من العلوم ليضاً. التعليمية » والتي تتضمن أربعة عوامل 
0 0 2057000ظ ل اك 

ولروينة اا ود 

فالأيديولوجية متحيزة بالضرورة * موقف يتعلم فيه الفرد من خلال مروره 

٠‏ والملم موضوعي بالضروري. بخبرات مخططة وموجهة من جانب 


للمعلم » وتكون هذه الخبرة قائمة على 
خبرات سابقة » ومن المتوقع أن تمهد 
لخبرات أخرى في المستقبل. 


إن الأيديولوجية ستظل موجودة 
باستمرار » طالما أن الإنسان 


وسياسية »ء وله مواقف في 1[ ] 
مجتمعه. لذا من الصسعب أن الموهبة 
ن هناك ثمة اتجاه للتخلصس 
يعد ختع له ]لكوك 1605© 
من الأيديولوجيا ٠‏ بل من . 00 ٠‏ 
الممكن دراسة الأيديولوجيا في 00 7 : 0 
إطار العلم الاجتماعي. المرتفع في بعض المهارات وافو 
5 » وبذلك فإن للموهوب هو ذلك الفرد 
> وواحات اتج امساح الذي يملك استعداداً فطرياً وتصقله 
مشتبكة اليوم بالأيديولوجيات » 


البيئة الملابد ئمة »هذا تظطهر الموهبة فسي 


فمن الممكن أن يصل العلماء 








حرف الميم 





الموسيقى أو الشعر أو الرسسم .... وبالتالي فإن استخدام مفهوم التميز 
وغيرها. يغني عن استخدام المفاهيم السسابقة 


النكر » منفصلة أو مجتمعة » ويعفي 
8 من الوقوع في عملية الخلط بين 
“من الالعية اللكوية تاق البعجيات المفاهيم. 

العربية والانجليزية على أن الموهية 


* قدرة بشرية طبيعية وذات قيمة متميزة. 


4 . + اه ام ء . 1 
تعتبر قدرة أو استعداداً فطريا لسدى المفهوم القديم للتميز كان محصور 
توسع حركة تعليم المتميزين وتقدم العلم 


والاصطلاحية فهناك صعوبة في تحديد 
بمفهوم الموهبة ٠‏ حيث تبدو أكثر تشعباً 
ويسودها الكثير من الخلشط » وعدم 


في هذا المجال وكثرة الأبحاث » جاء 
التوسع في مفهوم تربية الموهوبين 
ليشمل أكثر من علامة اختبار الذكاء. 


الوضوح في استخدامها » ويعود ذلك لي ري واس ريت بدي 
ْ 5 أشهرها تعريفي مكتب التربيه الأمريكي 
* يعرف مكتب التربية الأسمريكية الي 
يعرف اه سر وتغريف زنزوائن: 
(197) الموهبة والتميمز كالاتي: 0 
.١ 1‏ تفرية تب الت 
الأطفال الموهوبين أو المتبييزين هم تعريف مكتب التربيه الأمريكسي 
الذين يتم الكشة فيد من فنك 1 
أشخاص مهنيين ومتخصصين ٠‏ والذين المتمييز هو مناحب الأداء 
تكون لديهم قدرات واضسحة ومقدرة العالي مقارنة مع المجموعة 
على الانجاز المرتفع. ويحتاج هؤلاء العمرية التي ينتمي إليها في 
الأطفال إلى برامج تربوية خاصة أو قدرة أو أكثشر من مجموعة 
خدمات أكثر من تلك المقدمة للأطفال القدرات التالية: 
العاديين في برامج المدرسة العادية ٠‏ قدرة عقلية عامة 
. أ >2 م همات * تس 
0 ا تهم لستواتهم وتلتطف لمبذمملاعتما تمتعمعن 
للمجتمع » الاأطفال الذين لديهم 
1 7 استمداد أكاديمي خاص 


قدرات انجاز عالية يشملون الذين لديهم ٠‏ | | 
انجاز حقيقي ؛ و ء أو احتمالية للانجاز ع امم منلتعللمعهة عقتاععمة 


الله . زيد الخيكان 


ا مناهج وطرائق التتحيس.. 





حرف الميم 


قدرة أو إيداعية التفكير المنتج 


همنطمنط]” عبت ميطوعط ع مجلم ) 


3 


قدرة قيادية 
قدرة في الفنون الأدائية البصرية 

كعف ممتنصووقه< لفكتلا 
قدرة نفس حركية 

وتلنظطم عمعممومطسوط 

وفي عام ١174‏ قام مكتب 
التربية الأمريكي بإلفاء القدرة 
النفس حركية من التعريف. 
في عقد الثمانينيات من القفرن 
العشرين ٠‏ دارت منافسة حامية 
مجال تعليم الأنكياء للموهسوبين 
٠‏ ولعل من أقوى المنافضين 
وأحد الآأباء لمماأصرين 
أموضصوع تعليم الأنكيساء 
والموهوبين هو الأستاذ جوزيف 
رنزولي. 


تعريف رنزولي ,التتصط) 
(1978 لمفهوم الذكاء والموهية: 
الفرد بقدرات فوق المعدل العادي 
٠‏ والتمتع بالقدرات الإبداعية 
وقدرات العمل والانجاز. واشتهر 
هذا التعريف تحت اسم (الحلقات 


الثلاث) » وحسب تفسيره للمفهوم 
فهو لا يفقترض بالفرد الموهموب 
أن يتمتع بجميع هذه القدرات ١‏ 
إنما قد يكون لديه واحدة أو أكثر 
» أو قد تكون جميمها متوفرة 
بنسب مختلفة ا كما أنه ئيس من 
السهل الكشف عن جميمها في أن 
واحد. 

من هنا ٠‏ ومن باب الاهتسام 
بعمسل برامج خاصمة لتعلسيم 
الطلاب المتميزين ؛ أوجد 
رنزولي نموذج 8020184 وهسو 
خاص بالكشف عن هدلاء 
الطلاب. وفي نموذجه هذا تندرج 
عدة معايير كلها تمر عبر 
ممرات الحلقات الثلاث ٠‏ ولمل 
من أهم معاييره 588655 وهو 
المتميزين ٠‏ وفيه يكشف عن 
الإبداع والقيادة وللمثابرة وللتعلم 
»؛ وهذه أريمة مقاييس مهمة مسن 
أصل عشرة معايير ٠‏ إذ أن 
الجزء الآخر يقسيس المواهسب 
الفنية ٠‏ وهذا للمقياس عادة يقوم 
على جهد المعلم وتعاونه في 
وأيضا هناك عدة استمارات 





حرف الميم 


أخرى تعبأ من تهل الأهفل 
والطالب نفسه وزملائه أيضا. 
وهذه المعايير جميماً تستخدم 
كمساعد قوي للطالب الذي يخونه 
الحظ ويخفق في الامتحانسات 
التحصيية أو امتحانات 
الاستعداد. 

إن المعايير في النموذج كلها 
تعود في النهاية للكشف عن مأ 
نسبته من 9655-١6‏ من طلاب 
المدرسة لينظموا للبرنامج 
والمعايير نفسها يفاد من نتائجهسا 
عند البرمجة في تعليم الطالسب ٠‏ 
وبالتالي فهي ترشد المعلم في 
إن اختيار من 9675-١6‏ من 
الطلاب . يعني إتاحة فرصة 
أوسع للكشف عن أصحاب 
المواهب المدفونة والقدرات 
العالية » وانضمام هذه النسبة 
المشار إليها إلى البرنامج 
التعليمي المنظم تحت اسم نموذج 
تعليمي يسمى (الثالوث) » وفي 
نموذج الثالوث التعليمي تظهر 
المواهب والقدرات العالية عند 
الطلاب المتميزين جدا » ويتم 
التركيز على تنمية هذه القدرات 


والمواهب. 

ما هو الثالوث ؟ 9140 

هو نموذج تعليمي مقسم لثلاثة أجزاء ٠‏ 
الجزء الأول يبدأ في نشر المعلومات 
والتعلم في المواضيع المختلفة حسب 
اهتمامات الطلاب » فعلى المعلم أن يثري 
موضوع اعتمام الطالب ٠‏ ثم ينتقل المعلم 
مع الطلاب للمستوى الثاني . وهو 
مستوى الفعاليات والأنشطة والمشاريع » 
وفيه يتم التركيز على تنمية المهسارات 
العقلية العالية والتدريب على الإبداع ٠‏ 
ومن هنا يزداد دور المعلم في طسرح 
الاقتراحات المرشدة والموجهة للطالب 
نحو اختيار نشاط معين وممارسته ٠‏ 
ومعظم الطلاب قد يشتركون في المستوى 
الأول والثاني. ثم يأني المستوى الثالث 
والذي فيه تتبلور الاهتمامات أكثر ٠‏ ويقع 
الطالب في حب عمل شاق كالاهتمسام 
بعمل بحث ودراسة موضوع ماء أو 
الاهتمام بمشكلة واقعية والعمل على 
حلها. 

من هنا نرى أن فلسفة النموذج تقوم على 
إثراء تعليمي لجميع الطلاب في البداية » 
كل يسير حسب سرعته وقدراته في 
مستويات ثلاشة متداخلة » وبالتالي 
فالطالب غير العادي والمتميز جدا هو 
الذي يصل للمستوى الثالث في النموذج 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


ويبدع فيه أكثر من غيرء. كما أن الطلاب 
العاديين قد يستطيمون الإنتاجية في هذا 
المستوى. 

ولكن ٠‏ من أين يأتي الطاقفب بالوقفت 
للعمل في المستوى الثالث ٠»‏ الذي يحماج 
لوقت مضساعف مقارنة بالعمل فسي 
المستوى الأول والثاني ؟ إن المستوى 
الأول والثاني يستهلكان من ساعة إلى 
ساعتين أسبوعيا على أقل تقدير من وقت 
الطالب. أما المستوى الثالث فهو بحاجة 
لعدة ساعات أسبوعيا » في ححين أن 
الطالب ملتزم بالمناهج المدرسية. ولحسل 
هذه المشكلة ء طرح نموذج اتفاق 
اختصار المنهاج أو اتفاق السرعة في 
تغطية المنهاج ٠‏ إذ يتقدم الطالب للامتحان 
في المادة التي يرى أنه ليس بحاجة 
لحضور حصصها معظم للوقت ٠‏ كأن 
الرياضيات أو التاريخ مثلاً » ويتفق مسع 
معلم المادة على التقدم لامتحان خاص في 
المادة » وإذا ما اجتاز الامتحان فيكون 
حرأ طيلة تدريس هذه الوحدات التعليمية 
للمسف العادي ٠‏ وبالتالي بإمكان الطالب 
الذهاب لغرفة خاصة بالطلاب المتميزين 
؛ أو أي مكان آخر مناسب لتعلمه ٠‏ وذلك 
بتوجيه من المعلم الخاص بالبرنامج 
التملينى اللنوخوبين: .بهذا يعسل قللاب 
على الوقت الكافي للعمل في بحثه أو 





امناهج وطرائق ال 


حرف الميم 


مشروعه بمفرده ٠‏ إذ ينتهي إلى إنتاج شئ 
جديدء وهذه نهاية المستوى الثانث حيث 
لا يجتازه إلا افطسلاب الذين يتحملون 
مشقة العمل ويبدعون فيه. وإذا ما أنبجز 
زملائه وللمهتمين في موضوعه كي 
يستفيدوا مما أنتج. وإذا ما اهتم الطالب 
المتميز بموضوع آخر ء فيحق له 
الاستمرار والتنقل والعودة إلى المستوى 
الأول ٠‏ لو الثقني ٠‏ أو البقاء في المستوى 
الثانث . والعمل على إنتاج شئ جديد آخر 
في موضوع آخر ء علماً أن جميع 
الموضوعات التي تطرح في هذا النموذج 
التعليمي هي موضوعات خارجة عن 
نطاق المناهج المدرسية المقررة ٠‏ والتي 
يدرسها الطافب العادي ٠‏ وإنما قد ترتبط 
في المناهج بشكل أو بآخر ء وقد لا ترتبط 
بتأتا. ويتم التعلم حسب اهتمامات الطلاب 
في المورضوعات المختلقة. ولعل أصعب 
ما في الأمر هو دور المعلم المختصس في 
إثارة اهتمامات الطلاب وقيادتهم نحو 
الإنتاج الإبداعي. 

ونظراً لعدم توافر برامج خاصة بالطلاب 
المتميزين في مدارسنا » فإن عرض 
نموذج (الثالوث) ليس عبثا ٠‏ بل لعله من 
أكثر النماذج التعليمية المرنة والواسعة 
الانتشار في الاستخدام في عدة دول ٠‏ إذ 
تأتي صلاحية هذا النموذج لمعلم الصف 


ازيد الشيكاك 





العادي » ولخدمة جميع مستويات الطلاب 
في تعلم المنهاج المقرر. 

وغالباً ما نعلم الطالب في المستوى الأول 
حسب تدرج النموذج » ألا وهو نشر 
المعلومات » وشرحها » ثم عرضها 
ومناقشتها » وقليلاً ما نخرج عن المنهاج 
المقرر ٠‏ وهذا مشمر وجيد ولا ريب فيه. 
قد ترتبط المعلومات دوما بالكتاب المقرر 
؛ وهذا أيضاً ضروري لخدمة الأهمداف 
التربوية المرسومة. 

لكن هناك طلاب متميزين في الصف 
العادي عادة يضيقون ذرعا بعرض المادة 
التعليمية ٠»‏ وشرحها ٠‏ ومناقشتها مرارا 
وتكرارا » لأن المعلم يريد أن يساعد الفئة 
الضميفة أيضاً » والطالب المتميز غالبا 
يستوعب المادة التعليمية بسرعة ٠‏ وبشكل 
ممتاز منذ عرضها لأول مرة + وأحيافاً 
يتعلمها جيدا قبل أن تعرض في الصف. 
إن استخدام المستوىي الثاني في نموذج 
(الثالوث) يعطي دورأً لتحريك حماس 
جميع الطلاب في محاولة المشاركة في 
الأنشطة المتعلقة بالمادة التعليمية وريما 
الاستزادة في الموضوع من غير الكتاب 
المقرر + وهذا المستوى يحتاج لمجهود 
من المعلم وسعة اطلاع وتجدد مستمر ١‏ 
ومقدرة في إشارة جو التساؤلات 
والاهتمامات. 


حرف الميم 





ولعل تساؤلات الطلاب المتميزين غير 
العادية تقود المعلم لتوجيههم تحور 
المستوى الثالث في نسوذج (الثالوث). 
وبما أن الطلاب المتميزين قلة قليلة فسي 
الصف الواحد ٠‏ فمن السهل على المعلسم 
هنا إيجاد الوقت اللازم لهم ومساعدتهم 
في البحث والدراسة فسي موضوع 
اهتماماتهم . وفي ذلك فائدة لهم ولمعظم 
طلاب الصف إذا ما استفادوا من إنتساج 
القلة القليلة » وأيضاً فيه تخفيف العسبء 
على المعلم » وفي الحد من تبرم وشكوى 
الطلاب المتميزين ؛ أو عدم انض باطهم 
في الفصل. فمنهم من ينشغل بقراءة قصة 
أو كتاب آخر أثناء قيام المعلم بشرح 
المادة للطلاب العاديين » ومنهم من يكثر 
في طلب الاستتذان للخروج من الفصل ٠‏ 
أو دخوله إلى الصف متأخرا بحجة 
مساعدة معلم ما في عمل شئ مسا » أو 
الانشغال بأمور أخرى مختلفة ٠‏ وما إلى 
ذلك من الأعذار الكثيرة التي يرونها 
تساعدهم في البقاء خارج الفصل لعسدم 
وجود مأ يثير اهتماماتهم. 

فالمدرسة التي تعطي لوناً مسن حرية 
السلوك والحركة للطلاب ٠‏ غالبا ما نجد 
الطالب المتميز يزعج المعلم بسلوكه 
المختلف أو مطالبه غير المألوفة. 
فمراعاة فردية التعليم في الصف العادي 
هي ضيرورة ملحة يحتاجها جميع الطلاب 





؛ فكل ولحد فيهم بحاجة لنظام تعليمي 
يساعده في أن يتعلم حسب سرعته التي 
يستطيمها ونمط تعلمه » وحسب قدراته 
واستعدادلته العقلية والجسمية والنفسية 
وحسب اهتماماته. فالتلميذ المتميز بحاجة 
لآأفاق تعليمية واسعة . ومتنوعة » 
ومتقدمة » تساعده في إثراء معلوماته ٠‏ 
ونمو مهاراته العقلية المختلفة » وتدربه 
على الخلق والإبداع وسمارسة العمل 
والإنتاجية ٠‏ إنتاجية الجديد والمختلف » 
الإنتاجية للتي تمتاز بالفواند غير العادية. 
هناك من يؤمن بفكرة أحادية الموهبة 
والتفوق ٠‏ بمعنى أن الموهبة والتفوق 
ينحصران أو يظهران لدى شخص ما في 
مجال ما دون غيرء من المجالات. ومسن 
المبدع مثلاً لا يمكن أن يكون شاعرا 
مرموقاً . أو أن السياسي البارع لا يمكن 
أن يكون فناناً أو أديبا متميزا. غير أنه لا 
مجال للشك في أن هناك أفرادا موهوبين 
ومتفوقين عرفوا بقدراتهم الهائلاة في 
مجالات معينة ؛ وأن غالبيتهم كانوا 
يتمتعون بشخصيات متكاملة إلى حد كبير 
» إلا أنه وصفوا بطريقة مبنورة أحيانا 
لأن اهتماماتهم الأساسية ففط هي التي 
تظهر غالياً للمجتمع. إن القاعدة العامة 
هي توافر قدرات متنوعة لدى الشسخص 
الموهوب والمتفوق ٠‏ والاستثناء هوا ما 
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جاه على خلاف ذلك. أما التعسيم بأن 
الطفل الموهوب أو المتفوق لا يكون 
موهوياً أو متفوقاً إلا في مجال وأحد فهو 
قول لا يصمد أمام الوقائع والأدلة ء لأن 
الشواهد تدسحض هذا الرأي وتؤكد أن 
الموهوب إنسان قد تتجلى موهبته فسي 
مجالات عديدة في مختلف مراحل حياته » 
ولا يغير من واقع الأمر شيئاً أن المجتمع 
عرف نبوغه في مجال واحد فقط. 

بن تاريخ الحضارة للعربية الإسلامية 
حاقل بالشواهد على هذه الحقيقة. فالعسن 
بن الهيثم )٠١78-5471(‏ مع أنه اشتهر 
بانجازاته في مجالي الطبيعة والحساب » 
إلا أنه ألف في الهندسة والجير والفلسفة 
والمنطق والفلك والطب واللغة والأخلاق 
والإلهيات ما يزيد في مجموعة عن مانتي 
مصنف. أما البيروني )٠١48-917(‏ 
فيقول عنه المستشرق الألماني سخاو أنه 
من أعظم العقول التي ظهرت في المالم 
وأنه من أعظم العلماء في كل العصور » 
ويقول المستشرق الأميركي أيرويبوب 
موامينة بأنه يجب وضع اسم البيروني 
في مكانه الصحيح في أي قائمة تحوي 
أسماء أكاير العلماء. ومن المستعيل أن 
يكتمل أي بحث للرياضيات أو انفلك أو 
للجغرافيا أو علم الإنسان أو المعادن من 
دون الإقرار بمساهمته العظيمة في كل 
علم من تلك العلوم. أضف إلى ذلك أنسه 








درس وألف في الطب والآداب والتقفاويم 
والتاريخ والهندسة والحساب والتنجيم 
والصيدلة ٠‏ وله مؤلفات بلغت 14٠.‏ كتابا 
ورسالة ما بين مطبوع ومخطوط. 

أما ابن سينا )٠١77-148(‏ فيوصف 
بالمعلم الثالث للإنسانية بعد أرسطو 
والفارابي ٠‏ ويلقب ب 'الشيخ الرئيس' 
أعلمه وشهرته. بدأ يصئف الكتب وعمره 
1 سنةاء اشتهر بالطب وظل كتابه 
القانئون في الطب من المراجع الرئيسة في 
دراسة الطب في الجامعات الأوروبية 
حتي منتصف القرن السابع عشر. ولكنه 
وضم مؤلفات في الفلسفة والموسيقى 
واللغة والمنطق والطبيعيات والرياضيات 
والفلك والأرصاد والأجرام السماوية » 
وفي النبات والحيوان والمعادن تربو في 
مجموعها على 775 كتابا. 

ومن الحضارة الغربيية يمكن أن نجد 
الكثير من الشواهد لدحض هذا المفهوم. 
ومن الأمثلة على ذلك ليوناردو دافنشي 
نععمعلا هل ملتقهممآ (؟546١-‏ 
1)) الذي يمد أحد الاستثناءات 
الصارخة لمفهوم الموهبة الوحيدة. حيث 
سجل التاريخ أنه لم يكن من أعظم 
الرسامين فحسب ٠‏ بل كان أيضا نحاتا 
ومعمارياً وفيلسوفا. وعالماً ومهندساً. 
وبالمئل كان الزعيم البريطاني ونسستون 
تشرشل محاربا وعالماً بالتاريخ وخطيبا 
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وكاتبا ورساما كما كان سياسد سياسياً » وقد منح 
جائزة نوبل للآداب اعترافاً بكتبه 
المنشورة وخطبه. أما توماس جيفرسون 
و1 )١1817-104(‏ الث 
رئيس أمريكي فقد وضع إعلان الاستقلال 
الأميركي وأسس جامعة فرجينيا » وكان 
محامياً وكاتبا وفناناً ومهندساً ومصمماً 
وسياسياً وادارياً من الطراز الأول. أما 

عالم النفس السويسري المعروف جان 
بياجيه هزم )١18:-1445(‏ قد 
كان اهتمامه الأول بالتاريخ الطبيمي » 
ونشرت له مقالة علمية وعمره عشر 
سنوات ٠‏ وأثارت كتاباته. حول الرخويات 
مدير المتحف الطبيعي في جنيف فقرر 
تعيينه قيما على قسم الرخويات . وكم 
كانت دهشته عندما وجد نفسه أمام شاب 
عمره أربعة عشر عاماً فقط. وبعد 
سنوات عمل مساعدا لثيودور سيمون 
001 1160001 ني مختبر بينيسه 
بياريين > تشرعت: اشنامقة تحضو ظنم 
النفس وبخاصة نحو التعلم وتطور اللفة 
وعلاقتهما بعلم الأحياء ٠‏ وكان لمفاهيمه 
التطورية للذكاء والمعرفة الأثر الأكبر في 
جعله واحدا من عمالقة علم النفس في 
تاريها التاسين. 

إن هذا التنوخ الواضح لقدرات الموهوبين 
والمتفوقين يؤكد مبدأ الشمولية التي يمكن 
توقمها من أشخاص مبرزين كهولاء » 


مر الخيكان 





كما يعد برهانا قويا على أن تنوع 
القدرات لدى الموهوب والمتفوق هو 
القاعدة. 
وتجدر الإشارة بهذا الصدد إلى أن نظرية 
الذكاء المتعدد لجاردنر :032026 قد تبدو 
على طرفي نقيض مع المفهوم الأحادي 
الموفية. ولكنها في حقيقة الأمز غير ذلك 
لأنها لا تنفي - بللضرورة - وجود 
أشخلص متعددي للموامب يمكن أن 
يبرزوا أو يتفوقوا في أكثر من ميدان. إن 
الحالات التي عرضها جاردنر في كتابه 
العقول المبدعة عرفت كل منها بانجازات 
في مستوى الاختراق الإبداعي في مجال 
معين دون غيره ٠‏ غير أن هذه الحجة لا 
تقدم دليلاً قاضعأ على أن هذه الحالات لا 
تملك طافة أو قدرة على الانجاز المتمييز 
في حقل أو أخر غير ذلك الحقل الذي 
ارتبط أسمها به. 
- خلاصة القول يمكن وضف 
مصبطلح الموهبة من ناحية القدرات 
والإمكانيات الموروثة للإنسان » 
ويستخدم مفهوم الموهبة بنفس 
الطريقة التي يستخدم بها مفهسوم 
القابليات الفردية. 
- ومن ناحية أخرى ينبغي أن يفهم 
هذا التعبير على أنه استعداد للتعلم 
من خلال طالب البيقة النحيطة. 


ولا توجد حتى الآن أي طريقة 
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لتحديد نصيب كل من الورائة 
والبينة المحيطة في عملية نمو أي 
إنسان. 

- وتلعب المدرسة دورا مهما في 
عملية التنمية هذه ٠‏ فهي تقدم 
للأطفال والشباب إمكانيات التعلم 
التي تتفق مع متطلبات الأسرة » 
وبالإضافة إلى ذلك فإن المدرسة 


تحلول أن تحقق التكافؤ وتعمل على 
تعويض القصور. 


إذن المسوهبة تميز غير عادي في أداء 
الفرد ٠‏ يرجع إلى أسباب بينية وتربوية 


ووراثية. 
]١5[‏ 
الموهوبون 
يتصسد بالمرهوبين 016860 الأطفال 


والتلاميذ والطلاب انذين تشوافر لديهم 
استعدادات وقدرات غير عادية ٠‏ أو 
يقومون بأداءات متميزة عن بقية أقرائهم 
في مجال أو أكثر من المجالات التي 
يقدرها المجتمع ٠‏ وخاصة في مجالات 
التفوق العقلسي والتفكير الابتكاري 
والتحصيل العلمي والمهارات والقدرات 
الخاصة. والموهوبون الذين يتم اختيارهم 
وفق الأسس والمقاييس العلمية الخاصة 
المحددة في إجراءات برنسامج التمرف 
على الموهوبين والكشف عنهم ء يحتاجون 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


إلى رعاية تعليمة خاصة » تقدم لهم بشكل 

متكامل. 

* التلميذ الموهوب 6معفده5 لعندعلد؟ 
من الناحية التحصيلية ٠‏ هو التلميذ الذي 
يثبت تقدمأ ملحوظأ في التعليم بالمقارنة 
بزملائه في الدراسة بحيث يقع تحصيله 
في ال 965 العليا من توزيع التلاميذ 
في الصف الدراسي نفسه ٠‏ أما التلميذ 
المتفوق عقليأ فيتميز بمستوى عال من 
الذكاء ٠‏ حيث تبلغ درجته ١7١‏ درجة 
فأكثر في أي اختبار ذكاء مقنن » وقد 
يكون في الوقت نفسه متفوقاً دراسياً 
بحيث يقع في ال 565,؟ العليا مسن 
مجموع التلاميذ المناظرين له. 

* تعريف بنتلي 2117ه2: 
أولنك الطلاب ذوي الاستعدادات غير 
العادية للعمل المدرسي الذين يتميمزون 
بقدرة عقلية غير عادية » وقد وجد أن 
نسبة ذكائهم تزيد عن .1١١‏ 

* تعريف مارلاند امصهاعة1/!: 
أوائك الذين يتم تحليلهم بواسطة 
أخصائيين مؤهلين ٠‏ وهم قادرين على 
الأداء المتميز ٠‏ ويحتاجون إلى برامج 
تعليمية متميزة وخدمات أبعد من تلك 
التي يقدمها برنامج المدرسة المعتادء 
وذلك لكي يحققوا إنجازات لأنفسهم 
وللمجتمع. وتقضمن مجموعة القادرين 
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على الأداء المتميز الأطفال الذين 
أظهروا انجازات أو لديهم مقدرة في 
أي من المجالات التالية: 

قدرة عقلية عامة - استعداد أكاديمي 
خاص - التفكير الإبداعي أو المنتج - 
القدرة القيادية. - الفنون البصرية 
الأدائية 0 القدرة النفسحركية. 


* تعريف مكتب التربية الأمريكي: 


يعتمد مكتب التربية الأميركي تعريفاً 

توصلت إليه لجنة متخصصة عام 

و١‏ ع وتم إقراره من قبل مجلس 
الصيغة الأساسية التي قدمها آنذاك 
مفوض التربية الأميركي مارلاند 

2 ,لصداعدة] العناصير التالية: 

-١‏ يتم الكشف عن الأطفال الموهوبين 
والمتفوقين من قبل أشسخاص 
مؤهلين مهنيا. 

؟- البرنامج المدرسي العادي لا يلبي 
احتياجات هؤلاء الأطفال ؛ وسم 


بحاجة إلى برنامج تربوي متمايز 
منهاجا وأسلويا. 


"- الطفل الموهوب والمتفوق هو من 
قدم الدليل على تحصيله المرتفع أو 
امتلاكه الاستمداد لذلك في 
المجالات الآتية مجتممة أو 


منفردةء 
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* افون البصرية أو 
الأدائية. 

* للقدرة النفسحركية. 
وقد تمرض هذا التمريف لانتقفادات 
كثيرة ٠‏ وتم تعديله على ضوء ذلك 
أكثر من مرة. وتقدم الصيغة المعدلة 
لعام ١5181‏ التعريف التالي: 
الأطفال الموهوبون والمتفوقون هم 
أولتك الذين يمطون دليلاً على اقتدارهم 
على الأداء الرفيع في المجالات العقلية 
والإبداعية والفنية والقيادية والأكاديمية 
الخاصة. ويحتاجون خدمات وأنشعلة لا 
تقدمها المدرسة عادة » وذلك من أجل 
التطوير الكامل لمثل هذه الاستعدادات 
أو للقابليات. 
ونلاحظ في هذا التمديل أن القدرة 
النفسحركية التي وردت في الصسيغة 


الأولى قد حذفت لتداخلها مع القدرة 





في كتابه: اما الذي يصسنع الموهبة ؟ 
)1١475(‏ ء قدم رينزولي تمريفه المشهور 
للموهبة والتفوق - مستنداً إلى مرلجمة 
لنتائج البحوث واللدراسات السابقة حول 
الموضوع - على النحو التالي: 

تتكون الموهبة والتفوق من تفاع ل 
الإنسانية » وهي ٠‏ قدرات عامة فوق 
المتوسط ء مستويات مرتفعة من الالتزام 
بالمهمات (الدافعية) » ومستويات مرتفمة 
من القدرات الإبداعيمة . والموهوبون 
والمتفوقون هم أولنك الذين يمتلكون أو 
لديهم القدرة على تطوير هذه التركيبة من 
السمات واستخدامها في أي مجال متقدم 
للأداء الإنساني. إن الأطفال آلذين يبدون 
تفاعلاً أو الذين بمقدورهم تطوير تفاعل 
بين المجموعات الثلاثة » يتطلبون خدمات 
وفرصباً تربوية واسمة التنوع ٠‏ لا توفرها 
عادة البرامج التعليمية الدارجة. 

إن هذا للتعريف مقبول في ميدان تعلميم 
الموهوبين والمتفوقين داخل للولايات 
المتحدة الأميركية وخارجها ؛ لأنه يشكل 
جزءا مكملاً لبرنامج رينزولي الاثرائني 
الذي أجريت عليه دراسات كثيرة حتي 
أصبح من أكثر البرامج المعروفة اكتمالاً 
وتفضيلاً. وقد عبر رينزولي عن مفهومه 


الثلاثي للموهبة أو التفوق بحلقات متداخلة 





حرف الميم 
كما يبدو في الشكل التالي » حيث يمثئل 

الجزء المنظللل في الشكل الموهبة 
باعتبارها محصةة للتفاعمل بين 
المجموعات الثلاثة من السمات. 





قدرة عفنية فوق المتوسط 





دافعية 


نموذج الحلقات الثلائة الذي يعبر عن 
(مكونات الموعبة) 
ويجمع التعريف الذي قدمه رينزولي بين 
التربوي وتعريفات السمات ., ولكته 
ينطوي على أوجه قصور أهمها: 


ضمناً في لشتراطه الفاعلية لكل من 
المكونات الثلائة للموهبة والتفوق . 
بينما أثبتت الدراسات وجود أطفال 
المستويات الدراسية ممسن تدني 
مسثوى تحصيلهم المدرسي نتيجة 
نقصان دافعيتهم للتعلم. 

عدم إشارته إلى مستوى الأداء 
المطلوب بصورة محددة بالنسبة 
لكل من المكونات الثلاثة للموهبة 
والتفوق. ولا يحل المشكلة قوله أن 
تكون 'القدرات العامة في مستوى 
فوق المتوسط' أو أن تكون القدرات 
الإبداعية .والدافعية من 'مستويات 


>: #و 


مر نقعة . 


عدم اتتعديد” الوسائل القياس الممكنة 
؛ ولا سيما أنه يشير إلى وجود 
قدرات عامة غير محددة بالإضافة 
إلى الدافعية والإبداعية ٠‏ مما يزيد 
مسألة القياس تشعباً وتعقيداً . 
ويجعل إجراءات التعسرف على 
الأفراد المؤهلين لليرامج الخاصة 


اشتراطه توافر الخصائص ( 1 
0232 ولط الرحر من الانتفات للسوجهة فى 


السمات الثلاثة نفسها لدى كل 
منهما. 


تعريف رينزولي إلا أنه قدم إضافات 


١‏ كثيرة من بينها: توسيع مفهوم الموهمة 
- تجاهله للأطفال الموهوبين عقليما والتفوق ٠‏ إبراز الدور الذي تلعبه الدافعية 





القدرات العامة والإبداعية والدافعية 
للموهوبين والمتفوقين. كما أنه أكد 
ضرورة النظر إلى الموهيبة والتفسوق 
كحالة تطورية نامية. 

* تعريف جلجار #عطهدللة): 

من التعريفات التربوية المركبة للموهبة 
والتفوق الذي عرضه جلجار في كتابه 
'تعليم الطفل الموهوب" (1945) حيث 
يقول: 

الأطفال الموهوبون والمتفوقون هم أولنك 
الذين يتم التعرف عليهم من قبل أشخاص 
مؤهلين . والذين لديهم قدرة على الأداء 
الرفيع ٠‏ ويحتاجون إلى برامج تربوية 
متميزة وخدمات إضافية فوق ما يقدمه 
البرنامج المدرسي العادي بهدف تمكينهم 
من تحقيق فائدة لهم وللمجتمع معا. 

إن القدرة على أداء رفيع المستوى كسا 
يراها جلجار تضم الأطفال الذين يظهرون 
تحصيلاً متميزً و/أو قدرة كامنة 
انلنطة لسنتوعنوط في أي مجال مسن 
المجالات الآتية: 


القدرة العقلية العامة 
وتاتطمة لقنوءعلاعتما لدتعدعن) 

- الاستعداد الأكاديمي الخاس 
عمتجم عامعلمعنة عتلاععم5ذ 
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- القدرة القيادية 

- التفكير الإبداعي أو النتج 
عتساصنط 1" عتتعسلنح2 عن مناه 0 

- الفنون البصرية والأدائية 

كاتف ممنتديوعت28 أممد اهدوالا 

- . القدرة النفسحركية 
متلتطم ؟معمويمط يوم 
إن دراسة التمريف للتربوي الذي قدمه 

جلجار وتحليله تكشف عن الحقائق الآتية: 

© هناك خلط وعدم وضوح قفي 
اسستخدامه لتعبييري الموهيبة 
تمعصطم 018 والتفرق +عله7. 

" يحند جلجار مجالات الأداء ولسم 
يشر بوضوح إلى طلريقة قياس 
مستوى الأداء ٠‏ كما أنه لم يشر إلى 
المستوى المطلوب في كل مجال : 
واكتقفى بتأكيد دور المهنيين 
المؤهلين في الكشف عن الأطفال 
الموهوبين والمتفوقين. 

ه يزكد جلجسار حاجة الأطفال 
الموهويين والمتفوقين لبمرلمج 
البرنامج المدرسي العادي. 

© هناك إشارة واضحة إلى أهداف 
البرامج الخاصة بالمو هوبين 





والمتفوقين والتي تتلخص - كما 


يراها جلجار - في تحقيق النمو 
- الشخصي والرفاه الاجتماعي. 


٠‏ ميز جلجار القدرة النفسحركية 
واعتبرها مجالاً مختلفا من مجالات 
الأداء. بينما نلاحظ أن التعريف 
الفيدرالي الأميركي في آخر تعديل 
له عام 144١‏ قد حذفها نظراً 
لكونها مشمولة في الفنون الأدائية 
المرادفة للفنون البصرية والتمثيلية 
في تعريف جلجار. 

* لايتجامل التعريف الأطفال 
الموهوبين عقلياً من ذوي التحصيل 
المتدني 0 وذلك من خلال إشارته 
إليهم بالقول "أو لديهم قدرة محتملة 
أو كامنة". 

وأخيراً فإن هناك تشابهاً كبيراً بين 
تمريف جلجار والتعريف الفيدرالي 
الأميركي الذي وضبع عام 19177. 
تعريف تاننيوم 811235 ه171 : 

قدم تاننبوم تعريفا مركباً للموهبة والتفوق 
يأخذ في الاعقبار الموامل الاجتماعية أو 
البيئية بالإضافة إلى العوامل النفسية 
للفرد. وينص تعريفه على أن: 

الطفل الموهوب والمتفوق هو ذلك الطفل 
الذي يتوافر لديه الاستعداد أو الإمكانية 


ليصجح منتجاً للأفكار (في مجالات 
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الأنشطة كافة) التي من شأنها تدعيم الحياة 
البشرية أخلاقياً وعقلياً وعاطفيا واجتماعياً 
ومادياً وجماليا. 

وتضم العوامل التي تسهم في إنتاج 
الأفكار - كما يراها تأننبوم - ما يلي: 

* القدرة العامة: وهي شرطظ أورده 
معظم الباحثين الذين اقترحوا 
تعريفات للموهبة والتفوق ٠»‏ مثئل 
تمريف رينزولي والتعريف 
الفيدرالي الأميركي. 

© القدرة الخاصة: وهي عامل سبق 
أن أشار إليه سبيرمان «تقتمدعم5 
في نظريته حول النكاء ٠‏ وتضمنه 
التعريف الفيسسدرالي الأميركي 
للموهبة والتفوق. وتتفاوت القدرة 
الخاصة في طبيعتها والوقت الملائم 
لرعايتها والمرحلة العمرية التي 
تظهر فيها من ميدان إلى آخر. 
ويرى تاننبوم أن الموهبة الأدبية 
عادة ما تظهر في سن الرشد ء 
بيئما قد تظهر المواهب الرياضسية 
والأدائية والأكاديمية في سن 
28 

* العوامل غير المعرفية: وتضم 
بالإضافة إلى الدافعية توافر 'أن" 
قوية ٠‏ وحاجة للانجاز ٠‏ وتكريس 
للنفس أو ارتباط تام بمجال معين » 
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والرهبة في تأجيل الإشباع 
المرحلي سعياً وراء الانجاز طويل 
الأمد. وهناك تدلخلات بين عناصر 
الشخصية ومجال الاهتمام تكتس سب 
أهمية في نجاح بعض الأفراد. إن 
التوجه نحو الآخرين مثلاً سمة تبدو 
ضرورية للنجماح في العمل 
السياسي ٠‏ ولكنها أقل أهمية في 
الوصول إلى مستوى التمهز بالنسبة 
للمؤرخ. 

للعوامل الظرفية: تلمب العوامسل 
الظرفية أو البينية دوراً كبيراً فسي 
تشكيل فدرات الفرد وتنميتها أو 
إبرازها إلى حيز الوجود. وتشمل 
هذه العوامل تأثير الوالسدين 
والمعلمسين والرفاق والمجتمع 
ووسائل الإعلام رغيرهاء. 
بالإضافة إلى توافر المناخ للمللئم 
كي تعبر عن ذاتها. ويعتمد بسروز 
الموهية بدرجة كبيرة علي روح 
المعصر والحالة الراهنة للتطور 
الحضاري. إن الاستعداد الإنساني 
لبرمجة الحاسوب على سبيل المثال 
بقي من دون استثمار في العصور 
الوسعلى ٠‏ وربما يوجد هذه الأيسام 
عدد نيس ليلا ممن لديهم إمكانيات 
واعدة تبقى دون لستثمار. 

٠‏ عوامل الحظ: أبرز ماننبوم دور 


عوامل الحظ التي لم ترد لدى 
معظم الكتاب والياحثين في مجال 
تعليم الموهوبين والمتفوقين. وهفر 
يرى أن تحقيق اققدرة والموهية 
يمكن أن يكون مرهوناً بأن يكون 
الفرد في المكان المناسب وافزمان 
المناسب. إن متطلبات الواقسع 
تفرض الاعتراف بالسدور السهم 
الذي تلعبه عوامل الحظ. 


ونشير في هذا للسياق إلسى أن تعريف 
تاننبوم يحمل مضامين مهمة من بينها؛ 


الحاجة إلى توسيع مفهوم للموهبة 
للخارجة عن حدود سمات الفسرد 
إن المحك الأخير للموهبة والتفسوق 
هو الأداء الذي يقابل بالاستحسان 
الناقد ٠‏ وذلك يكون أكثر التصسانا 
بنزاخلة الرشة: 

ضرورة الاهتمام بالكشف عن 
الاستعدادات والقدرات ورعلية من 
لديهم طافة كامنة في الوقت 
المناسب والبيئة المناسسبة داخل 
المدرسة وخارجها. 

ضرورة الاهتمام بنوعيمة مناهج 
تعليم للموهوبين والمتفوقين » بما 
يؤكد بُعد توليد الأفكار وإنتاجها 








وليس اكتسابها فقط. 
* تعريف جانييه عمع8: 
إن معظم الباحثين - كما يلاحظ في 
التعريفات التي سبقث الإشارة إليهما - 
يستخدمون كلمتي موهبة ووعسلء)11) 
وتفوق 74©له'1 للدلالة على معنى واحد. 
ومن الضروري لاستكمال بحث 
الموضوع أن نعرض المحاولة الفريسدة 
التي استهدفت تقديم نموذج نظخري 
مدروس للتمييز بين الموهبة والتفوق. 
قدم الباحث الكندي فرانسوا جانييه 
3 ,1985 ,#مهد0 نموذجه لأول مرة 
عام ١1/85‏ في مقالته المنشورة في مجلة 
"الطفل الموهوب الربعية' 4انط© 1684© 
010819 وتوصل الباحت بعد 
مراجعته لما كتب حول الموضوع إلى أن 
هناك من الشواهد والوقائع ما بيبرر 
النموذج الذي طرحه للتفريق بين مفهوم 
الموهبة ومفهوم التفوق. وأعساد جانييسه 
عرض نموذجه بصورة أكثر تفصيلاً 
وتنظيما في فصل تضمنه كتانب مرجعي 
حول تربية الموهوبين حرره وساهم فيه 
الكاتبان كولانجلو وديفس 2 ماععننهاه) 
09 ,كامةل1. 


ويتضمن النموذج ثلاثة عناصر رئيسة 
وهي: 
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" الموهبة ومجالات القدرات العامة 
والخاصة التي تندرج تحتها. 

© المعينات البيئية والشخصية. 

* التفوق وحقوله العامة والخاصة. 
ويصنف جائييه الموهبة (إسواء كانت 
عامة أو خاصة) ضمن أربعة مجالات 
للاستعداد أو القدرة » وهي: العقلية 
والإبداعية والانفعاليسة الاجتماعية 
والنفسحركية. بينما يحصر حقول التفوق 
أو مجالات البراعة ضمن خمسة حقول: 
أكاديمية ٠‏ تقنية » علاقات مع الآخرين » 
فنية ٠‏ ورياضية. أما المعينسات البيئية 
فتضم المدرسة والاسرة وطرائق الكشف 
المس تخدمة . بينما تضم المعينات 
الشخصية الميول والدافعية والاتجاهات 
وغيرها. 
لقد لاحظ جانييه وجود سلوكات تلقانية أو 
طبيعية وسلوكات أخسرى ناجمة عن 
تدريب منظم تلعب البيئة فيه دور مهما ؛ 
وأعطى أمثلة عديدة على هذه السلوكات 
التي يرتبط بعضها بالموهبة وبعضها 
الآخر بالتفوق. وفرق جانييه بين 
المفهومين بصورة أكثر تفصيلا بقوله: 

* الموهبة تقابل القدرة من مستوى 

فوق المتوسط ٠‏ بينما يقابل التفوق 


الأداء 26240082206 من مستوى 
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»؟ للمكون الرئيس للموهيبة وراشي 
بينما المكون الرئيس للتفوق بيني. 

؟ الموهبة طاقة كامنة نقنقدععو2 
ونشاط أو عملية 5و#ع2+0 والتفوق 
نتاج لهذا النشاط أو تحقيق لتللك 
للطاقة. 

" الموهبة تقاس باختبارات مقننة بينما 
يشاهد التفوق على أرض الواقع. 

» للتفوق ينطوي على وجود موهبة 
وليس المكس ٠‏ فالمتفوق لابد أن 
يكون موهوبا وليس كل موهموب 
متفوقا. 

وتجدر الإشارة إلى نقطتين مهمتين 

توصل إليهما جانييه في تحليله وعرضمه 

لمكونات تصنيفه ٠‏ وهما: 

* أن الدافعية ليست مكونا من 
مكونات الموهبة أو التفوق (كما 
ورد في تمريف رينزولي) 2 وهي 
عامل مساعد أو معيق لترجمة 
الموهبة أو الاستعداد إلى براعة أو 


شوق فى سوال ماد 


للقدرة الإبداعية قدرة عامة مستقلة 
ضمن عدة مجالات للموهبة وليست 
مكوناً من مكونات الموهيبة كمسا 
يرى رينزولي وغيره من الباحثين 
؛ بل هي إحدى مجالات القدرة 
العامة التي يمكن أن تظهر اذا 


وجدت بينة مناسبة على شكل أداء 
متفوق أو خارق في أحد حقول 
التفوق الأكاديمية والتقية والفنية 
أما بالنسية للخلاف حول دور كل من 
المولمل الورلتية والبيئية » فمن الواضح 
أن جانبيه اتخذ موقفاً وسطأ ينسجم مع ما 
توصل إليه الباحثان ممكار ,981! ,عنده5 
9 ويلومن 1989 ,نتنتتيها2 من أن 
كل سلوك يتضمن عنصراً وراثياً. ويختتم 
مناقشته لموضوع للوراثة والبينة بالقول: 
'نو لم يكن هناك مكون وراثي للموهبة أو 
الاستعداد لما كان هناك حاجة لأي عمنية 
اختيار ٠‏ ولتساوي الجميع مع توافر 
برنامج فعال للتدريب. 
|الحيةا 


ميل 
خوع عات 1 

* الميل يعني أي مجال يثير انتباء » أو 
إثارة الشخص. 

* الميل 'ينغ من سباع الحاجات 
والدوافع ٠‏ فالفرد يكون قويا عندما 
يرتبط بإشباع حاجاته الأساسية. 

* الميل 'استجابة قفول إزاء موضلوع 
خارجي معين » وهذه الاستجابة متعلمة 
و 3 مكتسبة". 








“ الميل 'اتجاه ذاتي موضوعي يصف 
حالة اهتمام الفرد بموضوع ما ء ويقوم 
على حب الاستطلاع'. 

* وتعتبر الميول مسن أهم جوائب 
الشخصية التي اهتمت بها الدراسات 
التي تدور حول التوجيه التربوي 
والمهني .. ويرجع هذا الاهتمام إلى ما 
لوحظ ١‏ من أن أكثر العمال رضاء عن 
عملهم وسعادة في حياتهم في مجال 
العمل وخارجه هم النين يسملون في 
مهن تتفق مع ميولهم. 
وبمزيد من التوضيح » يمرف الميل 
بأنه استجابة الفرد استجابة ايجابية أو 
سلبية نحو شخص أو نشاط أو شئ أو 
دكرة معينة » وأن هذه الاستجابة 
تصطبغ بالصبغة الوجدانية » وأن ناحية 
التعبير الذائي يمكن أن تستنتج عسن 
طريق الملاحظة أو السلوك الذي يمكن 
أن يفسر على أساس أنه يشير إلى 
الحب أو الكراهية ٠‏ أو التقبل أو 
الرفض مثل التعبير النفظي. أما التعبير 
الموضوعي فهو يعتمد على مالحظفة 
السلوك الذي يتض_من الاقتراب أو 
الابتعاد عن بعض الأشياء ء أو اختيار 
بعضها دون البعض الآخر. ثم إن هذه 
الاستجابة استجابة متعلمة » بمعنى أن 
الميل أمر مكتسب » فالإنسان يتعلم أن 
يميل إلى أشياء دون أخرى ٠‏ وأن 
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الميل نتيجة لكونه متعلماً » قابسل لأن 
يتعدل وأن يتغير وأن يزول. 

ولا يعني كون للميل أمرأ مكتسبا أنه 
منفصل تماماً عن العوامل التكوينية أو 
الوراثية » فمما لا شك فيه أنسه يتأثر 
بهذه النواحي ٠‏ كما يتأثر بالعوامل 


الاجتماعية والثقافية. 
ويذكر سترونج عدة خصائص تتميز بها 
الميول هي: 


-١‏ أن الميل ليس أمرا سيكولوجيا 
منفصلاً عن غيره ٠‏ ولكنه مظهر 

من مظاهر الشخصية. 
؟- أن الميل تعبير عن الرزضا ولكنه 

ليس دليلاً على الكفاية. 
أيضا . هناك اتجاه يأخذ بميول المتعلمين 
٠‏ كأساس لبناء المنهج ٠‏ فاستخدمث كبؤرة 
ومركز لانتقاء الوحدات الدراسسية أو 
لتنظيم البرنامج التعليمي الكلي. وهذا 
الاتجاه جاء - أيضا - كرد فعل للمنهج 
التقليدي , الذي يقوم بوضعه الراشدون » 
والذين غالب لا يراعون ميول المتعلمين » 
ولا يهتمون بها عند بنائهم للمنهج. إلا إن 
ذلك يمثل شبه مخاطرة ١‏ عند الأخذ به 
في تنظيم وتحديد أبعاد المنهج » إذ أن 
ميول المتعلمين مؤقتة » لا تتسم بالثبات ٠‏ 
وتتغير دوما. لذا » فإن تنظيم المنهج على 
أساسها ٠‏ لا يضمن نه الاستمرارية 
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والدوام. 

أيضاً الميل: جانب من جوائفب الدوافع 
الشعورية » حيث يتصل الفرد أثناء نموه 
بكثير من المواقف للخارجية التي تتضمن 
بدورها مجموعة من الموضوعات 
ويتحقق اتصال الفرد بموضوعات العالم 
الخارجي عن طريق نشاط الفرد في هذه 
المواقف ؛ فإذا ترتب على هذا النشاط 
لون من ألوان الراحة والسرور والمتعة , 
فإنه يميل إلى تكرار نفس للنشاط السلوكي 
إذا وجد هذا الموضوع أو ما يشسابهه. 
ونتيجة لتكرار الموقف الخارجي 
وموضوعاته المحددة مع شعور الفرد 
بنفس النتيجة السارة ٠‏ يتكون ما يسسمى 
بالميول. فالميل هو استجابة قبول إزاء 
موضوع خارجي معين ؛ وهذه الاستجابة 
متعلمة ومكتسبة. 

وما يميز الميل أنه أحادي البعد ٠‏ أي أن 
له ناحية واحدة هي ناحية الإيجاب. فنحن 
لا نميل إلا للأشياء التي تجلب لنا 
السرور. والميول عادة ما تكون نشطة 
أي تدفع الإنسان إلى نشاط موجه نحصو 
موضوع خاص أو غرض معين . ولدى 
الناس في مختلف أعمارهم في البيفة 
الواحدة ميول مختلفة. ولا شك أن التطور 
الحضاري والتقدم الثقافي يقوم بدور مهم 
في تنمية الميول وتنويعها. 

والميل العام هو ما يرتبط بما يسر الفرد 


حينما يمارس ما يتعلق به من نشاط. 
ولكن يوجد نوع آخر من الميول تلب 
دورأ مهمأ في التنظيم الانفمالي وهي 
الميول المهنية » ويقصد بها مجموع 
معين يتميش منه الفرد. ويعد موضوع 
الميل في هذه للحالة مصدر رزق للفرد. 
وهكذا نفرق في الميول بين توعين 
رئيسين » أولهما الميول العامة أو الميول 
اللامهنية وهي تلك الأنشعطة التي يمارسها 
تلفرد بنفسه ولنفسه في غير أوقات العمل 
ولا يميل أن يتعيش منها. والنوع الثاني 
من الميول هي الميول المهنية التي تتعلق 
بالمهئة اقش يتخذها الإنسان مصدر رق 
له ٠‏ وأحياناً قد يمتد الالتصاق بهذه المهنة 
طوال حياة الإنسان. 
ولذلك يمكن أن نتصور أن الميول المامة 
اللامهنية تلقي ضوء! على هوايات 
الشخص ورغباته ٠‏ أما المهول المهنية 
فهسي المزثرة الأساسية في جهد 
الاستجابات ٠‏ كي تصبح أعمالاً وسلوكاً. 
]١-"[‏ ميول علمية: 
كدهع 1 علتامعتة5 

٠5‏ يفضل صاحب الميل العلمي القيسام 

بالتجارب والبحوثاء والاهتممام 

باكتشاف الحقائق الجديدة ٠‏ مثل: 

درالسة هنتسة للجينات ؛ وحركة 





حرف الميم 


الكواكب. 


وعليه ٠‏ فإن الميل الملمي يعبر عن 
ما يهتم به الفرد ويفضله +٠‏ من 
أشياء ونشاطات علمية » محببة 
إليه. 


تتمثل العناصر السلوكية لميول 

الطالب العلمية في التي : 

- التوسع الحر في قراءة الكتدب 
العلمية. 


- ملء الفر اخ بالنشاطات العلمية. 

- الإقبال طوعاً وبرضى وحماس 
على الاشتراك في تحريسر 
المجلات ذات الصببغة العلمية. 

- استطلاع القضايا والمسائل 
العلمية. 

- الالتحاق بالجمعيات والنسوادي 
العلمية. 

55 ناقشة المو . عاث العذ ةًَ 
وإثارتها. 

د الافتمسام بالعمل المعملي 
ونشاطاته العملية المرافقة. 


- جمع النمساذج والعينات من 
البيثة. 

051 -؟] ميول قرائية: 

ع عسنلوع 12 


تعني اهتمامات الفرد وارتباطه ارتباطا 
قوياً بالقراءة » في مجال معين من 
المجالات: سياسية » اقتصادية ٠‏ اجتماعية 
؛ ثقافية » علمية ء بيئية » والإقبال عليه 
دون غيره. وتختلف هذه الميول من فرد 
لآخر ٠‏ ومن مرحلة عمرية إلى مرحلة 
عمرية أخرى » ومن منطقة إلى أخرى 
داخل المجتمع الواحد. 
[05-"] سيول المتعلم : 
كسع ! أدعل باد 
الميل هو شعور عند المتعلم يدفعه 
للاهتمام والانتباه بشئ ما أو أمر ما 
٠‏ أو يدفعه إلى تفضيل شئْ على 
آخر. وعادة يكون الميل مصحوبا 
بالارتياح ٠‏ كما أنسه يتضمن 
نشاطات وممارسات المتعلم الذاتية 
وانفعالاته. ويكتسب المتعلم الميول 
من خلال الخبرات التي يمر بهسا ء 
كما توجد علاقة ارتباطيه بين ميول 
الفرد وحاجاته. 
* التعبير الوجداني نحو الأشسخاص 
والأشياء ١‏ تعبيرا ايجابيا أو سلبيا. 
* الاهتمام مع الرغبة والمتعة 
والإثارة والانتباه. 


*" مأ يعبر عنه الأفراد باختيارهم 





حرف النون 


1 هو لنتقال التلميذ إلى الصف الأعلى » 
ناتج التعلم حيث يعكس هذا الانتقفال مدى تمكنه 
نالمور2 عستم مم1 الدراسي في المواد والمناهج المقررة. 
* مجموع النتاجات ٠‏ للتي من المتوقع أن [؛] 
يكون الفرد قد اكتسبها ؛ نتيجة قيامه النسيان 
بعملية التعلم » وتتض من نتاجات: يسفاكعع ع1 
معرفية ومهارية ووجدانية. * يعد النسيان - الذي يعرف بأنه فقد 
* كل ما يمكن أن يحصل عليه المتملم المادة المحفوظة في الذاكرة - واحداً 
من جوانب التعلم ب سواء في موقف ما من للمفاهيم السهمة في مجال 
أو في عدة مواقف أو نتيجة لدراسة سيكولوجية للتعلم التي لا يمكن قياسها 
منهج ما ء أو حتى بمض المناهج بصسورة مباشرة. ويقاس النسيان عن 
الدراسية المقررة في صف ما. وكلما طريق تحديد الفرق بين أقصى درجة 
تعددت وتنوعت جوانب التعليم ٠‏ كان ممكنة للحفظ ء ودرجة الحفظ الفعلية 
ذلك دليلاً على ثراء لأخبرات المتاحة النقائية ع عيتك يفترض أ ما خم يحنظ 
وكفاءة المعلم ٠‏ الذي استطاع أن يخطط يكون قد طواه النسيان. 
وينفذ هذه الخبرات. * وعند تمثيل البيانات الخاصصة بهذا الفاقد 
اف في الحفظ ٠‏ فغالبا ما تتخذ شكلاً يطلق 
58 عليه منحنى النسيان. ويمثل هذا 
ا المنحنى النتاتج العامة حول النسيان 
* هي محصلة ما ترتب على أداء السلوك و ا ا 
ال 000 الزمنية بين تعلم الفرد مهارة معينة 
ْظ ومحاولة ممارستها » انخفض مستوى 
* هي ما وصل إليه بالفعل الفرد بعد عدد أداته لهذه المهارة. 
و * ويمكن تعريف النسيان بأنه: 
9 -_عملية لا شعورية تختفي فيهما 
نجاح المعلومات أو المعرفة للمتعلمة من 
ا الذاكرة الشعورية. 


المناهج وطرائق الث رم زيد الخيكات 


حرف النون 


فقد القدرة علي الحفظ » ولا يمكن 
قياسه بصورة مباشرة » وإنما يقاس 
بصورة غير مباشرة اس تناد إلى 
عدم القدرة على الحفظ التي يمكن 
قياسها. 

عدم القدرة على تذثكر بعضل 
الخجرات التي سيق اكتسابها 
وتعلسها. 

فقدان طبيعي جزني أو كلي مؤقت 
أو دائم لما تم اكتسابه من قبل. 
الفشفل في تجميسع واسستعادة 
المعلومات التي تم ترميزها 
ومعالجتها وتخزينها في الذاكرة. 
عدم استحضار معلومة مسن 
المعلومات لعلة مسن العلل عند 
الحاجة إليها. 

عدم القدرة على تذكر المفردات 
التي سبق حفظها بسبب الأسسلوب 
المستخدم في تدريسها ٠‏ أو بسسبب 
نوعية هذه المفردات الصسعبة ٠»‏ أو 
بسبب مرور وقت على تعلمها. 
ظاهرة نفسية شائعة أو خبرة عامة 
يشترك فيها الناس جميعا. يقولون 
أن النسيان نعمة ونقمة » فالنسيان 
تعمة لأنه يميل إلى نسيان الخبرات 
المؤلمة التي مر بها الإنسسان . 
ولأنه لا يستطيع أن يخزن فسي 


ذاكرته انطباعات وآثار عن كل ما 
مر به من أحداث في سنوات نموه 
المختلفة. والنسيان قد يكون نقمة إذا 
افقذ صورا حادة متكررة كد تسل 
إلى حد نسيان ما تعلمه الفرد ء 
وخاصة ما يتعألمه في مواقف 
حاسمة. وقد يصل النسيان إلى حد 
فقدان القدرة على تذكر أبسط 
الأشياء المعتادة في الحياة اليومية. 


٠‏ فالتذكر والنسيان وجهان مختلفان لعملة 


3 احدة. 


* ويعني النسيان تربويا ما يلي: 

كلما زاد طول الفترة الزهمنية كانت 
المعلومة أو الخبرة أكثر عرضة 
للنسيان (وذلك ما لم تتدخل عوامسل 
أخرى كالتكرار مثلاً). ولا يحدث 
النسيان بطريفه فجائية . ولا يتم 
لمنحنى خاص يدعي منحني النسيان 
اا 701801018 رقد حول 
أبنجهاوس عالم النفس الألمساني في 
مطلع القرن العشرين ٠‏ أن يحدد معدل 
النسيان برسمه لهذا المنحنى. 

ومن أبرز العوامل .المؤثرة في النسيان 
٠‏ ما يلي: 

- نوع المادة: فالمادة سهلة التعلم 





المناهج يك زيد الخيكات 





والمادة الفقيبرة بالمماني وغير 
المترابطة تكون أكثر عرضه 
التعلم الزائد: حيث يؤدي التعلم 
الزائد الذي يتجاوز حد الإتقفان 
الزائد للمادة إلى تقوية الانطباعات 
في الذاكرة ٠‏ مثل: استخدام جدول 
الضرب ؛ تعلم أسماء الأشخاص 
المحيطين بالقرد ٠‏ خبرة العمل 
ومهاراته ... الخ. 

نسيان الصدمة: لما كان استبقاء 
عمل الدماغ » فإن أي شئ يحدث 
له قد يؤثر في هذه المملية. فإذا 
تعرض شخص لصدمة أو ضربة 
شديدة في الدماغ نتيجة حادث أو 
أثناء اللعب يترتب عليها ارتجساج 
في المخ ٠‏ فإن المصاب لا يتذكر 
شيئا مما حدث له في ذلك اليوم بمد 
أن يعود إليه وعيه. 


المقاقير: وقد يحدث انطفاء فسي 
انطباعات الذاكر وخاصة بالنسبة 
للانطباعات الأكثر حدائة في 
حالات التشبع الزائد للدماغ 
بالكحوليات والمخدرات أو تسممه 
بالعقاقير. وقد يؤدي للتعاطي 
المستمر لهذه المقاقير إلى إتلاف 


حرف النون 





خلايا المخ بما قد يؤدي إلى ضمف 
الذلكرة وتدهورها. 
- الكف الرجعي: وقد يحدث بمسض 
النسيان نتيجة وجود نش اط عقلي 
جديد يعقب تعلم الانطباعات الجديدة 
الجديد على الانطباعات المتملمة 
من قبل مصسطلح الكف الرجعصي 
الذي يباشر تأثيره على التعلم 
السابق ٠2‏ في هذه الحللة يحدث 
تداخل للانطباعات الجديدة مسم 
الانطباج ات القديمة . وتدخل 
الارتباطات للجديدة في صراع مع 
القديمة. 
[؛ -!] نسيان الطفولة: 
شأكع سم عانأاضدكم] 
النسيان التام تقريباً للخبرات المكتسبة 
خلال الثلاث أو الخمس سنوات الأولى 
من العمر. 
[؛ -1] النسيان المرضي الرجعي: 
لأكعسمصفم علو عجوعاع 8 
النسيان المرضي الذي يشفيى بأسلوب 
عكسي ء مع إمكانية استدعاء أحدث 
الذكريات في النهاية. كما يعني استنتاج 
مؤداه أن شفاء فقدان الذاكرة يتم في تتابع 
زمني معكوس . بحيث يأتي تذكر أحدث 








[ه] 
النشاط 
لحنيكة ” 
* الاستخدام الذاتي للطاقة الداخلية في 
القيام بعمل ما ٠‏ يختاره الفرد بنفسه » 
أو يوكل إليه . 


* عمل يقوم به التلميذ » ويعكس مدى 
تفاعله مع متطلبات ومقتضيات عملية 
تعلمه. وفي هذا الشأن يمكن التمييسز 
بين أنماط النشاط التالية: 

]١-5[‏ النشاط الاثرائي: 

وا تتناعة امعط ممع 
يمكن تعريفه بأنه العمل الذي يقوم به 
التلميذ الذي يتقن الموضوعات المقررة 
عليه ٠‏ والتي يتقنها بدرجة عالية من 
الكفاءة . بمعنى. ؛ ينفذ التلميذ النشاط 
الاثرائي على أساس أن قدراته وإمكاناته 
تسمح له بالوصول إلى مستويات أداء 
رفيعة المستوى ٠‏ قد تصل أحياناً إلى حد 

الإبداع والاكتشاف. 

* خبرات عمل تعليمية تكمل أو تحل 
محل موضوعات المنهج المعتاد » 
لمقابلة حاجات التلاميذ ء ولتفعيل 
قدرتهم على تمعلم مادة أكثر تعقيدا. 

* المنهج الذي يتم تعديله بإضافة 
موضوعات جديدة معاصسرة بطريقسة 


حرف للنون 





تعمل على إكساب التلاميذ مقومات 
التفكير الإبداعي. 

* خبرات يتم تضمينها أو تقديمها للتلميذ 
المتفوق » بحيث تزيد من عمق ولتساع 
عملية تعلمه ٠‏ وتجملها أكثر إقناما 
وجاذبية بالنسبة له. 

* برنامج يتضمن - بجانب الخبرات 
المعتادة - مجموعة من الخبرات 
الإضافية ٠‏ التي تناسب مستوى التلاميذ 
العقلي ٠‏ وأحياناً قد تتحدى قدراتهم مما 
يساعدهم على تنمية مهاراتهم ومواهبهم 
العقلية بكفاءة أكبر » كما تعمل علي 
رفع مستوى كفاياتهم الدراسية. 

* خبرات تعليمية تتسم بالشمول والاتساع 
والعمق ٠‏ تتحدى قليلاً قدرات التلاميذ » 
كما أنها تسهم في تهيئسة المواقف 
التمليمية المثيرة لعقول التلاميذ 
وقدراتهم وتحثهم على البحث والتقصي 
والاكتشاف ء وأيضاً تتيح الفرص 
المناسبة لهم للقيام ببعض الممارسات 
التي تشبع رغباتهم واحتياجاتهم العقلية 
وتثير تفكيرهم ء وذلك بهدف تلبية 
احتياجات التلاميذ التعليمية ٠‏ ناهيك 
عن أنها تنمي لديهم مهارات التفكير 
بمستوياته العليا. 

* مجموعة من الأنشطة والمهام التي قد 
تقوم علي أحد نماذج أبعاد التعلم ٠‏ 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





والتي تهدف تنمية مهارات التفكير 0 
و استخدام المعرفة استخداما له معنسى 


ودلالة د : بالنسبة لتعلم 5 التلاميذ. 
[ه ]١-‏ النشاط الأساسي: 
الاعف لمتاصكوس 


ممارسات وأداءات ينفذها جميع التلاميذ 
بلا استشناء ؛: بهدف بناء معرفتهم العلمية 
الأساسية في المواد الدراسية. 


[5-"] النشاط الاستهلالي: 
ع4 رلا عمنصعة/1ا 
ممارسات وأداءات ٠»‏ عندما يقوم التلميذ 
بتحقيقها ٠‏ فإنه يصل إلى حالة ذهنية 
تمكنه من السيطرة على مقومات التعلم 
الجيد. وقد يتعلق النشاط الاستهلالي بتعلم 
سابق ء يمهد لتعلم جديد لاحق ١‏ وقد يسهم 
في تحقيق اكتشافات إبداعية. 
[ه -4] النضاط التعزيزي: 
اناعم جسنغدء سعاممن5 
يمكن تقديم الأنشطة التعزيزية كمدعمات 
لمملية تعلم التلميذ » إذ تعمل تلك الأنشطة 
على تعميق فهم المواد الدراسية وإتقانها. 
[5-5] نشاط حر: 
بجا الاناعة مآ 
النشاط ٠‏ الذي يقوم به المتعلم بحرية 
وتفتح ذهنه ؛ لمواعصسلة الدراسة يكفاءة. 


حرف الد 8 


بمشاركة زملائه ؛ ويمكن أن يتحقق داخل 
الفصل وخارجه. 
]١-0[‏ نشاط خارج المنهح: 

جاتحتاعى سساسء تم ع0 وعارظا 
الأنشطة التي يقوم التلاميذ بتخطيطها ٠‏ 
وليست ذات علاقة ب المنهج للمدرسي. 
والهدف من هذه الأنشطة عادة الترويح » 
وممارسة الرياضة ٠‏ والثقاقفة العاسة. 
ويمكن أن تشترك الأسرة مع المتعلم » في 
التخطيط والإعداد لبعض هذه الأنشطة . 
التي تؤثر بشكل واضح على كفاءة الفرد 
٠‏ من النساحيتين التعليمية والتعلمية 
النظامية ٠‏ والأنشطة المصاحبة في هذه 
العملية. 


< 


[* -؛7] النشاط العلاجي: 

بجعم لوتلعمدعرآ 
ممارسات وأداءات ينفذها التنميبذ الذي 
يواجه بعض الس عوبات في تعلم 
موضوعات دراسية بعينها. ومن شأن تلك 
السمارسات والأداءات أن تسهم في 
معالجة بعض نواحي الضعف. الدراسي » 
وفي تذايل بعض صعوبات التعلم. 
ويمكن للنشاط العلاجي أن يأخذ أشكالاً 
متعددة ٠‏ مثل: إعادة تدريس موضوع 
بعينه بصورة أكثر ملائمة للتلميذ الذي 
يماني من صعوبات في تملمه » على أن 
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يتم تنفيذ النشاط العلاجي بمشاركة التلميذ 
من جهة ٠»‏ وبإشراف المعلم وتوجيهه من 
جهة أخرى. 
[8-4] نشاط فني: 
بمتطلعة لمعتسطع1 
المواقف التي يمارس فيها المتعلم أوجه 
المجالات الفنية بأساليب تكسبه خبرات 
أدائية فنية » وتعلمه بمسض المهسارات 
الرياضية ٠‏ وتسزوده ببعض الكفايات 
الاجتماعية ٠‏ وبذا يتكون لديه مجموعة 
من الاتجاهات والقيم ٠»‏ التي تساعده على 
النمو المتكامل في شتى الجوانب. 
[1-5] نشاط لفوي 
باتع لوطع 
اوناك لفوية + وشبباعد النتطلم على 
نموه اللغوي ٠‏ وهي مرتبطة بالمنهج 
داخل الفصل وبالأنشطة خارجه ٠‏ 
كالإذاعة المدرسية وما يقدم فيها من 
موضبوعات ؛ والصحافة المدرسية ء 
والمشاركة في الندوات والثقساءات 
والمناظرات ٠‏ التي تتاح فيها الفرصة 
للتعبير الشفوي والقراءة الجهرية. 
]٠١--[‏ النشاط المصاحب: 
الاعف ع8113715 م 3م0عع م 
تكليفات يقوم بها المثعلم بتوجيه مباشسر 
من المعلم » وغالباً تفع هذه التكليفات 
خارج نطاق دروس المقرر. 


حرف النون 





أما إذا كان تنظيم المنهج يتضمن أنشطة 

إثرائية مصاحبة ٠‏ مشل: الرحلات 

والندوات والمسرحيات والبحوث ... الخ 

٠‏ فينبغي توزيع العمل بالنسسبة لتك 

الأنشطة المصاحبة ٠»‏ بحسب مايراء كل 

متعلم مناسباً لقدراته وميوله وتوجهاته » 

وبذا يحقق النشاط المصاحب زيادة فعالية 

المنهج نفسه ٠١‏ كما يسهم في زيادة دافعية 
المتعلم نحو الموضوعات الدراسية التي 
يتعلمها » والتي ولها علاقة مباشسرة أو 

غير مباشرة بذلك النشاط. 

* الجهد العقلي أو البدني ء الذي يبذله 
المتعلم ؛ حيث يشارك فيه برغبته ٠‏ في 
سبيل انجاز هدف ما ء أو بهدف إشباع 
عالداقة ولك خطلة عون معط 
ولها أهدافها » وهو في ذلك ليس 
منفصلا عن المنهج الدراسسي + بسمل 
يعتبر جزءا من عناصره في ظلل 
المفهوم الحديث للمنهج. والنشاط 
المصاحب ؛. منه ما هو حراء ومئه ما 
هو موجه ؛ بهدف إثراء أجزاء معينة 
داخل المنهج. 

* يجب توجيه نشاط المتعلم » بشرط أن 
يتم ذلك بذكاء وحكمة » حثني يمكن 
إرشلاء إلى السبل المناسبة لتحقيق 
طموحه ٠‏ وحتى لا يجنح بعيدا عن 
اهدافه المقصودة. 

* يجب تنويع نشاط المتعلم المصاحب » 








بما يسهم في الكشف عن الجوامب 
* من الأنشطة الفاعلة المصاحبة في بناء 
شخصية المتعلم » نذكر: المطارحة ٠‏ 
والمناظرة » والمشاورة ٠‏ والتفكقير 

النقدي ١‏ والتكرار مع للفهم ٠‏ وذاتية 

التقدير. 

]١١-5[‏ نشاط السعلم: 

ناعم ومعطع م1 
الممارسات العقلية والبدنية للتي يؤديها 
المعلم داخل وخارج حجرات الدراسة . 
والتي عن طريقها يمكسن تحقيق أدوار 
المعلم المأمولة ٠‏ ويمكن أيضا تحقيق 
الأهداف للتربوية المنشودة. 
1 
النصوص الأدبية 
كاه 1 ع3 انا 

مجموعة من المختارات الشعرية والتثرية 
التي أبدعها الشعراء والأدباء على مر 
العصور وتتوافر في هذه المختارات عادة 
مجموعة من صفات الجمال الفني سواه 
من حيث: الأفكار التي تحتويها » أو القيم 
التي تنادي بها » أو المعاني التي تسوحي 
بها ٠‏ أو اللغة التي كتبت بها. وتمثل 
النصوص الأدبية وعاء التراث الأدبسي » 
قديمة وحديثة » ومادته التي يمكن مسن 
خلالها تنمية مهارات الطلاب: سواء 


حرف النون 





كانت لغوية ٠‏ أم فكرية ٠‏ أم تعبيرية » أم 
تذوقية. 
1 
النضج 
واسسدلا 
* يشير إلى التفاعل بين الصسفات 
الموروثة والخبرات المكتسبة بالتربية » 
التي تعتبر شرطا أساسيا للتعلم 
والتصرف. 
النضيج: 
]١-1[‏ للنضج الانفعالي: 
باتطبطع54 لممصوسة 
عندما يكون الإنسان متنا ؛ ولا يثسار 
بسهولة ٠‏ وتكون قراراته وأفماله صحيحة 
وسليمة ء ويكون تفكيره دقيقا ء يمكن 
وصف هذا الإنسان بأنه ناضمج إنفماليا. 


[ا- به النضج التعليمي: 

ومتعبصقكلة لمممصوعسل8 
والعقلي للطفل الذي يتيح له الالتحاق 
بالمدرسة. 








41 
النظام 
عوتامعوا رآ ندسع )ةرد 

* إن النظام معناه قوة أو سلطة تحت 
أمره من يملك الزمام ٠‏ وتحكسم في 
الموارد لانجاز العمل المطلوب ٠‏ 
ومعرفة ما يتعين على المرء أداؤه » ثم 
تحركه لانجازه على الفور ٠‏ باستعمال 
الوسائل اللازمة المحتاج إليها. 

* هذه العملية تشكل استجابة السدواعي 
للنظام ٠‏ سواء أكان الأمر يتعلق بجيش 
محارب أم بمسألة عقلية. 

* والنظام مفهوم إيجابي. 

* القواعد التي يضعها الإنسان » ويمترف 
بها » فيشكل سلوكه المرغوب فيه على 
أساسها. 

* الحياة المدرسية والتدريس يضعان 
نظاما مسبقأ غير مرتبط بالأشسخاص. 
فمن ضمن واجبات المعلم أن يوصل 
لتلاميذه أسس وقواعد النظام » وعليسه 
أيضا في حالة الإخلال بالنظسام أن 

يحاول معرفة الأسباب التي أدت إلى 

ذلك. 


* حيث أن النظام هو ذلك الكل المتكامل 
» المنظم والمركب الذي يربط بين 


حرف النون 





خصائص معيئة تتداخل مع بعضها في 
علاقات تبادلية مستمرة ؛ بالصسورة 
التي لا يمكن بها عزل أحد هذه 
العناصر أو الأجزاء عن بعضها 
البعض ء مكونة في مجموعها ذلك 
النظام : الذي يوجه بدوره ضمن 
مجموعة من الملاقات التبادلية مع 
مجموعة أخرى من النظم المتصلة به » 
والتي تكون مجتمعة ما يطلق عليسه 
النظام الأشمل ٠‏ أو النظام الأوسممع » 
فذلك يعني ؛ أن النظام يتكون مسن 
أجزاء ذات علاقات ١‏ أو ذات علامات 
متداخلة فيما بينها ٠‏ لذا فإن دراسة أي 
جزء من أجزاء النظام » لا يمكن أن 
يتم بشكل مستقل عن الأجزاء الأخرى. 
في ضوء ما سبق ء فإن منهج تحليل 
النظم هو المنهج الذي عن طريقه يمكن 
تحليل مدخلات ومخرجات المنظومات 
المختلفة التي تكون النظام الأشسمل » 
وذلك بهدف دراسة مدى الاتساق بينها. 
* يمكن التمييز بين أنماط النظام التالية: 


]١-4[‏ النظام الاستشاري 

مدع و5 برووول م 
هو نظام تعليمي يستخدم داخل المدارس 
حيث يحتاج التلاميذ لمرشدين بالغين 
يعرفوهم جيدأ ويرونهم كثيراً. على الرغم 
من أن الكثير من المدارس يعمل بها 





مستشارين ممن يمكنهم تقديم النصائح 
والإرشادات الوافية والمفيدة للتلاميذ ؛ 
فإنه توجد مشكلة كبيرة » وهي: يتعامل 
هؤلاء الأخصاتيين مع مئات التلاميهذ » 
لذلك لا يستطيعون رؤية كل تلميذ منفردا. 
إن كل مرشد يجب أن يتعامل مع 
مجموعة بسيطة قليلة العدد. قد تطلب 
بعض المدارس من موظفيها ٠‏ مثل: أمناء 
المكاتب أو المعامل القيام بدور الناصح » 
إذ لا يشترط أن يقوم المدرس بذلك الدور 
٠‏ ولكن المهم في هذا الموضوع أن يتم 
والأخصانيين الاستشاريين » ويتم ذلك 
عن طريق جدولة المواعيد داخل الجدول 
المدرسي. 


[5-4] النظام البيئي: 
معاد و2 

* وحدة بينية متكاملة » تتكون من كائنات 
حية ومكونات غير احية في مكان معين 

؛ يتفاعل بعضها ببعض وفق نظام 

دقيق ومتوازن في ديناميكية ذاتية ٠‏ 

لتستمر في أداء دورها في إعالة الحياة. 

ولذلك ؛ يطلق على النظام بيني مسن 

هذا المنطلق: نظام إعالة الحياة. 

ويتكون النظام البيئني مسن أريسع 

مجموعات من العناصر أو المكونات » 

وهي: مجموعة العناصر غير الحية ؛ 

مجموعة المتاكر العواة التتنينة : 






حرف للد 00 


ا مناهج وطرائق التجرحم:.. ز 


مجموعة العناصر الحية المستهلكة ٠‏ 
مجموعة المناصر الحية المحللة. 

* عبارة عن ما تحتويه أي منطقة طبيعية 
من كاتنات حية ومواد غير حية بحيث 
تتفاعل مع بعضها اليمض ومع 
الظلروف البيئية ٠‏ وما ينتج من تبادل 
بين كل من المكونات للحية وغير 
الحية. 
وعليه » يتكون النظام البيئي من ثلاث 
عناصر رنئيسة ٠‏ هي: عناصر الإنتاجمج 
» عناصر الاستهلاك ٠‏ عناصر التحلل. 

* تتألف النظم الأيكولوجية من تجممات 
لأنواع حية تعتمد على بعضها (أي من 
أشكال مركبة للأنواع المختلفة فيما 
بينها). كما تتألف من البيئات المادية 
لهذه الأنواع. ونطاق النظلام 
الأيكولوجي أو الموثئل الطبيمي حيز 
ليست له حدود واضحة دفيقة. فقد 
يغطي نظام أيكولوجي واحه آلاف 
الهكتارات ٠‏ بينما قد لا يغطي نظام 
آخر سوى بضعة فدادين. 
وتشمل هسذه المراعسي وغابات 
المانجروف والشماب المرجانية 
والقابات الاستوانية والغابات الرطبة ٠‏ 
مضففاً إليما النظم الأيكولوجيسة 
الزراعية التي تضم - رغم اعتمادما 
على النشاط البشري في وجودهاً 





واستمرارها - تجمعات مميزة من 
النباتات والحيوانات. 

وتسهم الغابات والأشجار ء مساهمة 
كبيرة في المحافظفة علي التوازن 
الأيكولوجي ٠‏ لأن إدماج الأشجار في 
الخطط الزراعية ٠‏ يساعد على 
استمرارية إنتاج المحاصيل ٠‏ إذ أنها 
تعمل على تحسين خصوبة التربة. كما 
٠‏ تساعد الأشجار على التحكم في تأكل 
التربية » بفعل المياه والرياح » وتعيد 
العناصر الغذانية الحيوية - مشل 
الأزوت - إلى التربة. أيضساً » تنمسو 
الأشجار في المناطق التي قد تفشل فيها 
المحاصيل الزراعية بحيث تسمح 
بالإنتاج في الأراضي الحدية ء كمسا 
تخزن الأشجار ثاني أكسيد الكربون » 
وتمتصيه. 

إن قطم أشجار الغابات أو حرقهاء 
يعني إطلاق كمية كبيرة من غاز ثاني 
أكسيد الكربون ٠‏ المخزون بالجو . 
وهذا هو سر غضنبب العالم مسن نحر 
أشجار الغابات ٠‏ لأن هذا العمل يسهم 
في ارتفاع درجة حرارة الجو. 

ولعل السبب الأساسي في قطع الأشجار 
وجود 7٠٠٠١‏ مليون نسمة في الدول 
النامية يعتمدون على الخشب في طهي 
طعامهم ٠‏ حيث لا يزال الخشب يمثل 
حطب الوقود بنسبة 96517 من إجمالي 





حرف النون 





مصدر الطاقة المس تهلكة. إن قطمم 
أشجار الغابات » يمثل جريمة عظمى » 
وبخاصة أنها تمد الأرض بالأكسجين 
ومصافي السموم ٠‏ وتعمل على مكافحجة 
التآأكل. كما يمكن الاستفادة بها 
كمصدات للرياح » وفي الحماية بظلها 
من حرارة الشمس الحارقة في بمضش 
البلاد. 
[4-"] نظام توحيد لغات الإنترنت 
الجديدة: 

50/11 
هذا المصطلح يطاق على نظام لتوحيد 
المعاييز ١‏ 4 لمستخدمة في كتابة لغة جديدة 
من اللفات التي تستخدم لتصسميم 
المسفحات على شبكة الإنترنت . وهسي 
تطلشق اختصارا علي عام[ 
لسقاة لدع الدعمع0 «نماعدك؟. 
وفكرة هذا النظام مبنية على أساس أن أي 
صفحة إنترنت مكونة من كلمات وصور 
ووسائط متعددة ٠‏ ويجب فصل هذه 
المكونات عن الطريقة التي ستعرض بها 
هذه المكونات وأماكنها على شاشة 
المستخدم. ويجب التفكير عند تطوير 
الصفحة أن يعتمد ذلك على التركيب 
البنائي لها #,ندعد56 ء وليس على كيفية 
عرض مكونات الصفحة على الشاشة ٠‏ 
لآخر. وقد قامت بتطوير هذا النظام الهيئة 


العالمية لتوحيد المعايير والتي يطلق عليها 
150 وذلك عام 1944١‏ ء وقدتمفي 
النظام توحيد طريقة كتابة الأوامر 1285 
التي تستخدم لتصميم صفحات الإنترنت. 
وتستخدم هذه اللفة بصورة خاصة فسي 
تصميم صفحات الإنترنت الكبيرة ٠‏ والتي 
قد يحتاج المستخدم لطباعتهسا اسستخدام 
طرق مختلفة. ولأن هذه التفنية تمتبر إلى 
حد ما كبيرة وغير سهلة التعلم فهي لم 
تلاق الانتشار الذي لافققه لغة /11841] 
التي تستخدم بكثسرة لتصميم صفحات 
الإنترنت . حيث إنها أكشر مسهولة ولا 
تحتاج إلى وقت كبير لتعلمها. واستخدام 
هذه القكيةا جل الاغات المستخدمة في 
تطوير صفحات الإنترنت مستقلة عن نوع 
الحاسب الشخصي ونوع نظام التشفغيل 
ونوع برنامج تصفح الإنترنت ٠‏ ولذلك 
فهي تعطي للصفحة مرونة في المرض 
على أي حاسب شخصي ؛ ومع أي نظام 
تشغيل. وتستخدم هذه التفنية على نطاق 
كبير مواقع الجهات الحكومية والجامعات 
ومراكز الأبحاث وشسركات الطيران 
والموسوعات الطبية على الشبكة 
والمشروعات العسكرية والحربية. 
[4-4] نظام جي”: 

03-5 
يطلق هذا المصطلح على جيل جديد من 
نظم الاتصالات التي تعمل مع التليفونات 





حرف غ03 . 





المحمولة والتي تتيح حجماً أكبر من تبادل 
المعلومات والاتصال بشبكة الإنترنت 
باستخدام التليفون المحمول ٠‏ والتي 
إلى 584 كيلوبايت في الثانية. وهذا 
المحمولة ومنها نظام 6510. 
[0-4] نظام العد العشري: 
سطاصوعلة 
مجموعة من القواعد تضمن حل المشكلة. 
5-41) نظام المرغلات والمخرجسات 
الأسسلسي: 
205 
لكل كمبيوتر نظام مدخلات ومخرجات 
أساسي. وهو النظام الذي يتحكم في كيفية 
تعامل الكمبيوتر مع أدوات أخرى ١‏ مثل: 
القرص الصلب ولوحة المفاتيح والشاضة. 
11 


نظام تخزين المعلومات 
عات 5 عجش 50 هت مله1 
وحيدة في ذلتها ٠‏ بل إنها تعتبر عملية 
معقدة ٠»‏ تساهم مع غيرها من عمليات 
أخرى في بناء نظام الذاكرة لدى الإنسان. 
ويمكن تحديد ثلائة مظاهر أساسية للذاكرة 


0 زيد الخيكان 


امناهج وطرائق السجب 








أول هذه المظاهر ما يسمى بنظام تخزين 
المطومتت الصسي 19زمكك5 
57 للمناقتو قا » زهو على 
درجة كبيرة من الأهمية بالنسبة لعملية 
التتاول الإدراكي للمعلومات الحسية التي 
تتكون عبر قنوات الاتصال الحسي » 
والتي عادة لا تستغرق أكثر من أجزاء 
معدودة من الثانية. 

أما المظهر الثاني للذاكرة فهو ما يسمى 
بنظام الذاكرة قصيرة الأجل - «مع)-::مطاد 
2161019 ء حيث تبقى المعلومات لمسدة 
ثوان ٠‏ أو ربما لعدة دقائق . ويختلف هذا 
الننظام عن النظام السابق فسي أن 
المعلومات تكون قد استقرت بعد تصنيفها 
عقب عملية تناولها حسيا. وقد يكون الفرد 
في حاجة ماسة وسريعة إلى هذه 
المعلومات مما يستدعي استرجاعها بشكل 
فوري » أو أنه يقسوم بإعادة تناولها 
وتنظيمها للاحتفاظ بها في الذاكرة سدة 
أطول ؛ وبذلك تدخل ضممن تناول النظام 
الثالث. 

ثالث هذه المظاهر ما يسمي بنظام الذاكرة 
طريلة الأجبل مصعم سمعا-ودمآ 
حيث تبقى التسجيلات الدانمة لخبرات 
الفرد التي كونها عسر فترات حياته. 
ويتميز هذا المظهر من الذاكرة بأن طاقته 
ليست محدودة كما في المظهرين 
السابقين- وأهم وظائفه تنظيم المعلومات 


حرف القون 





خلال عملية تخزينها في الذاكرة » والقيام 

بعملية البحث عن المعلومات المطلوب 

استرجاعها بعد ذلك » حسب ما يقتضيه 

الموقف الذي يكون فيه الفرد. 

وبالإضافة إلى هذه النظم الرئيسة للذاكرة 

التي تتناول استبقاء المعلومات لفتسرات 

مختلفة » فإن الذاكرة تقوم بعدة وظائف 
أخرى : بعضها يختص بأعمسال ضبط 
المعلومات أثناه عملية تناولها سواء أثناء 
عمل كل نظام من هذه النظم ٠‏ أو خلال 
انتقالها عبر هذه النظم. كما تساهم بعض 
النظم الأخرى في اختيار إجراءات عمل 
الذاكرة والإشراف علسى تتابع هذه 

الإجراءات. 

* ومما يذكر تقتصر وظيفة النظام 
الحسي على التصوير الدقيق نكل ما 
يصل إليه من معلومات عن طريق 
الحواس ٠‏ على الرغم من أن أغلب 
المعلومات التي يسجلها ربما تكون بعد 
ذلك ذات قيمة بالنسبة للفرد » ولكنه لا 
المعلومات. حيث يأتي بعد ذلك دور 
المراحل أو العمليات التالية مسن إدراك 
وتعرف وتفسير لهذه المعلومات. 

وهكذا يؤدي نظام تخزين المعلومات 

الحسي دوره كاملا في فترة زمئية قصيرة 
يتلوها فقترات زمنية أطول بالنسبة 
للعمليات التالية في نظام تكون وتناول 





حرف النون 


)0] 
نظام التشغيل 
كسعار 5 وستنوععم0 
عبارة عن مجموعة من البرامج الأساسية 
التي تيسر على المستخدم الاستفادة من 
الأجهزة التي يتكون منها الحاسرب 
وملحقاته ٠‏ كما يقوم نظام التشغيل بوظيفة 
حلقة الوصل بين البرمجيات (البرامج 
اللينة) 500087# والأجهزة المادية 
(الأجزاء الصلبة) عنهب«4عم] التي يتكون 
منها الحاسوب. 
ويعتمد نظام التشغيل على قواعد 
الاستنتاج 5معنوب5 لعمه8-ءابيه ١‏ لذلك 
فإنه يمثل أحد أنواع المنظم الخبيرة » 
والمعروف أن هناك ثلاثة أنواع رئيسة 
من النظم الخبيرة ٠‏ هي: 
- النظم الخبيرة التي تعتمد علي 
قواحد الاستنتاج. 
كمع 55 لعمد8-علنا 
- النظم الخبيرة التي تعتمد علي 
النماذج. 
555 لعمدظا-اعل ميا 
- النظم الخبيرة التي تعتمد على 
المعرفة: 
5 فعكة8-عع لع اما 





والنظم الخبيرة الخاصة بقواعد الاستنتاج 
تعتمد على تكنولوجيا نظم الامستنتاج للتي 
سبق تطويرها بنجاح إلى حد كبير ؛ ذا 
هذا النظام. ويرى الكثير من للباحثين أن 
هذه للنظم تعثبر ض حلة -بودوالقطة 
8 لأنها تستخدم تفكيار ضحل 
عصنعمكمعة #«و(اد0ط5 بالمقارنسة بسنظم 
اكز الخاصة بالنظم الخبيرة التي 
تعتمد على النمالذج 4عهد8 اعل145 ٠‏ أو 
التي تعتمد على المعمرفة عهلعاومىة 
لععم8. 
11] 
نظام خوارزمي للأرقام 
* تنظيم محدد وثابت من الخطوات لحل 
مسألة فكرية ذات نوعية معينة. 
* يمكن التمييز بين النظامين التاليين: 
]١-[‏ نظام الأعداد: 
معاد رد ععطصسنة 
يقصد بالأعدلد هنا الأعدلد: .55.5١ ٠ ٠‏ 


عدد مجموعة ء ما وليكن تلاميذ الفسل 
فنحن نطلب منهم أن يعدوا 1١‏ . 5 . ء 
....... © ©5اء وعفد التوقف عند المدد 
5 » نعرف أن عدد التلاميذ هو ©؟. 








وهكذا ء نجد أن أي عدد طبيعي يتميز 

بخاصتين: 

أ- أنه يدل على كم معين وهوواما 
يسمى بالخاصية الكاردينالية. 

ب- أنه يدل على مكانه أو موقمه 
بالنسبة للأعداد الأخرى ؛: وهواما 
يسمى بالخاصية الرتبوية أو 
الترتيبية. 

فمثلا العدد **" يدل على كم يمشل عدد 

عناصر المجمرعة (***) ؛ أو أي 

مجموعة أخرى تتناظر معها واحد بواحد 
» كم يدل على أنه الثالث حيث يأتي بعد 
الثاني وقبل الرابع في سلسلة الأعداد 

الطبيعية التي تبدأ من الواحد". 

إذا ٠‏ نظام الأعداد (أحيانا يسمى نظام العد 

أو نظام عددي) ؛ يعني أي نظام يستعمل 

لتمثيل القيم أو الكميات » باستخدام 

الرموز العددية: + 521١‏ )”7 226..ء 

وفي هذه الحالة يسمى هذا النظام » بنظام 

العد العشري (التقليدي) ؛ وهو نظام 

متداول في استخداماتنا اليومية. 


ولكن إذا اقتصر استخدامنا على الرمزين: 
)١ ٠ ٠(‏ فقط ٠‏ فإننا نسمي نظام العد في 
هذه الحالة النظام الثنائي ٠‏ وهو من أشهر 
النظم العددية المستخدمة في تمثيل 
البيانات داخل الحاسب الآلي. 


حرف لذ 0 





[3١-؟]‏ النظام الحسابي: 
نضاكم] علاعسطاضمة 
تعليمة حسابية أو تعليمة برمجية خاصة 
بأداءه العمليات الحسابية » مثشل: الجمع 
والطرح والقسمة والضرب واستخراج 
الجذر التربيعي 03 الخ ع فالنظام الحسابي 
إذن يتضمن مجموعة من الإجراءات التي 
يتبعها المتعلم للوصول إلى نتائج عمليات 
محددة على رموز أحد الأنظمة العددية. 
11] 
07 
بجروعط 1 
* لغوياً ٠‏ يشير معنى النظرية بأنها رأي 
أو اجتهاد يدلي به أحد العلماء أو 
الباحثين ويحاول إثباته بالبراهين. 


* يمسرف كيرلنجر 1973 ,«عوصناءعا 
النظرية بأنها: مجموعة من البني أو 
المفاهيم المتفاعلة . والتماريف ٠»‏ 
والافتراضات ٠‏ والقضايا ااتني تمشل 
وجهة نظر منتظمة لتفسير ظاهرة ما 
والتنبؤ بها » من خلال إيجاد علاقات 
بين متغيراتها بهدف تفسيرها وفهمها 
وضبطها. 

* ويعرف هول ولينسدزي 4صه انهكا 
8 ,لإتكص] النظرية بأنها 'مجموعة 
من القناعات كمه958وه© : أبدعها 
صاحب النظرية. 


المناهج وطرائق الث 0 زيد الخيكات 





حرف النون 
* ويعرف جيمس دير !198 ,5م90 » برهتتها » من خلال الربط بين مجموعمة 
النظرية بأنها: مجموعة من الفروض من المفاهيم ٠»‏ وتقديم مجموعة من 
يمكن عن طريقها اس تخدام المنطق المتفيرات بهدف التوضيح (الفهم) 
الرياضي للتوصصل للى قوانين تجريبية والتنبؤ. وعليه + يمكن تأكيد أن: 
» ومن ثم تعطي النظرية توضيحاً لهذه ١‏ - النظرية مجموعة من الفرضيات 
ا التي تضم متغيرات تربطها 
* ويعرف فيست 1985 ,]ؤذفع5 النظرية علاقة. 
بأنها: 'مجمورعة مسن الاقتراضات *- للنظرية تحدد العلاقات المتداخلة 
المترابطة التي يمكن أن تستخلص عن بين سجمواعة من المتطيرات. 
طويق الاسكدفال لامي المتطقسي 
واختبار الفرضيات ... ويمكن أن ترى 
على أساس. أنها مجموعة من جمل: إذا وينظر للنظرية نظرة شاملة تضم جميسم 
كان ... فإن'. المكونات المتتابعة والمتسلسلة منطقياً 
* ويرى 1961 ,له .4 ,عتها»5 النظرية: بشكل يبرز عملية التنظير التي تقضمن 
'نسق استنباطي يتكون مسن مجموعسة فت 
قضايا يحتل بعضها مكانة المقدمات الخطوة الأولسى: المسلمات الفلسفية 
والمسلمات ٠‏ ويحتل بعضها مكانة والمبادئ العلمية التي تتضسمن 
الفروض ؛ ويحتل بعضها الثالث مكانة مجموعة الخبرات والمعارف 
النتائج العامة أو التعميمات المستنبطة الموجودة عن طبيعة الإنسان ٠»‏ 
وتعلمه » وأساليب حله للمشكلات 
* ومن وجهة نظر يونج 1975 ,#هداه/ا ا ني 
+.وتعد التطزية يمكلية تسق يشال على ا 
مفاهيم وقضايا وتعميمات وقوانين الخطوة الثانية: المس لمات والتعميمات 
مستخلصة من نتائج البحث حول النظرية ؛ إذ يتم ربط المعرفة 
موضوع الدراسة إضافة إلى المتوافرة مع الحالة للراهنة. 
الملاحظات الذكية. وتبنى التعميمات والمسلمات على 

مبادئ معروفة ١‏ وقد تتجاوز ذلك 


'؟ > تهدف النظرية تفسير الظاهرة. 


مما يتقدمها من فروض". 


وبعامة .. النظرية هسي فرضية تمت 


لتفسير أسياب الأداء. 








الخطوة الثالثة: بناء الفرضية التي تمد 
نقطة بدء لعملية التجريب. 


الخطوة الرابعة: البحث الذي يتبني 
الاختبار والتجريب. 
إضافة ما يتم الوصول إليه مسن 
نتائج إلى المعارف والخبرات 
السائدة في المجال أو الموضوع 
المحدد. 
١*1‏ 
اننظ يه م ماد 7 
بجرمعط 1 أو ا تناع نا ةا ووه ) 
واشي تركز على ما يضيفه المتعلم 
للموقف التعليسي . ويمكن تلخيص مبادئ 
النظرية البنائية في الآتي: 
- ايقوم للمتعلم ببناء المغرفة اعتنادا 
على خبرعه الكنخلنية: 


لاع 


- التعلم ما هو إلا تفسير شخصي 
للعالم » يعكس الرؤية الشخصية 
للفرد. 

- التعلم عملية تشعلة يتم فيهسا بنساء 
المعاني من خلال الخبرات ؛ ولا 
يتم ذلك إلا من خلال سياقات 
مناسبة لإمكانات المتعلم الدراسية » 


ولقدراته الذهنية. 


جارد ففل المتلم يعد جاننا أساشيا 


حرف النون 





لتفعيل وإيراز قوة عملية التعلم 
ذلتها. 

- التعلم يمكن أن يكون عملية 
تشاركية بين مجموعة من المتعلمين 
حيث يكون بالنسبة لهم رد فعل 


لفعل المدرس التدريسي. 
تصف النظرية البنائية التعلم باعتباره نمو 
للمفاهيم كما يلي: 


تعديل المعلومات للموجونة لدى المتملم : 
والتي تم تشكيلها من خلال خلفيته وتفافته 
وغيرائه السايقة:. ولكل متطل الوب 
مفضل في تنظيم وفهم المعلومات ٠‏ يجب 
مراعأته عند تدريسهء وعند قياس 
مستوى تعلمه. 

تستند البنائية إلى فلسفة ترى أنها عمئية 
نشطة ومستمرة ٠‏ تتم من خلال تعديل في 
البنية المعرفية للفرد من خلال آليات 
عملية التنظيم الذائي للمعرفة الجديدة 
واكتساب المعرفة تعد عملية بئانية للتنظيم 
الذاتي للمعرفة الجديدة ٠‏ وتستهدف تكيف 
الفرد مع الضغوط المعرفية البيتية » وذلك 
من خلال الاحتفاظ بأساسيات المعرفة في 
الذاكرة وفهمها بصسورة صحيحة 
والاستخدام النشط لها ولمهاراتها 
في فهم الظواهر المحيطة وحل المشكلات 
المختلفة. وترتكز البنانية - باعتبارها 
نظرية في التملم المسعرفي - 








حرف النون 


على الاقتر اضين التاليين: من خبرات بحيث يسعى لفهم 


8 الافتراض الأول: يبني الفرد الواعي اربع والدل. بن جه ا#نوسم 
اعتماداً على خبرته ولا يسستقبلها الذي توحي به الخبرات 
بصورة سلبية من الآخرين. لبد 
فالاقتراض التقليدي بأن المتعلم "- الخيرة هي المحدد الأساسي 


يأتي إلى حجرة الدراسة وعقله 
صفحة بيضاء يتم حشوها وتشكيلها 
وفقا لما تريده المدرسة ٠‏ أصبعح 
هذا الافتراض بنظرة متممقة يمكن 
أكتشاف بعض النقاط المهمة 
المتصلة بقضصية اكتساب المعرفة 
من منظور الفلسفة البنائية » وهذه 

النقاط هي : 

-١‏ يبني المتعلم المعنى ذاتيا من 
خلال جهازه المعرفي: لأن 
المعرفة تكون متجذرة في عقل 
المتعلم » ولا تنقل إليه من 
المعلم أو من الطبيمة ٠‏ 
فالمعنى يتشكل داخل عقل 
المتعلم نتيجة لتفاعل حواسه 


لمعرفة الفرد: يتأثر المفهوم 
من حيث تكوينه ومدلوله 
بالخبرات السابقة وبالسياق 
الذي يحصل فيه التعلم الجديد 
وهذا يعني أن المعرفة ذات 
علاقة بخبرة المتعلم 
وممارساته ونشاطه في التعامل 
مع معطيات العالم المحيط به » 
أي أن المعرفة لا تنفصل عن 
شخسية الفرد الباحث عنها » 
ولا عن مواقف الخبرة للمنبثقة 
عنها. ولكي يحدث التعلم ٠‏ 
يجب تزويد المتعلم بالخبرات 
التي تمكنه من ربط المعلومات 
الجديدة بما لديه من معرفة 
سابقة » وتمكنه من إعادة 


و السابقة بما 
مع العالم الخارجي » ولا يمكن كراسي ا 
أن يتشكل هذا المعنى أو هذا لسع لحني الى 
الفهم عنده إذا قام المعلم بسرد السلوصة. 
المعلومات له. أي أن الستعلم *- المفاهيم والأفكار وغيرها من 


البنائتي هو عملية ابتكار 


بنية المعرفة لا تنتقل من فرد 


0 مسكّمرة يعيد إلى آخر بنفس معناهما: بل 
خلالها الفرد تنظيم ما يلم به تثير معاني مختلفة لدى كل 








فرد » وذلك حسب ما يوجد في 

البنية المعرفية لكل فرد من 

معارف ومعلومات » وحسب 

كيفية تنظيم هذه المعارف في 
الافتراض الثاني: وظيفة العملية 
المعرفية هي التكيف مسع تنظيم 
العالم التجريبي وخدمته » وليس 
اكتشاف الحقيقة الوجودية المطلقة. 
فالتفطة الرئيسة في النظرية البنانية 
هي الأفكار المسبقة التي يمكن أن 
يستخدمها المتعلم في فهم الخبسرات 
والمعلومات الجديدة. وبالتالي 
تغيير في أفكار المتعلمين المسبقة » 
وذلك عن طريق تزويد المتعلم 
بمعلومات جديدة أو إعادة تنظيم ما 
يعرفه بالفعل . أي إعادة تشكيل 
بنائه المعرفي » وبذلك يحدث التعلم 
ذو المعنى. إذ يتغير البناء السعرفي 
السابق للمتعلم ويتخذ بناءا جديداً 
يستوعب معطيات الخبرة الحسسية 
الجديدة ٠‏ أي أن عقل المتعلم يتغير. 
وبذلك تكون الطريقة الوحيدة التي 
يحدث من خلالها التعلم هي حدوث 
تغيرات في البنية المعرفية للمتعلم. 
فعندما تكون المعلومات الجديدة 
متناقضة مع ما يعرفه الفرد وعندما 


حرف النون 





لا تتوافق هذه المعلومات » لا يمكن 
تداخلها مع البنية للمعرفية. وهنا 
يحدث التعارض ٠‏ ويمكن التخلصس 
منه بإعادة تشكيل البنية المعرفية. 
فالمتعلم يقوم ببناء أو تكوين المعنى 
من المعلومات الموجودة وعن 
طريق الأحداث من حوله » نتيجة 
التفاعل بين معرفته السابقة 
والخبرات الجديدة وملاحظاته الآنية 
الستتبوغ: 


ويمكن تلخيص الافتراضيات التي ترتكز 


عليها 


-١ 


]ا 


- 


النظرية البنائية فيما يلي: 

إن التملم عملية بنانية نشطة 
ومستمرة وغرضية التوجه. 
تتضمن عملية التعلم إعادة بناء 
الفرد لمعرفته من خلال عملية 
تفاوض اجتماعي مع الآخرين. 
فالمتعلم يقوم بدور نشط في اكتساب 
المعارف من خلال تفاعله مع 
الوسطين المادي والاجتمساعي 
المحيطين به. 

المعرفة القبلية شرط أساسي لبنساء 
التعلم ذي المعنى. 

الهدف الجوهري من عملية اللستعلم 
إحداث تكيفات تتوامم مع الضغوط 
المعرفية الممارسة على خبرة 
الفرد. 


ناهج وطرائق اصؤف 1 لحيكات 


- مواجهة المتعلم بمشكلة أو مهمة 
حقيقية تهيئ أفضل ظروف للتعام. 
1- تقلوم البنية المعرفية للفرد بشدة أي 
تفيير يتم عليها. وهذا يترتب عليه 
حاجة الفرد للقيام بجهد كبير 
يتضح مما سبق أن البناتيين يؤكدون 
التعلم القائم على المعنى ٠‏ أي التملم القائم 
على الفهم » فالمتعلم يستخدم معلوماته 
ومعارفه في بناء المعرفة الجديدة التي 
يقتنع بها. ولذلك يجب تشجيع التلاميذ 
على بناء معارفهم بأنفسهم ٠‏ وعلى المعلم 
مساعدتهم على أن يجعلوا أفكارهم 
الخاصة واضحة ؛ ويقدم لهم أحدثنا 
تتحدي هذه الأفكار وتشجع علي إنتاج 
تفسيرات متعددة » ويمدهم بالفرص 
المواتية لاستخدام هذه الأفكار في مواقف 
متعددة. كما يجب تشجيم التلاميذ على 
القيام بالأنشطة حتيى يحدث التملم ذو 
المعني لديهم. ولا يقتصر دور المعلم هنا 
على نقل المعرفة » ولكن يجب أن يعمل 
على تنشيطها واستنباطها وتسهيل وتوجيه 
عملية التعلم. فالمعلم في المنظور البنائي 
ميسر ومساعد لبناء المعرفة. فهو يخطط 
وينظم بيئة التعلم ويوجه تلاميذه ويرشدهم 
لبناء تعلم ذي معنى لديهم. 
وبوجه عام فإن الأنتقال من التدريس 
التقليدي إلى التدريس وفقاً للطريقة البنائية 








حرف النون 

يتطلب إحداث تغييرات في مكوئات 
العملية التربوية » تشمل ما يلي: 

جدول )١(‏ التغيرات المطلوبة في 
مكونات العملية التربوية للانتقال من 
الطريقة للتقليدية إلى الطريقة البنانية. 


0ك زيد الخيكان 


امناهج وطرائق الح+ 








ويرى 'ريجلوث' (1989) «انااءعع2 أن 
منظري تصميم التعليم وفقا للفكر البنائي 
يتجهون إلى دمج العناصر البنائية مع 
نماذج تصميم التمليم. ويرى 'ليبوري"' 
(1993) ««وطع.آ أن هناك خمس مبادئ 
تكس القيم البنائية » وتؤثر في تصميم 
التعليم » وهذه المبادئْ هي: 


- الاهتمام بالكيان الشخصي للمتعلم 
حيال ما يتعلمه. 

- تقديم سياق التعلم الذي يدعم كلا 

- تضمين أسباب ومبررات التعلم في 
الأنشطة التي يمارسها المتعلم. 

- تدعيم التعلم المسنظم ذاتياً لسدى 
المتعلم ومسئوليته عن النمو العلمي 
ومتابعته الذاتية. 

- التركيز على دمج المتعلم فسي 
عمليات تعلم مقصودة ومنظمة. 





بجلي وهنتر 1992 ,ععغصدة؟ 2 رعاعد8 
إلى توليف بيئات تعلم بنائي يمكن أن 
تعكس تلك المبادئ السابقة » من خلال 
توفير بيئاث تعلم تعاونية 6؛0)دده125اه© 
#تننقع.] وبينات تعلم معرفية مرنة 
ومنصممة. ‏ عتلتطنت1؟ ‏ عتائدوه0 ؛ 
فضلاً عن سياقات التعرف الموقفي في 
عالم حقيقي أو ما يسمى بالتعلم الموقفي. 
وقد تمخض تحليل معالم تصميم التعلسيم 
بما يتماشى مع توفير المبادئ وبيئات 
التعلم السابقة في بلورة العناصر التي 
تعكس تصميم التعليم وفقا تلفكر البنائي » 
وذلك علي النحو التالي: 

-١‏ محتوى التعلم: ويكون فلي 
صورة مهام أو مشكلات حقيقية 
ذات صلة بواقءع التلامية 
وحياتهم . 

7 - الأهداف التعليمية: وتصاغ في 
صورة أغراض 0029 عامة 
تحدد بصورة إجرائية من خلال 
التفاوض الاجتماعي بين المعلم 
والمتعلم » بحيث تتضمن غرضا 
عام لمهمة التعلم همنصهما 
1251 يسعى جميع الطلاب 
لتحقيقه ٠‏ فضلاً عن أغيراض 

ذاتية أو شخصية: لمهوومءم 
25 تخص كل متعلم أو عدة 


مل سم 000 





تلاميذ كل على حدة. 


؟- استراتيجيات التدريس: وتعتمد 


على مواجهة الطلاب بموقف 
مشكل حقيقي في محاولة لإيجاد 
حلول له ٠‏ وذلك من خلال 
البحسث والتنقيب والتقصي 
والتفاوض الاجتماعي حول 
تفويم وتحديد أكثر هذه الحلول 
فعالية. 


7 


4؛- الوسانط التعليمية: وتركز على 


استخدام الوسائط المتعددة 
التفاعلية التي يتم التركيز خلالها 
على دمج وتوظيف كل من 
عناصر الصسوت والصورة 
والنص والرسومات البيانية 
وللتوضييحية في إنشاء ارتباطات 
تشعبية علمذ! :6م11 بما يمح 
للمتعلم بالتفاعل والدخول فسي 
مسارات متعددة للتعلم , 
وبخاصة عند استخدام الحاسب 
الآلي ٠‏ بحيث تعكس وجوبية أن 
يكون أكثسر استقلالية 
اعم عمه] : رققررلدا 
011011260 » وتفاعلية 
عم ؛ وتداخلاً بين 
الأنظضللسة المعرفية 
مقمتامزعونلوعنماآ وحدسيا 


اتناك . 


حرف النون 





5- التقويم: حيث لا يقبل البنائيون 
نمطي التقويم: مرجعي المحك 
ومرجمي للمميار ٠‏ ويكون 
الاعتماد على التقويم الحقيقسي 
ومننصسطله 2‏ حتلمعطانية أو 
التفويم البسديل ©##؟تاقسعالم 
«متنهدلة5 ١‏ أو التفويم الذاتي 
دمنتهدلة:5 كاه5. كما يولي 
بعض البناتين دوراً للتقويم 
التكقييني ‏ #التقدمه؟ 
وم ناقنالة 2 . 

]١4[ 

نظرية التسريس 

بجوعغط! عسنطعيقء 1 
على للقن سينوتعة الاين فق 
يمكن بناء وتصميم نظرية التدريس ٠»‏ بما 
يوافق ويتوافق مع الأصول التربوية 
الصحيحة: 
-١‏ الموضوعية: غاتاتتعةزا0 
وتهدف استبماد أو تحييد التحيز 
والتنعصب الشخصي ١‏ وتؤكد التجرد 
الذاتي من أجل إجراء الملاحظات 
والمشاهدلت للضرورية للظاهرة. ويمكن 
توفير الموضوعية في عملية التدريس 
بتحديد المتغيرات وتفاعلاتها تحديداً دقيقاً 
٠‏ ويتم ذلك بالتعرف الدقيق للمفهوم 
والمتغير الذي يزيد من معالجة وتحديد 








المدى النظري والقياسات له كذلك. 
؟- الثبات جذازمهناعظ: 

مما يتوافر من معرفة خاصة بالأعمال 
والبيانات التي تم استخلاصها في الظاهرة 
موضوع الدراسة. والبيانات التي تتصف 
بالثبات توصف بأنها ذات درجة عالية من 
الدقة والاتساق » وتؤدي إلى معلومات 
متقنة ومسئكرة. 

وبقصد بالثبات: مدى الدرجة التي يصل 
إليها الدارسون الآخرون باستخدام المسادة 
العلمية نفسها وباس تخدام الأسلوب 
والطريقة نفسها. 

ويمكن تحديد متغيسرات التدريس ٠‏ 
والعناصر المتضمنة فيه وحصرها. 
وتحديد فياساتها ٠‏ والتأكد من ثباتها ء 
ومن درجة استقرارها كصفة أو كمتغير 
بحثي ١‏ مما يضيف خبرة لعملية التدريس 
لتصبح عملية قابلة للتأكد من مدى ثباتها 


ودقتها واستقرارها. 
نوك 96 


يقوم العلم على مدركات معرفية تتصف 
بأنها ذهنية » ولا يسعى العلم إلى مجرد 
تجميع لعناصر متنوعة مسن المعارف 
والمعلومات فقط ١‏ وإنما يهدف - أيضاً - 
عرض منظم مترابط الحقائق. وتصل 


حرف النون 


النظرية في المستوى الوصفي إلى أنظمة 
التصنيف والتقسيم في جداول إحصائية أو 
خرائط ٠‏ وفي المستوى التفسيري ٠‏ فإنها 
تستخدم مجموعة من القوانين والفروض. 
ويعتمد التفسير والشرح في العلوم على 
الطريقة الاستنتاجية الفرضصية » وتكون 
النظريات والفروض الأساس الذي تستنتج 
منه الحقائق القابلة للملاحظلة ونلك 
باستخدام المنطق الرياضي. 
ويتض نس التركيب الافتراض سي 
و0 لمع تعطهجرؤ مجمورعة 
خصائص ومكونات في المفهوم ؛ تشتمل 
على مجموعة من عناصر ذاتث علاقفة 
توضصيحية ١‏ ومنتمية , ومتشابكة » 
ومتضافرة. ويمكن أن يتوافر ذلك في 
المفاهيم والابنية الاقتراضية المكونة لبنية 
نظرية التدريس ١٠‏ إذ يمكن جعل المفاهيم 
الافتراضية إجرائية وقائية قابلة التحديد 
والتعريف والقياس. 

؛- الشمول 5635 نقد طن:1م00© : 
يستوجب تحقيق هذء الصفة في النظرية 
الإلمام بالمفاهيم المجردة واس تخدامها 
علميأ ٠‏ إذ يمكن أن تمالج كثيراً مسن 
الملاحففات المحسوسة عمسن طريق 
استخدام عدد محدد من المفاهيم المجردة. 
فالمفاهيم المجردة ٠‏ تساحد على التعليم » 
وتساعد كذلك على تعرف الامتداد الواسع 





حرف النون 


لمجال المعرفة للتي يمتلكها الباحث. 
إن نظرية التدريس المناسبة هي النظرية 
التي تتضمن عوامل ومتغيرات التمدريس 
مجتمعة وتربطها علاقة. وهي النظرية 
التي تحيط بعمليات التدريس الاسترلتيجي 
؛ وأيضاً ترتبط بأنماط التعلم والمعرفة » 
وبذلك يمكن أن يتحدد دور المعلم 
والطالب 0 والمحتوى الدرأسي يمسا 
يتضمنه من فقرات ومواضيع مضمنة في 
المنهاج الدراسي المقرر. 
م الأهمية ععضة20]: 
إن نظرية التدريس الجيدة هي النظرية 
التي تصف القضسايا الصفية المهسة 
والمتعلقة بكل ما له علاقة بعمليتي التعلم 
والتدريس ووسائطهما. ويمكن أن تتحدد 
أهمية النظرية بسعة المجال المعرفي الذي 
تعالجه لإيباد حلول لقضايا ومشكلات 
معقدة يتكرر ظهورها ولابد من معالجتها. 
-١‏ للضبط والرضموح لتة اوتلهه) 
مها : 
إن نظرية التدريس القوية هي النظرية 
القابلة للفهم » وتتصف بالاتساق بسين 
عناصرها » وخلوها من الغموض واللبس 
» مم إمكانية اختبار وضوحها وسهيولة 
فهمها ومدى ربطها بالممارسة والتطبيق 
وإمكانية صياغة فروض أو تنبوؤات 
لمعالجتها وبحثها ودراستها. والنظرية 





الفاطة أيضاً هي النظرية التي تتضمن 

طرائق اختبار واضحة لمجالاتها. 

- الاقتصادية والاختصار والسهولة 
اد اننا ليتوا 
بمتعناجسنة: 

لا تتضمن مفاهيم معقدة يصسعب فهمها ٠‏ 

وهي التي تحتاج إلى أدنى درجة من 

حيئما تتضمن النظرية عنداً محدودا من 

المسلمات. 

8 - التونيدية 2534000 0: 

النظرية الحية التشطة #ااتاعك ٠‏ هي 

النظرية إلتي تولد تنبؤات جديدة قابلة 

للاختبار ٠‏ وتوصل إلى معارف وخبرات 

جديدة. كما أنها النظرية التي تسهم في 

بالممارسات التدريسية ٠‏ أو بأساليب فهم 

المتعلم وخصائصه واستراتيجياته فسي 

تفاعله مع المعارف التي تعرض له. 

1 - قابلية التطبيق بطللاطتعتاوية: 

تعد النظرية التدريسية ذات فقيمة لدى 

المعلم إذا كانت قابلة للتطبيق في المجال 

الصفي وفي تعلم الطلاب ؛ كما أنها 

تساعد المعلم التربوي على تنظيم تفكيره 

وممارساته بتزويده بإطار تأهيلي محدد 

وواضح. والنظرية الجيدة هي النظرية 





حرف النون 


التي تصف مايمكن أن يقومبه فروضا علمية مولدة لفسروض 
إطار محدد تحديد! دقيقا بدلالة النواتج *) ينبة أن تسهم النظرية في 
والغايات. إن نظرية التدريس المناسبة التوصل إلى تعميمات معتمدة 


في مواقف التطبيق والتدريس ٠‏ ولا بالصدق الداخلي والثبات » 
تتطلب منه جهدا نظريا طسويلا للفهسم والموثوقية. 

النقل. 8 5 
و )٠‏ ينبغي أن تصاغ النظرية بطريقة 
وقد حدد برونئر عددا من بين ممايير تساعد على التوصل إلى بيانات 
الحكم على النظرية ٠‏ هي: لإثيات عكسها. 


)١‏ ينبفي أن تضم صياغة أي 4) ينبغي أن لا تقتصر النظرية 
نظرية مجموعة من الفسروضص التدريسية على تفسير الأحداتث 
والتعريفات للممطلحات » الماضية بل ٠‏ أن تكون قادرة 
بحيث تكون مناسبة وتخلو من على استخلاص توقمات 
التناقض فيما بينها. وتنبؤات مستقبلية. 

؟) ينبغي أن توضح صياغة 9) ينبغي أن تترابط وتتكامل أفكار 


النظرية الحدود التي تعمل ومبادئ النظرية. 


٠)ينبغي‏ أن تكون النظرية قادرة 


؟) ينبغي أن يتصف بناء النظرية على بين مجباكل. اللسواهر 
01515161 أي تتضمن بترتي 


مجموعة منطقية من العلاقات 1 
١١)ينبيغي‏ ان تتصف النظرية 
البينية المتدافلة: إيتحبي ل م 


؛) ينبغي أن تعتمد النظرية على والاستنتاجات باختلاف الزمان 
بيانات امبريقية موثئوق في والمكان. 


؟١)ينبغي‏ أن تتفرد النظرية بتفسير 


( ينبغعم أن تتضصمن النظرية 







”.. زيد الخيكان 





ا مناهج وطرائق 





الحقائق والبيانات التي تتضمنها 

٠‏ وأن لا تشاركها في ذلك أية 

نظرية أخرى. 
إذا النظرية هي مجموعة منظمة من 
البيانات التي تمكننا من توضيح الأحداث 
أو التنبؤ أو التحكم بها »وهناك نوعان من 
النظريات التي ينبثق منها تصميم التعليم : 
هما النظرية الوصافية والنظرية 
التدريسية » فالنظرية الوصفية تصف 
الظواهر التي يفترض أن تبقى » والعديد 
من نظريات التعلم تعد وصفية أي أنها 
تصف كيف يحدث التعلم للحصول على 
تدريسية ١‏ أي أنها تقترح أنه إذا كان 
للتعليم خصانص بعينها ٠‏ فلابد أن يقود 
إلى أنماط معينة من التعلم. 
ويطمع المنظرون التربويون إلى بلورة 
نظرية واضحة في التدريس من خلال 
فهم وتفسير العلاقات بين متغيرات 
التدريس والعوامل المختلفة التي تؤثر فيه 
» مما يساعد علي التنبوؤ وفق ظروفه 
قابلة للضبط والتحكم ؛: وخاصة أن التقدم 
الذي حدث في مجال عمليات ضبط 
التفاعل الصفي » وإجراءات تسجيله 
سمعياً وبصرياً » وبفواصل زمنية محددة 
- كما حدث في نظام فلاندرز ومعلوسوا؟ 
» وغيره من الأنفلمة - جعل عملية 
التدريس قابلة للضبط والتحكم بدقة. 






حرف النون 


المناهج وطرائق التدك 





إن إمكثفية إعمادة الحدث التدريسي 
والاتفاق والموثوقية في تسجيله » ورصدء 
» أصبحت ذات قيمة لقدرته على تحديد 
سلوك المعلم وتوقماته من الطلاب ء 
وأداء الطلاب الصفي وتحديد درجة 
تحصيلهم للأهداف المرغوبة. 

وبالنسية لمتفيرات التدريس المختلفة » 
يرى كرتندين 1983 ,ععلددم © أنه 
لابد من وجود نية صسادقة من قبل 
الباحثين والتربويين لبلورة بحعصوث 
ودراسات تركز على التدريس بش كل 
خاص ٠‏ وليس علي حل مشكلات خاصة 
بهم » إضافة إلى أن الدراسات والبحوث 
التي يجريها التربويون قد قصرت في 
انموازنة مم نظريات العلوم الطبيعية. 
ومازال المربون يعانون من هم بلورة 
نظرية تدريس يطمح إليها الممارسون من 
معلمين وغيرهم ؛ مع علمهم حقيقة أن 
وليست منبثفة منها , أو ذات علافة 
أصولية بنظرية التعلم » وليست تطبيقاً لها 
» مما يستدعي بذل المزيد من الجهسود 
لتحديد المكونات الداخلية لعملية التدريس 
يرى برونر 1966 ,#عصدم8 أن نظرية 
التعلم لا تقود عملية التدريس ولا تنبئق 
منهاء إذ ينبغي أن تتبني نظرية التدريس 
ما هو معروف ومحهند من عولسمل 


زافق ايانس 





ومتغيرات تنظمها وتنسقها لقي تكقون 
الأساس في بناء تنظيم مفاهيمي يعكسس 
بذورا أولية لها » كما يوفر وجود نظرية 
التدريس أساساً منطقيا للطريقة التي تنتظم 
فيها المبادئ التي توضح ممارسات 
التدريس الصفي ٠‏ كما يساعد وجودها في 
تحديد إطار مفاهيمي للبنية المعرفية التي 
تزود الممارسين بقاعدة لتفويم أساليب 
وإجراءات التدريس ٠‏ والنواتج التي يمكن 
: تحقيقها في موقف التعلم. 

ويحدد وجود نظرية التدريس المجالات 
والآفاق التي تستدعي توجيه الاهتمسام 
لزيادة قوة النظرية ولتأكيدها بادلة 
لإدخال عناصر جديدة تثريها وتزيدها 
حيوية وقوة وفاعلية مما يؤدي إلى تطور 
مجالات بحثية ودراسسية جديدة أمام 
الباحثين أيضا. 

التدريس والتعلم الصفي يرجع إلى أنها 
تعتمد أجزاء من الحقائق أو ملخصسات 
البحوث الأمبيريقية التي أجريت » دون 
اعتماد على أساس نظري ؛ مما يستوجب 
طرح السؤال المسعب الذي يواجهه 
الباحث في هذا المجال ٠‏ وهو:مأ 
النظرية التي تشكل خلفيسة لدراستك ؟ 
يواجهونها ؛ لأنهم لم يبذلوا عناية كافية 


حرف النون 





في استيعاب عملية التدريس ومتغيراتها 
وفق منظور شمولي » تتحدد فيه العلاقات 
ووظائف المتغيرات في الموقف البحثي. 
وترجع أهمية وجود نظرية في التدريس 
بالنسبة للمتعلمين والمدرسين إلى أنها 
تحول دون وقوعهم في إشكالية النظريات 
والتطبيقات التي يصعب تحقيقها أو 
تنفيذها في التدريس الصفي ٠‏ بالإضافة 
إلى تعمق المدرسين في شرحها 
وتركيزهم على وصفات تدريبية للتلاميد 
تتضمن : إعمل كذا ٠‏ راع كذا ٠‏ ويفضل 
أن تفعل كذا ء مما يرغم الطالب علي 
القيام بممارسات دون أن يكون لديه 
جواب عن السؤال: لماذا ينبغي أن أفمل 
كذا . وليس كذا ...؟ 

بالإضافة إلى أن الإجراءات التي يمارسها 
الطالب المعلم والتي يتدرب على تنفيسذها 
أثناء إعداده المهني ٠‏ لا تتبنى نظرية تعلم 
منذ البداية بما يصعب عليه أن يحدد بدقة 
دوره التدريسي المستقبلي ٠.‏ أو أثناء تنفيذه 
للدرس في غرفة المسف خلال فترة 
التدريب الميداني (التربية العملية) ٠‏ لذلك 
تضيع عليه فرصة الإفادة من أدائه 
وتقويمه » ويصيح رهن تعليمات 
وتعليقات المشرف . واجتهاداته التي قد 
تخلو من الأساس العلمي السليم الذي 
تستند إليه (نظرية التدريس) في كثير من 
الأحيان. 


المناهج 500 زيد الخيكان 


تأسيساً على ما تقدم » تعد نظرية التدريس 
مصدراً من مصسادر الخبرات حول 
موضوع التملم والتدريس ٠‏ وتعمرف فسي 
هذا المجال بأنها مجموعة من الميبادئ 
المنظمة حول ظواهر محددة في عمليتي 
التعلم والتدريس. 

أيضا ٠‏ يمكن اعتبار نظرية التسدريس 
مجموعة من المسلمات أو التعميسات 
تستخدم أساساً لتطوير فرضيات تربوية 
وتحديد مسارات العمل التدريسي كما 
ينبفي ١‏ حيث يتم إخضاع الفرضيات 

]١5[ 
النظرية التربوية‎ 
صروءع!؟ أممونغوعسة8‎ 

يمكن مجازا وصف الأنشطة التربوية 
(التدريس - التعليم - التعلم - ...الخ) » 
التي تتحقق من خلال بعض العمليات 
والإجراءات ١‏ والتي تنبثق منها بمسض 
التوصيات ٠‏ بأنها نظرية تربوية. 

ومن الصعب جدا ٠‏ وضع ضوابط دقيقة 
ومحددة للنظرية التربوية » لأنها تتعامل 
مع الإنسان للذي لا يمكسن أبسدا ضبط 
سلوكه العام والخاص في الموقف الواحد 
وفي المواقفف المتعددة مهما كانت 
للق فك + عدت + وؤلنككا بكسن 
النظرية الطبيمية التي يكون لها مدخلات 





حرف النور 


ا مناهج وطرائق العبري 


محددة يترتب على تفاعلاتها وعملياتها ٠‏ 

مخرجات محددة أيضا. 

وفي مجال التمييز بين النظرية العلمية 

والنظرية التربوية 'يجدر التنويه إلى أن 

للنظرية الملمية محاولة لتفسير عدد من 

الفروض لو قوانين الطبيمة مسن خلال 

وضعها في إطار ذهني عام » أما النظرية 

التربوية فهي مجموعة مسن المبسلائ 

المترابطة التي توجه العملية التربوية 

وتضبط للممارسات للدد .> 1 فال 3 ّ 

العلمية نظرية وصسفية وتفسيرية 2» في 

حين أن النظرية التربوية تهدف 

التشخيص والمعلاج. 

ألراهن وتفسره + بينما تصف النظرية 

التربوية وتقرر ما يتبغي عله مع 

النشلموة قن سنارشاكهم السفية: 

وقد حدد بروتر 1966 ,«ععصنه8 أربعة 

جوانب لبناء نظرية التدريس + هي: 

-١‏ ضمم العوامل التي تجمل المتعلم 
يتعلم بكفاءة وفاعلية. 

”- مراعاة البناء المعرفي في النظرية. 

> تحديد تتابع التعلم. 

- تحديد طبيعة الإجراءات للمتعلقفة 
بالثواب والعقاب والنجاح والفشل. 


وعليه ٠‏ تعد النظرية محاولة ذهنية يسعى 





؟.ء زيد الخيكاح 





فيها الباحث إلى تنظيم وتنسيق المعرفة 
للإجابة عن السؤال: لماذا ؟ كما أنها تنظم 
وتفسر وتوضح كيف تبني القوانين 
والمبادئ والحقائق في مجال دراسة أو 


بحث ماأ. 


ومن استعراض التعاريف السابقة للنظرية 
؛ يمكن القول أن النظرية تتضمن: 


-١‏ مجموعة من الافتراضيات ٠‏ إذ أن 


1 
ندا 


فرضاً واحدا لا يكفي لسد غسرض 
نظرية قوية ؛ لأن ذلك لا يؤدي إلى 
تكامل معرفة الحقائق ٠‏ ذلك التكامل 
الذي تؤديه النظرية المفيدة. 
افتراضات ينبغي أن تكون مترابطة 
؛ فالافقتراضات المنفصلة لاا تستطيع 
توليد فرضيات ذات معان » ولا 
متسقة داخليا. 

مكونات النظرية ليست حقائق 
مبرهنة ذات صدق مطلق ٠‏ ولكنها 
قبلت كما لو أنها حقيقة . وهذه 
خطوة عملية من أجل أن تجري 
الدراساتث والبحوث لدعم بناء 
النظرية. 


استخدام المنطق والاستدلال العقلي 
من قبل الباحثين من أجل صياغة 
الفرضيات ٠‏ لذلك يمكن القول أن 
الفرضيات ليست من مكونات 
النظرية ولكنها تنتج منها. 


حرف النون 





ه- القابلية للاختبار .. فعندما لا يتوافر 
اختبار أو تجريب ٠‏ فعلى الأقل 
ينبغي أن تتوافر توقمات معقولة 
يمكن في ضوئها اختبار الفرضية. 

-١‏ الفرضبية والمشاهدات ٠‏ حيث ينبغي 
أن تكون العلاقات بين الفرضية 
والمشاهدات متبادلة وديناميكية ٠»‏ 
وهي تظهر إذا أجريت ملاحظات 
طى السلوق ؛ وتتاسب هذه 
المشاهدات السلوك وتغير في بعضص 
الأطر النظرية الناشئة لتفسيرها. 
وعندما تتطور النظرية وترتقي فإن 
فائدتها تمتد إلى مدى معرفي أوسع 
يؤدي إلى زيادة المشاهدات ويوسم 
بالتالي مدى النظرية » ويستمر 
تأثير الدائرة ظالما أن النظرية 
فاعلة. 

151] 
8تممقعآ أن جروعط 1 

* نظرية سلوكية تنظر إلى التعلم على أنه 
عملية آلية » يتم عن طريقهسا تمديل 
السلوك » وذلك من خلال إجراءات 
التمزيز الإيجابي اكل خطلوة من 
خطوات المراحل المسلسلة والمرتبة 
بدقة » حتى يتم التعلم. وهناك عديد من 
الممارسات تتوافق مع تلك النظريات 





مثل: التعلم التقليدي ٠‏ وطرق التدريب 
والتكرار ٠‏ وتعزيز المهارات. والتعلم 
بالحفظ. ولا يزال للنوع الأخير من 
التعلم يطبق إلى الآن لتدعيم المهمارات 
وتنظيم الذاكرة. 

5 1 نظريات التعلم هي نغ ذو‎ ١ 
تهدف شرح عملية التعلم » وقوانين‎ 
وتمثل أحد مجالات المناهج‎ ٠ التعلم‎ 
وطرق التدريس.‎ 

* يمكن التمييز بين نظريات التعلم التالية: 

]١-15[‏ نظرية التداخل في تفسير 

النسيان: 
متناعوهه"ا أن بجمعط؟ ععمععقهاما 

النظرية التي ترجم النسيان إلى إعقفة 

مهارة أخرى. 

]1-١1[‏ نظرية الترشيح: 

بجروعرا1 معولا ا 
وجهمسة نتثر مؤداهسا أن الخسائصس 
الفسيولوجية أو ميكانيزيات الاختيار 
الخاصة بالفرد قد تساعد في الاثتباء 

الانتقائي. 

]"-١11‏ نظرية التعلم الاجتماعي: 

بدوعط 1 وسنتسعوع! لقعمة 
وفيها يتم التركيز على انملاقات الشخصية 

المتبادلة بين الملاحظط والنموذج. 


حرف النون . 


[4-17] نظرية_التلاشي التدريجي في 
تفسير النسيان: 

جهنااءج ره" أن بررمعط 1 روط 
النظزية التي ترجع النسيان إلى مرور 
الوقت ٠‏ وما يصاحبه من فقسدان المادة 
المختزئة في الذلكرة. 
[0-1] نظرية تغير الأثر في تفسير 
النسيان: 
منتعيين"! أن بومعط 1 عممصطا )معد 
النظرية التي ترجم للنسيان إلى اختفاء 
المعلومات المختزنة في الذاكرة يسبب 
للمسليات الفسيولوجية. 

[107] 
نظرية تعليم الكبار 

بمعط! عمنمدهقعا اللة 
على أساس أن المتعلم الراشد هو أي 
شخص يزيد عمره عن ١8‏ عامأ فسي أي 
موقف تعليمي سواء كان رسميا أو غير 
رسمي ٠‏ فإن ممارسة التوجيه السذاتي 
المستقل في التعليم تعتبر صفة مميزة 
لتعليم الكبار. 
- وتشمل نظريات التعلم التي تتعلق 
بالكبار موضوعات عديدة ٠‏ وكثير 
منها لا يشبه نظريات التعليم العام. 
ونظرية تعليم الكبار يجب أن 
تخاطب ثلاثة أمور: كيف يتعلم 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





الراشد ؟ وماذا يتعلمون عند 
اختلاف نوعية التعليم ؟ ولمساذا 
يتعلمون ؟ 

- وتختلف النظرية جوهرياً عن 
الفلسفة + وهذه أيضاً تختلف عن 
الفرضيات. وتعثبر النظرية 
افتراضاً مدعما بالبحث. بمعنى ؛ 
التعليم غير النظامي ليس بنظرية » 
ولكنه إلى حد ما بناء فلسفي أساسي 
٠‏ حيث ظهر ليفرض عناصر 
للأداء العملي الجيد. 

]141 

نظر ية جاردنر للذكاءات المتعددة 


عامنالسا8ة غ)ه بصموغط! ومعول م02 
عع وعع [لاع)م] 


لقد بدأ الاهتمام بفكرة الذكاء منذ أكثر من 
ألفي عام مع بداية الحضارة اليونائية 
القديمة 1 حيث كان هناك اعتقاد بوجصود 
النشاط الإنساني في جميع الحضارات,. 
العقلية التي يطلق عليها العقلانية . 
الاهتمام المبكر بوجود التفثير واللذكاء 
العبارة التي قالها أرسطو: 'إن كل إنسان 
بفطرته يريد أن يعرف" » والعبارة التي 
قالها سقراط: “أعرف نفسك'. 


حرف النون 





وفي العصور الوسطى أشار دانت غمهط 
إلى أن "الوظيفة الأساسية للجنس البشري 
هي زيادة السعة القصوى للتفكيسير عن 
طريق التأمل ثم الفعل. وقد كان هناك 
أيضا اهتمام لفكرة الذكاء في عصر 
النهضة الذي يسبق عصر "ديكارت” بقرن 
من الزمان » ويوضح هذا الاهتمام 
'فرنسيس بيكون وغيره من المفكقرين 
والفلاسفة. 

ولقد توصلت للمديد من الدراسات إلى أن 
كلا من “العقل' ء و “الذكاء' » و 'المنطق' 
و 'المعرفة" تعتير مرائفات. كما 
توصلت هذه الدراسات إلى أن المهارات 
وآلقدرات يمكن تجميعها تحت إطار واحد 
يطلق عليه 'قاعدة العقل". 

ويوضح جاردنر (1983. ,#عدق03) أن 
هناك العديد من الأدلة على وجود العديد 
من الكفاءات الإنسانية الفكرية الذاتيسة 
والتي يطلق عليها "الذكاءات الإنسسانية". 
وهذه الذكاءات الإنسانية يسميها 'جاردنر” 
'أطر العقل" . ولم يتم حتى الآن تحديد 
الطبيعة الخاصة بكل إطار فكري او 
التحديد الدقيق للذكاءات . ولا يوجد دنيل 
أكيد يؤيد أن هذه الذكاءات تعتبر مستقلة 
أو أنها تختلف من فرد لآخر وأنه يمكن 
تشكيله وفق العديد من للطرق التي تعتمد 
على ثقافات الأفراد. كما أن الجهود 
السابقة لتنمية ذكاءات مستقلة لام تكن 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


مقنعة ؛ لأنها اعتمدت على عدد كليل من 
الأدلة والبراهين. 

وقد اعتمد جساردئر (1983 ,تعصلاعة0) 
على عدد ضخم من المصادر في إثبات 
نظريته عن الذكاءات المتعمددة مثل 
الدراسات الخاصة بالعباقرة » الأفراد 
الموهوبون ٠‏ المرضي المتخلفون عقلياً » 
الأطفال العاديون ٠‏ الكبار العساديون » 
الخبراء في مجالات متعمددة ٠‏ والأفسراد 
ذوي الخلفيات الثقافية المختلفة . ولقد نتج 
عن ذلك أقتناع 'جاردئر' بوجود الذكاء 
إلى الحد الذي يجعله موجودا في بعدض 
المجموعات الإنسانية المنعزلة ٠‏ وإلسى 
الحد الذي يجمله متطوراً عند بعمضش 
الأفراد وبعض الثقافات ٠‏ وإلى الحد الذي 
يجعل الخبراء والباحثين قادرين علي 
تحديد القدرات الأساسية التي تدل على 
وجود الذكاء. وفي للحياة العادية تممل 
الذكاءات المتعددة مع بعضها البيعض 
بطريقة متجانسة ء ولكن هناك مواقففه 
ذكاء بدرجة كبيرة من الوضوح. 
وأهداف نظرية الذكاءات المتعددة عند 
جاردنر ؛ تساعدنا على فهم أساليب التعلم 
عن طريق ربطها بالأنواع المختلفة للذكاء 
؛ مع مراعاة أن بعض هذه الأساليب 
يسيطر على البغض الآخراء لذلك يمكن 
استخدامها بفاعلية في الاتصال والتعلم. 





حرف الفون 


ووققا لنظرية جاردنر ٠‏ يمكن تحديد 

الأنماط التالية للذكاء: 

« لزكاء تللغوي اللفظلي : 
الكلمات في التفكير والاتصال. 

٠‏ الذكاء المنطقي الرياضي: 
حيث يجيد للتلاميذ التعأمل مع 
والمعلومات التي ترتبط بعلاقات 
رياضية معينة. 

. النكاء . المرتبط بالتفكير التمسوري 
(التصور البصري): 

بفمز ١‏ لكلا ذ للتف؟ 

باستخدام الأشكال والألوان والسور 
٠‏ ويجيدون التصمور والتجسيم. 

* الذكاء الحركي (الجسدي): 
حيث يميل التلاميذ لاسستخدام 
الحركات ولغة الجسد في الاتصال 
وى 5-6 0 بالأنشطة التي 50000 
حركة. 

* الذكاء الموسيقي الغنائي: 
والفناء » ويقومون بالاتصال من 
خلال الأداء الصوتي. 


ب الخيكان 


امناهج وطرائق تع 








ه النكاء الاجتماحهي: 
حيث يؤدي التلاميذ بفاعلية أكبر 
عند العمل في فريق » كما يجيدون 
الاتصال بالآخرين. 

© الذكاء الفر دي: 


وفيها يميل التلاميذ للعمل بمسورة 

فردية » حيث يعملون بمفردهم 

ويقومون بتقييم أنفسهم. 
الذكاء البيني (الطبيعي): 

واهتمام ببيتتهم وبالكائفات الحية 

النتتوغة 
وفي ضوه نظريات التعلم المتنفوعة 
ومراحل النمو التي يمر بها التلاميذء 
يكون من المهم تحقيق المزج بين تصنيف 
بلوم ونظرية جاردنر للذكاءات المتعددة » 
لأن ذلك يساعد على اختيار الأنشطة 
المناسبة لتعلم التلاميذ ٠‏ إذ لا يستطيع أي 
مدرس - مهما كانت قدراته التدريسية 
مرتفعة - أن يقدم مجموعة متكاملة مسن 
الأنشطة التي تناسب كل أساليب التعلم 
وخصائص التلاميذ في أن واحد عنسد 
تدريس جزء أو وحدة ما ؛ ولكنه يستطيع 
- فقط - عند إعداد برنامج تدريسي أن 
يُعدل بعض الأنشطة بحيث. تتلاعم مسع 
عدد متنوع من التلاميذ ء. ولذا فإن 
التخطيط يساعد المدرس على عمل فحص 


حرف النون 





مفيد ٠‏ يمكن على أساسه تحديد أو تنفيذ ما 
يلى: 
0 بذل أقصى ما في وسع المدرس 
لكي يراعي أساليب التعلم المختلفة 
* القيام بتغطية الأفقار والمفاهيم 
المهمة بدرجة كبيرة من الإتفان. 
* منح التلاميذ فرصا جيدة لتنمية 
مهاراتهم المناسبة ٠‏ ولتأكيد طرق 
الاستقصاء العلمي لديهم. 
على أن يراعي عند التخطيط 
للتعليم والتعلم الموارد المتاحة 
ومتطلبات الإدارة الصفية » وأن 
يراعي - أيضاً - ء أن عمليتي 
التدريس والتعلم يستغرقان وقتا 
طويلاً » وذلك يستوجب أن التركيز 
على نوعية الفهم بدلا من كميسة 
المعلومات المقدمة أو الأنشطة التي 
لا تحمل سوى معنى معرفي أو 
هدف معرفي فقط. 
[1'] 
نظريات نكاء الإنسان 
ععمعوتلاء:5] مقس أه مترمعط1 
* نظرية الذكاء الفطري: الذكاء هو 
القدرة الفطرية التي تحدد مدى كفاية 
الفرد وقدرته على التعلم » والذكاء بهذا 








المعنى موروث ومولود مع الإنسان. 
* نظرية الذكاء النامي: يملك الفرد القدرة 
على اكتساب المعاني من خلال 
الخبرات للتي يمر بها أو يعيشها » 
وعن طريق المواقف التي يواجهها ء 
وهو إذ يقوم بتحليل خبراته . إنما 
يحسن حياته ويرقي بها ويصبح سلوكه 
أكثر ذكاء. 
1 

بصوعطا!؟ سعنورك اوععنه) 
* نظرية تبحث عن الكليات التي تربط 
الخصائص المميزة للمجالات للمعرفية 
المختلفة ٠‏ وينتج عنها محاولات شكلية 
لتكامل المشابهات بين العلوم » وزيادة 
الاتصال بين العلماء » وتطوير أسساس 
نظري لمسلمات عبر جميع للمجالات. 
وتحاول هذه النظرية أن تقاوم المدخل 
القائم على الاختزال ‏ عناولههتءباله8 
طعهوومجة في العلم التقليدي بمفاهيم 
التفاعل 130406ع1! » والاعتماد 
المتبالل عنوع لدوم لمانا ٠‏ 
والاتصال والتنظيم. 
* من المفاهيم الحرجة لهذه النظريسة 
مفهوم ألكلية 500زأن11 ٠‏ وهو منظلور 
فلسفي يركز الانتباه على الكليات 
5ط ٠١‏ وعليه فإن مدخل الأنساق 


حرف النون 





هو مدخل مفاهيمي لحل المشككلة ٠‏ 
يتطلب قدرة على إدراك الكليات 
والمستويات المختلفة ٠‏ وعلاقات 
الاعتماد المتبادل أكثر من كونه يحاول 
اختزال المشكلة إلى أجزائها. فالنسق 
ليس مجموع أجزائه ء ومما يدل علي 
ذلك أنه عند مناقشة المدخلات / 
المخرجات ٠‏ فانه يتم التحقق من أن 
المعلومات لا يمكن أن تضاف أو 
تطرح من نسق دون أن تغيره. 


* يمكن وصف جميع الأنساق الاجتماعية 


كتتعةكز5 لهنعه50 بأنها أنساق معقدة . 
ودينامية ٠‏ ومفتوحة ١‏ لذلك فإنها تنأسب 
مستوى النظرية العامة للنسق . ومثل 
هذا التصنيف يعني أيضا أن النسق 
الاجتماعي يرث مشكلات مجتمعية. 
لذلك يوجد احتياج إلى مدخل كلسي 
ومرن لحل المشكلة ٠‏ بحيث يكون هذا 
المدخل قابلاً للتبني في الأنساق 
المختلفة ٠‏ وفي المستويات والأزمنسة 
والبيئات المختلفة ١‏ وبذلك يمثل مثل 
هذا المدخل النظرية العامة للنسق. 

* أهم المماني التي تتصل بوظائف 
النظرية العلمة للنسق ٠‏ هي: 


- بحث تشاكل المفاهيم والقواتين 
والنماذج في للحالات المتنوعة ؛ 
والمساعدة على تحقيق تحويلات 
مفيدة من مجال إلى آخر. 





حرف النون 


- تشجيع تطوير نماذج مناسبة في 
المجالات التي تفتقدها. 

- التقليسل من ازدواجية الجهد 
النظري إلى أدنى حد في المجالات 
أل ختأفة. 


ت ا سد ات 


- ترقية وحدة العلم من خلال تحسين 
11"] 
نظريات العنف التلفازي 
يمكن التمييز بين النمطين التاليين مسن 

أنماط نظريات العنف التلفازي: 

)١‏ نظريات العنف التلفسازي كسبب 
مباشر لسلوك الطفل العدواني: 

وتتمثل في النظريات الثلاث التالية: 

أ- نظرية التعلم الاجتماعي 50134 
ع1 متاتنصوع ا » لمساحبها 
(ألبرت بندورا 820772 عرعطاه) 
والتي تؤكد أن الأطفال يتعلمون من 
التليفزيون مثلما يتعلمون من أية 
مؤسسة اجتماعية للتنشئة في 
المجتمع. 

ب- نظرية الغرس الثقافي 06ئة7نالدا© 
1236069 ء لصاحبها (جورج جربئر 
#عسصوطء2)) ١‏ والتي ركزت فسي 
بحوثها على العنف الذي يقدم في 
التليفزيون ٠‏ وتأثيره على ارتفاع 


معدلات الجريمة والاغتيالات » 
كنتيجة لما يعرف بتراكم المسور 
الذهنية لدى المشاهدين. 

ج- نظرية تغبير الاتجاهات ع0نطتنث 
##مقط0 » والتي ترى أن للعشف 
التليفزيوني تأثير على الجماهير » 
وبخاصة الأطفال كثيفي المشاهدة » 
حيث تتأتر اتجاهاتهم بالنماذج 
العدوانية » ويميلون إلسى إظهسار 
اتححاة بحاي تجا النفةت 
التليفزيوني كلما زادت نسب 
تعرضهم له » وبذلك تصبح النماذج 
العنيفة التي يشاهدونها أمورأ عائية 
لديهم. 

') نظريات العنف التلفازي ١‏ دون أن 
تكون السبب الرئيس فسي سلوك 
الطفل العدواني: 

وتتمثل في النظريات الثلاث التالية: 

أ- نظرية الإحباط كسبب للعدوان . 
وهي النظرية التي أجرت عليها 
(اليانورماكوبي (طمعع818) 
الكثير من البحوث ٠‏ بهسدف 
التأكد من أن الأطفال الواقعين 
تحت تأثير الإحباط ٠‏ يكونون 
أكثر حساسية من الأطفال 
الأخرين » لمناظر العنف 
والعدوانية في الفيلم أو الرولية. 





ب- نظرية التطهير النقضي أو * تتعدد تعاريف وسمات نظرية الفوضى 


الإقراغ الانفمالي كندتصطئة » ومنها ما يلي: 
مم1 ٠‏ التي «لوره- ١.‏ - نظرية نتاجها علم التعقد ٠‏ وتهدف 
(فيشباك #معططده) ؛ والتدي ١‏ دراسة الطييمة الكلية للأنساق » من 
تذهب إلى أن مشاهد العنحف ١‏ ديث كيفية ظهورها ؛ وكيفية تكيفها. 
0 -نظرية تصف التركييات أو الأنساق 


للتخلص في خياله من رغيات 
كان من الجائز أن يحققها في 
الواقع ٠‏ لولا عملية التفرِيم التي 
تحدث له عند مشاهدته للمناظر 


غير الخطية وشديدة التمقد » من حيث 
الزمان والمكان » متبعة في ذلك قواعد 
وقوانين محددة + وذلك يعود إلى 
تعريفين ٠‏ أولهما: للسلوك الاحتمالي 


0 ث في نسق حتمي 
0 
٠‏ ويعتبر (جوزيسف كلابيسر الكيفية لأسلوك الدوري غير المسستقر 
داك فامعدوق) من أوائل في لدان وبي لاي غير 
الباحثين فلذين قدموا #سيراتهم إتقطية. 
في هذا المجال. - نظرية تتمحور حول اتجاه الأنساق 
2 الدينامية غير الخطية إلى عدم الانتظام 
٠‏ وفي بعض الأحيان عدم القابلية للتنبز 
ناقرب القركي ٠‏ مع بقاء سلوكها حتمياً. 
ا - نظرية تعمل على إعادة تعريف الكون 
* على المستوى الفلسفي ٠‏ ظهرت هذه ا ا 
و ا و ومتبلين ٠‏ وغير مستقر ٠‏ وغير خطي. 
علم التكوينات المسيحي. أما على 
المستوى العلمي ٠‏ تحاول هذه النظرية * يمكن تلخيص وظائف وفوائد نظرية 
تقديم إجابة اوضمية امنطتية' اتقسير 00 الفوضى في الآتي: 
المالم تفسيراً يتسم بصورة كبيرة بعدم 20 - تصاعد في شرح الجوانب غير الخطية 
الخطية. في الكون. 


المناهج وطرائق ال د زيد الخيكات 





حرف النون 





- تتجاوز حتمية النموذج النيوتوني ] 
اعنله14 ممنصمبتةة عن طريق نظرية الكارثة 
عشوانية فيزياء الكم (ويتم ذلك جزئيا جوع 1 عنارهةققغة©) 
عن خلال متيسوم لكات الاوك وريد وود لقره لبد عزل 
؟ماعومنة عومدن5). التغير (التغير في مسسلك الأحداث » 
- تبين أن التغيرات الصغيرة في نهايسة التغير في شكل الأشياء ٠‏ التغير في 
النسق يمكن أن تقود إلى اختلافات سلوك النسق ٠»‏ التغير في الأفكار 
هائلة في النهاية. ذاتها). 
- يؤدي فهم الفوضى ٠‏ إلى فهم منظور * يمكن أن تطبق هذه النظرية على 
الكون باعتبارء نسقاً مفتوحاً. الكوارث بالمعنى الحرفي ٠‏ مثل: 
- شرح الأنساق الإنسانية (مثل: طبيعة انهيار كوبري أو احتراق مدينة » كما 
الجسم البشري والتنبؤ الجوي) بطريقة انها تتعامل مخ التغيرات فحي خسالات 
55 الهدوء : كما في حالات رقص أشعة 


الشمس في قاع حمام ٠‏ أو الرقة كما 


* تأسيسا على ما تقدم » تطرح نظريسة 
في حال الانتقال من المشي إلى النوم. 


الفوضي مطالب قوية حول السلوك 


العام للتعقد ٠‏ إذ أنها ترى بغض النظر * تفترض النظرية أن الرياضيات التسي 
عن الوسيط ٠‏ سواء أكان سيارة تسير تأسس عليها العلم لمدة تزيد عن 
على الطريق السريع » أم تدفق البترول ثلاثمائة عام ء رغم فاعليتها ونجاحها ٠‏ 
في الأنابيب ٠‏ أم أصوات المرشحين قد شجعت رؤية أحادية الجانب للتغير 
في الانتخابات ٠‏ أم عملية جراحية في السلس :56000 المتصل الكمي (مثل: 
المخ الإنساني ٠‏ أم .. الخ ٠‏ فإن هذا مسارات الانحناء السلس للكواكب حول 
الوسيط يمثل نسقا يخضع لقوائينه الشمس) ١‏ ولكن يوجد نوع آخر من 
المكتشفة حديثاً » مع مراعاة أن جميع التغير » وهو تغير أقل مناسبة للتحليل 
الأنساق الكلية تسلك طرقا متشابهة في الرياضي (مثل: التحول غير المتصل 
تصميمها. من الثلج عند نقطة انصهاره إلى ماء 

من نقطة تجمده ١‏ ومثل: التحول الكيفي 


في العقل عند التلاعب بالألفاظ). و عليه 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف النون 


فإن نظرية الكارثة هي لغة رياضية الأدوات العقلية لديهم (مثل: الخرائط 
ايتكرت لوصف وتصنيف النمط الثاني التصويرية واستخدام معالج كلمات) ٠‏ 
من التفير » وهي تتحدى للعلماء كي وتنظيم قواعد البياتات ٠‏ والمسخططلات 
يغيروا طريقة تفكيرهم حول العمليات التوضيحية وغير ذلك من الجوانب 
والأحداث في عديد من المجالات. الميمة ذات الارتباطء أو العلاقة 
* نظرية الكارثة لها طبيمة كيني: +20 المباشرة بعملية تعلم التلاميذ. 


وتعود أصولها إلى التبولوجي » ورغم 
إنها تقدم في حالات كثيرة بديلاً للنتظر 
إلى العالم » فإنها بالضسرورة - فسي 
حالات كثيرة - لا تكون أكثر صسحة 
من طريقة نيوتئن ١‏ وإن كان من 
المحتمل أن تكون أكثر اكتمالاً. 
* تحدد نظرية الكارثة التشابهات النوعية 
في عمليات عريضة متنوعة . كما 
تفعل قياسات التمثيل كمنهماههه فسي 
اللغة العادية » وتتميز عنها بأن قياسات 
بون ذقرقة جندا وموحتنة تظسرا 


11 
تداتلادي اك رياف 
مجموعة القرارات التي تسفر عنها 
دراسة المجتمع وثقافقه ولسفته » 
وأيضا دراسة والمستعلم وطبيعمته 
وعلاكاته وتفاعلاته في سياق شخصسي 
واجتماعي. وتنعكس هذه القسرارات 
على أهداف المنهج ومحتواء » وتحدد 
العلاقة بين المحترى والأهداف 
واستراتيجيات التدريس والستملم » 
وغير ذلك من عناصر العملية التمليمية 


لاستغدام الرياضيات, التعلمية ٠‏ سواء على مستوى القرارات 
1 بعيدة المدى أو الفرارات المرحلية. 
بصوع 1 كات نمع © على أنها صياغة إنشائية تعمل على 
نظرية تفسر التعلم على أساس أداءات تق الأبدات 301 
العمليات المقلية المتضمنة ٠‏ أو على - ترود بملاحظات وإيضاحات عامة عن 


المتعلمون عن تفكيرهم وينظمون معرفتهم 7 تقدم شرحاآ وتوقعاً للسلوك الإنساني بعد 


الشخصية من خلال طسرق » منها: 


شئ مجهول. 





- لا تقدر نظرية المنهج أن تكون راسخة 
تماما » إذا استهدفت البحث عن كل 
شئ في موضوعات الدراسة. 
- قد تعدل النظرية تماما » أو تعدل بعض 
جوانبها » في ضوء بعض الرؤى 
المعاصرة أو المستحدثات التقنية. 
- أحياناً تكون النظرية مقبولة على نحسو 
واسع منذ زمن طويل . ولكقن 
باختبارها قد يظهر أنها باطلة ء ولا 
توافق ظروف الزمان والمكان ٠‏ ولا 
تتماشى مع متطلبات العصر ؛: وذلك 
مثل نظرية المنهج التقليدي (منهج 
المواد الدراسية). 
* وتصميم نظرية المنهج الذي يعتمد على 
المخرجات ٠‏ يشمل الآتي: 
© تحديد الظروف المستقبلية. 
* تنمية المهارات الأولية. 
9 تحديد خصاائص المهارات 
الأولية. 


تعسميم خبرات التعلم. 


تحديد الاستراتيجيات التربوية. 
* تطبيق التعليم. 


*" الوقوفه على مدى وقوع تقدم 
ملموس. 


حرف النون 


1" ] 
نظريات النسيان 
لجروعط1 دسماعتاط0 
صاغ علماء النفس عدة نظريات لتفسير 
ظاهرة النسيان » من أهمها: 
]١<71[‏ نظرية ضعف آثار الذاكرة 
وذبولها: 
تفترض هذه النظرية أن آثار الذاكرة (أي 
ما يتركه التعلم من أثار فيها) معرضة 
للاضمحلال والتحلل بحيث أنها تذبل أو 
نتلاشي مع مرور الوقت وفي بعضص 
الأحيان تتلاشى تماما, 
[1-75] نظرية تغير الأثر: 
يشير علماء الجشطالت في تفسيرهم 
لظاهرة النسيان إلى أن عملية الإدراك 
تنبشق من العمليات الفيزيولوجية ٠‏ 
وتلخصها قوانين التنظيم الإدراكي التي 
غالبا ما تظهر في مبادئ الإغلاق الذي 
يكمل فيها الفرد الخبرة أو الشكل الناقص. 
ويقصد بتغير الأثر هنا أثر التذكر ويصبح 
مدلوله النسيان. فهذه النظرية تتضمن 
اختفاء المعلومات المخزونة في الذاكرة 
بسبب عملية أو أكثر من العمليات 
الفيزيولوجية. 






المناهج وطرائق2<<يس... زيد الخيكان 


حرف للنون 


3-"] نظرية التداخل: 

بصموعط1 ععمعءععاععسا 
تشير هذه الفظرية إلى أن قدرتنا على 
تذكر أي نوع من المعلومات تتداخل مسع 
غيرها من المعلومات المختزنة في 
الذاكرة. فإن ما نتعلمه في الحاضر يتأثر 
عكسياً بنا تفانتاد في «الاني + ويق اتاو 
كذلك بما سوف نتعلمه في المستقبل » 
وأن مختلف المعلومات نتنافس حتى ننتبه 
لها. وتتصارع المعلومات التي نتعلمها' 
من أجل البقاء ولكنها لا تتجح جميما فسي 
ذلك. 
11 -:] نظرية النسيان كفشضل في 
الاسترجاع: 


مذ ععنداتة؟ ى كو بجرمغط1 ومتجتا0 
لع ما 1 


تشير هذه النظرية إلى أن النسيان يحدث 
نتيجة لإخفاق الفرد في استرجاع الخبرة 
التي تم اختزانها في الذاكرة. وتفقترضص 
هذه النظرية أن عملية الاكتساب قد تمت 
لدى الفرد أثناء تعلمه » ولكن هناك بعض 
العوامل قد تكون دخلت وأثرت على 
تذكره وبالتالي نسيان الخبرة + منها: ما 
يرجع إلى سوء تنظيم في التخزين وسوء 
الإثارة والدافعية غير المناسبة أو العولمل 
الأخرى التي تمنع الفرد من إظهار 


مخزوقة 





[0-1] نظرية النسيان كتشويه لأثسر 
الذاكرة: 
دصواوونكتل 4 عه بصمغعط1 موخوئاط0 
بدمدكعة١‏ أعووجسا عط أنه 
تشير هذه النظرية إلى أن بعض الخبرات 
التي تدمج في الذاكرة تكقون صحيحة 
بصورة جزئية ء كما يمكن أن ترتبط بها 
بعض الخصائص غير الملائمة التي تعيق 
تذكرها ٠.‏ لذلك فإن تخزينها يشوش. 
وعليه تتداخل المعاني والأوصاف عند 
استدهاء الخبرة ويصبح بالتالي صن 
انصعب لستدعاء الخبسرة المقصودة 
بسهولة. 
]١-55[‏ نظرية عدم أكتمال المكتسب 
من الخبرة: 


ععمعامعوعرظ 4ه ممفعامصسه) مولح 
سوعط عصسعلسرة 


ويشير الجشطالتيون هنا إلى أنه كلما كان 
المكتسب مكتملاً ومكونا معنى كان تذكره 
أيسر وأقوى. أما الخبرات الناقصة 
وعديمة المعنى فهي أكثر ما تكون 
عرضة للنسيان. وعليه » فإن النسيان 
يحدث كلما كانت الخبرة غير مكتملة ؛ 


لأن التفاصيل في هذه الحالة تكمون 


موز عيةه ومنعزلة . حقلو ان فقدانها 
ونسيانها يكون أسر ع. 








]7-7١[‏ نظرية النسيان الناتج عن 
الدافع بسبب الكبت: 
عمالعع؟1 ممتطتاط0 أله بصمعط1ة 
أ عتتقعة 8‏ ومناه؟ناو 11‏ تدم 
مسوتووعءدمع 1 
مفهوم الكبت مفهوم فردي ويتضسمن أن 
الفرد يميل إلى نسيان الخبرات المؤلمة 
فيميل إلى خزنها في اللاشعور ٠‏ وبالتالي 
يميل إلى نسيانها. وهكذا تخزن خبرات 
الطفولة المؤلمة. ويصمب بالتالي تذكرها. 
والنسيان في هذه النظرية يعتبر نسياناً لا 
شعورياً ٠‏ وتهدف فيه العضوية إلى الدفاع 
عن الذات وحمايتها. 
1] 
النسق 
5 
* مجموعة من العناصر التي تعتمد على 
بعضها البعض عن دعلوءمعلمعانآ. 
وهذا يعني أن تلك العناصر تتفاعل 
فيما بينها ٠‏ والأهم من ذلك أن ما يؤثر 
على أحد هذه العناصسر سوف يؤثر 
بطريقة ما على العناصر الأخرى. 
* شبكة من العلاقات بين مدخلات كنامضآ 
وناتج أو مخرجات ؛نامان01 تتجه نحو 
هدف واحد أو مجموعة من الأهداف. 


* مجموعة من الأجزاء أو المكونات التي 
تعمل مع بعضها كوحدة وظيفية » 


حرق النون 





فالنسق بناه متكامل تتضح فيه العلاقات 
المتبادلة بين أجزانه ومكوناته بعضها 

* مجموعة من المناصر أو المكونات 
التي ترتبط فيما بينها بعلاقات متداخلة 
ومتشابكة » بحيث إذا حدث تغير في 
عنصر ما يحدث تغيراً مناظرا في بقية 
العناصر. 

* مجموعة من الأشياء - قد تكون مادية 
أو غير مادية » حقيقية أو اعتبارية » 
والتي يمكن أن تمثل أهدافا أو أساليب 
أو وسائل أو إمكانيات - تقوم علي 
أساس مجموعة من العلاقات » وتهدف 
أداء وظيفة معينة في ظل اعتبارات 


معببنيك . 


* مجموغة الموارد أو المدخلات التي 
تتفاعل فيما بينها بلوغا لهدف أو 
أهداف محددة ٠‏ فيكون الناتج مخرجات 
مفروض فيها أن تطابق الهسدف أو 
الأهداف المحددة سلفا. وكلما حدث 
تنويع أو تغيير في تلك الموارد أو 
المدخلات أو في كيفية التفاعل بينها 
أمكن التوصل إلى بدائل للنظام ٠‏ 
مفروض فيها ٠‏ إن كانت مقصودة ٠»‏ 
فإنها تكون أكفأ وأفضل. 


الجناضع وهاه . زيد الخيكان 
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النفس 

]لع 
* لننا نجد أن وحدة العمليات المختصة 
بالنفس . ومن ثم تفسيرها النهائي ٠‏ في 

حقيقة أن الإنسان ذات. 
* تفصح الذات عن طبيعتها بما تختاره. 
* ليست الذات شيئاً جاهزا معدا من قبل 
» وإنما هي شئ في حالة صسيرورة 


مستقرة وتشكيل دانم بواسطة اختيسار 
العمل. 
* لا مناص من كوننا ذوات فردية » فكل 
منا ذات فريدة فذة قائمة بذاتها. 
4ك 
النقد 
ياف 


* النقد هو حكم مميز فارق وتقدير دفيق. 
والحكم يسمى نقدا - بسداد - كلما كان 
موضوع التمييز معنيا بالقيم والعوائد 
والمنافع والخبرات. 

* النقد الذاتي 06411550) 5611 ١‏ ويعنسي 
أن يستطيع الإنسان أن ينقد نفسه بنفسه. 
ويمثل النقد الذاتي أروع ما في الإنسسانئية 
من قيمء لأنه يعني قدرة الإنسان على 
المواجهة مع النفس ٠‏ وتقدير أحكام دقيقة 
وصحيحة عن الأفمال التي يقوم بها. 


حرف الذ . 





* والنقد الذاتي دليل على موضوعية 
الإنسان » وعلى تمتعه بالسلام الداخلي ٠‏ 
وقدرته على إصلاح مساره وتقويمه نحو 
الأفضل. 
* إذا غالى الإنسان في نقد ذاته » للدرجة 
التي تجمله يقوم بتوبيخ نفسه والحط مسن 
شأن ذاته بسبب الأخطاء البسيطة التي قد 
يرتكبها » يكون هذا الإنسان قد وصل إلى 
حد الحساسية المرضية ٠‏ لتي قد تزدي 
به إلى العزلة عن الناس ٠‏ والاكتئاب في 
نهاية الأسر. 

1 

نقش 

عسناساء مما 

الاكتساب السريع لاستجابة معينة تتم من 
خلال فترة النمو الحرجة ٠‏ وتشيع بين 
الطيور بصفة خاصة. 

]11 


النكوص 
مونعمدريء 1 
النكوص كأحد مظاهر الدوافع اللاشعورية 
؛ يعرف على أنه التقهقر الذي يصيب 
الفرد في حالة الإحباط والفشل إلسى 
مراحل من مراحل الطفولة أو مراحسل 
النمو الأولى التي كان يشعر فيها 
بالطمأنينة والأمن حتى لو تمدى هذه 


000 إو ابوج وطر 2 ريد الحيكات 





المرحلة 108ذتعمعماعا. 

ويفرق علم المنفس بين نسوعين مسن 

النكوصس: نكوص الذات ؛ ونكوص القوى 

الدافعة. 

ونكوص الذات: ومن أمثلقه أن 
الطفل بعد أن يفطم ويتعلم المشي 
يعود إلى الحبو ثانية ويطلب 
الرضاعة إذا ما جاء مولود آخر 
في الأسسرة توليه الأم حنانها 
ورعايتها ٠‏ لأنها كانت توليه في 
طور الحبو والرضاعة من عطفها 
وحنانها » ما تخص به الطنل 
الجديد. 
أما نكوص القوى الدافعة: فهر 

الرجوع إلى أساليب الطفولة في 
إشباع الدوافع الأولية. 

وهكذا نلاحظ أن بعض الكبار يلجأون إلى 

بعض أساليب الصغار في التعبيير عسن 

صراع لا شعوري. ولعل هذا يتضح عند 

أولنك الذين لم يستطيعو! التغلب على 

عقدة أوديب فيتجهون حينما يكبرون في 

حالات الذكور إلى معاشسرة نساء في 

أعمار أمهاتهم ٠‏ وفي حالات الإناث إلى 

معاشرة رجال في ١عمار‏ ابسائهم. وهنسا 

نلاحظ أن النكوص واضع ٠‏ ويظهر في 

الصسراع الكامن في اللاشعور .للريقة 

معينة لا يقرها المجتمع » وتقسوم دي 
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أساسها على إشباع الصراع الموجود في 
النفس منذ عهود الطفولة الأولى. 

ويعرف النكوص أيضاً على أنه العودة 
إلى حالة من حالات السلوك البدائي 
ةنتمم كاضطرار الرجل المهذنب 
المتعلم إلى استعمال قبضته وقوته البدنية 
في عراك جسماني إذا ما أصيب 
ومن التجارب التي تدل على الفوع الأول 
من النكشسوص ؛ تجربة دربت فيها 
مجموعة من الفئران على أن تخفف مسن 
آثار الهزة الكهربانية التي تأتي لها مسن 
تحت أقدامها فسي أرض الصندوق 
بالوقوف على أرجلها الخلفية : ثم دربت 
بعد ذلك على أن تتخلص من الهزة تماماً 
بضغطها على زر الحائط. وبعد أن 
تعلمت الفئران الضغط على الزر أوقف 
هذا الزر فعادت الفئران إلى الطريقة التي 


تعلمتها قديماً بوقوفها على أرجلها الخلفية. 
1 
النمطل 
عاد 


مثل يحتذى به ٠‏ ويمكن أن يتسم بالسلبية 
إذا ظل على حاله دون تحديث أو تجديد » 
ويمكن نعته بالايجابية إذا تميز بالمعاصرة 
ومواكبته للمستحدثات. ويمكن التمييز بين 
الأنماط التالية: 


المناهج وطر سيكت غناي - زيد الخيكان 


حرف 0 بي 


[؟"-١]‏ نمط للتعلم بالاستقبال: 
ومناجع ع2 طلاد مان5 ومنسوم1 

إن المحتوى الكلي للمعلومات يأخذ شكله 

النهاني ٠‏ وعلى المتعلم أن يستقبل 

المعلومات التي تعرض عليه ٠‏ ولا يكون 

للمتعلم أي دور في اكتشاف المعلومات. 

[؟"-1] نمط التفاعل: 

561 ممنعوععند1] 

- لكي تكون عملية التدريس عملية 
إبداعية » وكممل يحمسل معنسىي 
التحدي في الوقت نفسه ٠‏ ينبغي أن 
تقوم على أساس للتفاعل بين المعلم 
والنتفلن 

- أن نمط التفاعل بين المعلم والمتعلم 
الذي يحققه التدريس الفعال ٠‏ يقوم 
على أساس ديمقراطية الموقف 
التدريسي + مع وضع الضوابط 
اللازمة لحفظ النظام خلال عملية 
الندريس. 

_- وليكون نمط التفاعل كاملا ومتكاملاً 
بين المعلم والمتعلم ٠‏ ينبغي تحقيق 
صلات وعلاقات بيئية قوية ووثيقة 
بينهما » عن طريق فهم المتعلم في 
جميع نولحيه الشخصية والسلوكية ٠‏ 
كذا مساعدته في اختيار الخبسرات 
التعليمية المدرسية واللامدرسية 
المناسبة له. 






- يكون نمط التفاعمل موجباً ‏ إذا 
تحقق ما تقدم . أما غير ذلك » 
فيتوقف على درجة تحقق ما سبق 
ذكرء. بمعنى ؛ يمكن أن يكون نسط 
التفاعل متوسطأ » أو متدنياً حمسب 
فاعلية الموقف التدريسي. 
[99-؟] نمط توجيه ديكتاتوري: 
عع مانن لماتميعت :12 
هو نمط من أنماط للتوجيه ٠‏ يقوم على 
التسلطية والاستبداد من جانب الموجه 
أثناء قيامه بعملية التوجيه للمعلمين ٠‏ وهو 
يؤدي إلى وجود علاقات يسودها القلق 
والاضطراب ٠‏ وتنعكس سلبا على أداء 
المعلم التدريسي. 
[57-:] نمط توجيه ديمقراطي: 
ععسملنسم) عتنوععمويع] 
هو نمط من أنماط التوجيه ٠‏ يقوم علي 
أساس القيم الديمقراطية ٠‏ التي تتمثل 
أهمها » في: الاحترام المتبادل بين الموجه 
والمعلم » وتقديم الموجه كل خبراتخه 
العلمية للمعلمين ؛ بهدف رفع كفاءتهم 
العلمية والتربوية. أيضاً ٠.‏ من القيم 
إلى المعلمين ويناقشهم ويحترم آراءهم. 
وهذا النمط من التوجيه : يسهم في 
تحسين للمملية التعليمية ٠‏ وتحقيق نتانج 


000 زيد الخيكان 
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[+-0] نمط توجيه سلبي: 
عع مشنننا) عجتاقعء 11 
هو نمط من أنماط ألتوجيه ٠‏ يترك فيه 
الموجه الحرية الكاملة للمعلم دون تدخل 
في عمله ٠‏ ودون إرشاد أو توجيه له. 
وهو نمط تسوده الفوضى واللامبالاة » 
ولا يؤدي إلى نجاح العملية التعليمية ٠‏ 
ولا يسهم في تحقيق مستوى تعليم أفضل. 
[5-7] نمط الطالب السطحي: 
عانجا5 عمعلساد ععقامسد 
يعني الطالب الذي يركز على حفظ 
المعلومات واستظهارها ٠‏ ولا يعطي وقتأ 
للتفكير والفهم عما يقدم لهمن 
موضبوعات. 
[51-] نمط الطالب المتعمق: 

501 كنمعلنة50 لعغمه8 ومععرر 
هو الطالب الذي يحاول الوسول إلسى 
مستوى الفهم للموضوع أو النص ٠‏ الذي 
يقوم بدراسته ٠‏ ولا يكتفي بالمعلومات 
السطحية المقدمة في الموضوع ء ويحاول 
أن يربط بين الأفكار الجديسدة والقديمة 
وتوظيفها وعرضها بعصورة تظهر فهممه 
لها. 

ايض 
اندو 
نيينقت 


* إن الشغل الشاغل لكل الكاتنات الحية 
في كل الأوقات هو ألعيش - أي النمو 
الفكري والخلقي. 

* إن النمو هو الخصيصة المميزة للحياة. 

* إذا كانت التربية هي النمو - فيتعسين 
عليها أن تحقق الإمكانات الراهنة على 
نحو تقدمي موصول » ومن ثم تجعمل 
الأفراد أكثر مقدرة وصلاحية بمللثقاة 
مقتضيات المستقبل ٠‏ ومكافعمة ما 
يستجد من ظروف. 

[1-7] النمو العقلسي في مرحلة 

العمليات المحسوسة: 

قطنا دعم 0 عتعمعدوت 
يرى بياجيه أن 'العملية' «0ناد:هم0 هي 
فمل داخلي يمكن أن يمود إلى نقطة بدايته 

٠‏ كما يمكنه أن يندمج أو يتوحد مع غيره 

من الأفعال التي لها نفس الخاصية ٠‏ أو 

قابلية الانمكاس (المقلوبية) مثل الجمع 
والطرح. ويرى فلافيل (155) أن 
العملية' هي أي فعل تمثيلي (ممثل) يمثل 
جزءا متكاملاً من شبكة منظمة للأفمال 
المترابطة. وبذا ٠‏ تكون العملية طريقة 
للتعامل مع مجموعة أو فئة من الأشياء 
التي لها درجة من التشابه. والعمايات 
المادية أو المحسوسة هي تلك الأحداث 
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العقلية ذات الدرجة العالية من التعقيد 
كالجمع ٠‏ والطرح ء والتصنيف ٠‏ أو 
الترتيب المتسلسل >عل05 لهاع5 ...الخ ٠‏ 
وكل هذه العمليات يمكن أن تعود إلى 
نقطة بدليتها. فالطفل يستطيع أن يجمع ٠‏ 
بل وأن يطرح أيضاً ٠‏ كما يفهم أن 
الطرح هو عكس الجمع » وتكون 
العمذيات خلال هذه المرحلة » محسوسة 
ومرتبطة بخبرات خاصة بالنسبة للطفل. 

وخلال هذه المرحلة يلتحق الطفل 
بالمدرسة الابتدائية » وذلك يمثل تحولاً 
في حياته للذهنية والاجتماعية ؛ إذ إنه 
يستطيع التفكير ء وإدراك الممليات 
الذهنية العكسية. ويصبح الطفل قادرا إلى 
حد ما على للفهم والمناقشة والحوار مع 
رفاقه » ويحاول إعطاء الأدلة والبراهين 
ليؤكد وجهة نظرء. كما يبدأ الطفل بعمد 
السابعة النعب المنظم القائد إلى بعسض 
القواعد والمبادئ التي يخضع لها جميع 
الأولاد. 

وخلال هذه المرحلة ؛ يربط الطفل 
الأشياء المادية والأفمال بالكلمات السهلة 
التي تحل محلها » ولكن يصعب عليه 
إدراك الكلمات الصعبة أو الأسئلة المعقدة 
التي تتطلب مستوى مرتفع من التجريد » 
نال ملالا و كيك" 


ويستطيع الطفل إدراك التكوينات الهرمية 


حرف النون 





أو ترتيب فئات داخل أخرى ٠‏ كما تنمو 
اديه القدرة على تصنيف أو ترتيب 
الأشياء أو الأفراد في أكثر من بعد واحد 
» باستخدام الصفات "أكبر من' : 'أصسغر 
من* » 'لقصر من' ... الخ. وقرب نهاية 
هذه المرحلة » ينمو لدى الأطفال اتجاهها 
مجرداً نحو القواعد » ويدركون أن مشل 
هذه القواعد يمكن تغييرها . كما يفهم 
«متتتعهمدهه 0 » فيدرك أن طول الإناء 
الأول يعوضضه لتساع الإناء الثاني » مما 
يعني أنه قد أدرك خاصية الثبات نتيجة 
تفكيره في أكثر من جائب مسن جوانب 
الموقف. ورغم أنه قد لا يجد أية صعوبة 
في ترتيب مجموعة من الأشسياه حمسب 
طولها ٠‏ فانه لا يستطيع حل المشكلات 
المصاغة بصورة لفظية: "أحمد أطول من 
سمير ١‏ أحمد أقصر من علي ؛ من هو 
أطولهم ؟* ؛ كذا لا يستطيع حل المشكلات 
الرمزية ٠‏ مثل: (* أطول مسن "ب" , "' 
أقصر من *ج"' ؛ من هو أطولهم ؟). 

إن إدراك الطفل للعلاقات “أكير مسن' و 
'أصغر من' خلال هذه المرحلة مسن 
مراحل نموه المعرفي ٠‏ يتحقق بصورة 
مادية محسوسة »ء بمعنى وجود الأشياء 
في صورة محسوسة أمامه ٠‏ ولا يستطيع 
إدراكها بصورة لفظية إلا في المرحلة 
التالية » والتي تحدث خلال مرحلة 





حرف النون 


المراهقة. 

باختصار » في سن السأدسة ٠‏ يتعلم 
الطفل الجمع والطرح ٠‏ كما يتعلم تصنيف 
الأشياء وتنظيمها » ويطبق القواعد على 
المواقف الاجتماعية. وفي حوالي السابعة 
يبدأ الطفل في استخدام الرموز في نوع 
من التفكير التمثيلي » فيس تخدم الرمسوز 
للقيام بالأفعال التي لا يرتبط بمثيرات 
حسية. ويتمثل النمو العقلي خلال هذه 
المرحلة في زيادة المرونة في التفكيسر 
والسيطرة على أساليب استخدامه » 
وزيادة فهم العلاقات بين الأحداث. 

وفي حوالي السابعة أو الثامنة من العمر » 
ينمو لدى الطفل ما يسمى بالتفكير 
الاجتماعي ولللغة الاجتماعية #معنلهاه50 
الأعنامط1 2< طاءعهم5 ؛ حيث يكون لديه 
القدرة على أخذ وجهات نظر الآخرين في 
الاعتبار ٠‏ فيدرك أن للآخرين وجهات 
نظرهم ومفاهيمهم المختلفة نظرا لاختلاف 
خبراتهم التي مروا بها عن خبراته مو. 
ويبدأ الطفل تفكيرا منطقياً شبيها بتفكيسر 
الراشدين ٠‏ بالنسبة للأشياء المادية 
الملموسة أو المحسوسة ٠‏ فيدرك قابلية 
الانعكاس (المقلوبية) » وخاصية الثات. 
وفي حوالي التاسعة أو الماشسرة يكون 
بمقدور الأطفال فهم السببية البسيطة مثل: 
(وقع الرجل من على الدراجة لأن ...). 
وحيث أن تفكير الطفل عياني أو محسوس 


وغير مجردء فإنه يبجد صعوبة في 
التغلب على الخصائص المتعددة للأشياء 
كالوزن والحجم والطول مثلآ » لأنه لا 
يزال يحتاج إلى فترة زمنية طويلة لكسي 
يفهم أن الصفات يمكن تجرييدها. ومع 
تزايد قدرة الطفل في التغلب على هذه 
الصعوبات ينتقل تفكيره إلسى المرحلة 
الزابعة: 
وباختصار ٠‏ فإن الطفل في مرحلة 
العمليات الحسية لا يرى فرقاً بين ما يفكر 
فيه وبين الواقع » إلا أنه حينما يدرك أن 
الواقع يختلف عن أفكاره أو تفكيره عن 
هذا الواقع. وحينما يستطيع أن يكون 
الفروض عن الواقع ينتقل إلى المرحلة 
الرابعة » وهي المرحلة الوحيدة التي 
تحدث أثناء فترة المراهقة. 
ويتميز التفكير في مرحلة العمليات 
المحسوسة بعدد من الخصائص .٠‏ أهمها: 

* المرونة والسيطرة في التفكير. 

* المرونة في تقبل أراء الآخرين. 

* المقلوبية (السير العكسي) 

واتلتط نومع بع . 


* التصئيف 108عهع ظنوقة! . 


*" الترتيب المتسلسل والانتفال 
الفقري 2# ممدعمع0 لمنع5 
1 مق ١1‏ 





71 -1] النمو العقلي في مرحلة 
العمليات الشكلية (إمن سن ١١‏ وما 
بعدها): 

مدمنوءعم0 لممدده؟ 
وهي مرحلة انتقال بين الطفولة 
والمراهقة. وخلال هذه المرحلة تتعرض 
التراكيب المعرفية السابقة التي لكتسبها 
الطفل للتغيرات النوعية ٠‏ ويماد تنظيم 
الممليات المقلية بحيث تصبح أرقى مما 
كانت عليه ٠‏ ويبلغ التركيب الذهني 
أقصى درجة من الاتزان في نهاية هذه 
المرحلة ٠‏ ويصل المراهق إلى تفكير 
الراشدين: 
ويناقش للمراهق - في نهاية مرحلسة 
العمايات الشكنية - الآراء السياسية 
والفلسفية ٠‏ ويميل إلى رؤية الأشياء على 
مستوى "“مفاهيمي' بعد أن كان وهو طفل 
يراها على مستوى 'إدراكي' ٠‏ وتزدلا 
قدرته على إدراك مفهوم الزمن ٠‏ خاصة 
المستقيل ٠‏ فيخطط له ويتخيل ما عساه أن 
يحدث فيه. وتزداد قدرته على التجريد 
وفهم الرموز أكثر من ذي قبل ٠‏ وتتضح 
في بحث المراهق عن معاني الأقسياء 
وقيمتها وأهميتها. 
ويتميز تفكير المراهفق بعديد من الصفات 
٠»‏ أهمها: 

٠‏ الحرية والمرونة في التفكير. 


حرف للنون 


التحكم أو الضبط 006001. 
1؟] 


النمو المعرفي 
غص دوج مق ج172 عجمتاندجه ) 

هو العملية التي يبدأ فيها الطفل اكتساب 
الأحاسيس » وأيض أ يدأ الطفل في 
ملاحظة الأشياء من حوله. ويختلف النمو 
الممرفي من تلميذ لآخر نظرا للثفقفة 
وللخلفية التي يولد فيها كل تلميذ. فعملي 
سبيل المثال: التلاميذ الذين يولدون في 
بينات غنية ء أو في بينات ثقافية راقية ٠‏ 
فذلك يزثر إيجابيا على تعليمهم وأسلوب 
اكتسابهم للمعلرمات ٠‏ لأن الأبناء 
المتعلمين يساعدونهم على التملم ٠‏ من 
خلال قراءة القصص ٠‏ وتعليمهم الحروف 
: ومصاحبتهم في زيارة المتماحف 
(السياحة الثقافضية) ؛ ويحضر هرلاء 
التلاميذ إلى المدرسة مستمدون إلى حد 
كبير للتعلم. أما التلاميذ من ذوي 
الخلفيات والثقافات المتدنية أو الهابطة ٠‏ 
فإنهم يعانون من نقص كبير في الاستعداد 
للتعلم ٠‏ وذلك قبل التحاقهم بالمدرسة ٠‏ 
ولذلك يجب أن يساعدهم المعلم على تنمية 
ثفافتهم المعرفية ويقدم لهم مشاركات فمالة 
ومعلومات عامة تتضمن مواقف تعليمية 
خاصة من أجل لتساع نموهم المعرفي. 


لل سس 


ا مناهج وطرائق التدريس".. زيد الخيكات 





[5؟] 
نموذج 
اعله11] 
* هو تقليد مجسم للشئ الحقيقي ء 


يستخدمه المدرس نظرا اتعذر عرض 
الأشياء ذاتها 0 أي أنه يستغنى عسن 
الشئ الأصلي بنموذج يضاهيه في 
الشكل والتفاصيل إلى حد كبير ٠‏ وهو 
وسيلة يستحضر يها الماضي » 
ويشترط فيها أن يكون مناسبا للتلاميذ 
في الحجم ومستوى تخيل وإدراك 
الطلاب. 
* تصورات مبسطة لأشياء أو أحداث أو 
* تصور عقلي يساعد في فهم شئ ماء 
نقدر أن نبحث عنهء أو نستطيع 
تجربته مباشرة تحت ظروف بعينها. 
[5؟-١]‏ نموذج أبعاد التعلم: 

اعل810 مستسعقع.آ آه كمممتومعصستطآ 
هو نموذج تعليمي صفي يقترح أن عملية 
التعلم ا 5 وتتطلب التفاعل بين 6 و 
أبعاد من التفكير ٠‏ تسمى أبعاد التعلم ٠‏ 
يعندها مارزائق وزملاكه على التو 
التالي: 

- التفكير الذي يتمحور حول تكوين 

اتجاهات وادراكات عن التعلم. 


حرف النون 


التفكير في أساليب اكتساب المعرفة 
» وطرائق تكاملها. 
- التفكير الذي يسهم في توصسيع 
المعرفة وصقلها. 
- التفكير الذي يؤكد أهمية استخدام 
المعرفة استخدام وظينيا. 
عادات عقلية منتجة. 
[ه"-؟] النسوذج الاستدلالي 
المعلوسات الشخصية يتم بنائها بواسسطة 
نشاط متعلم يتسم بالتنظيم الذاتي ٠»‏ ويقوم 
على أساس تحليل التداخلات بين الأفقار 
لتحديد انمكاساتها علي التفسيرات 
تؤمن بأن المعنى السابق يرتكز على 
الخبرة والسياق الذي تعمل فيه هذه 


- 


الغيوة: 
[ه”-”] نموذج تدريب الأقران: 

!100لا عمنسنوء؟ معمم 
هو نموذج يعتمد على تدريب المعلمين 
بعضهم لبعض ؛ حيث يقوم المعلمسون 
ألذين لديهم الخبراث بتدريب المعامين ٠‏ 
الذين لم يمتلكوا بعد رصيد من تلك 
الخبرات. وهذا النموذج يعطي فرصة 
لتبادل الخبرات فيما بين المعلمين » 


المناهج وطرائق اله لك زيد الخيكات 





ويساعد على خلق نوع من التقارب فيما 
بيهم . 
[4-70] نموذج التدريب القائم على 
الكفاية: 
اعله1ا عمنصنة :1 جومعمعمهه) 
هو نموذج قائم على تحديد الكفايات 
اللازمة ٠‏ في مجال من التخصصات 
المختلفة ٠‏ والتي ينبفي امتلاكها لممارسة 
هذا التخصص ٠‏ حيث يتم وضمم البرنامج 
في ضوئها : مشتملاً على أهدافه ومحتواه 
وأساليب تدريسه ٠‏ والوسائل والأنشضطة 
وأساليب التقويم المناسبة له. 
[0*-5] نموذج التدريب القسائم علسى 
الموديولات: 
أعله1/ا عمنصنقء 1 وعلندله1ة 
هو نموذج قانم على التدريب الفردي » 
الذي يعتمد على التعليم الذاتي » حيث تقدم 
من خلاله مجموعة من الموضوعات 
الدراسية ؛ في صورة موديولات ١‏ يسئل 
كل موديول منها وحدة قائمة بذاتها تشمل 
التمليمات الخاصة بالموديول والأهداف 
المقدمة والمادة العلمية ومجموعة الأنشطة 
ومصادر التمليم الأخرى ٠‏ إضافة إلى 
الاختبارات القبلية والاختبارات البعدية. 
[1-75] نموذج التدريب فوق للعادي: 
اعلمو4ا عمسنة1 عأمستلممععمند 


هو نموذج يهتم بتدريب القادة من 





حرف النوز 





المشرفين والموجهين والكوادر اللازمة ؛ 
لتدريب المتعلمين في أي من المجالات 
ألدراسية المختلفة » حيث يتم التدريب فيه 
حسب آلمادة الدراسية موضوع الإشراف 
والتدريب ٠‏ أو حسب طبيعة العمل الذي 
يتحقق تحت إشراف هيئات متخصصة في 
عملية التدريب ٠‏ ويشارك فيه خبراء 
متخصصون على مستوى عال من 
الكفاءة. 
[7-؟7] نموذج التدريص الواقعمي: 
اعكه14. ومتصمع] عتوتلمء8 ع1 
(ااملا) 
لقد ظهر هذا النموذج لتوظيف مفاهيم 
وافتراضات النظرية البنائية حول عملية 
التعلم بما يتلاعم مع طبيمة الدرس 
وخصيائص الطلاب والمعلم ولمكانيات 
المدرسة والبينة المحلية. 
ويشضير (1999 ,الءسه1) إلى أن 
النظرية البنانية وما يقوم عليها من نماذج 
تعليمية تدعم التفاعل الاجتماعي لهنتم5 
البعض ٠‏ وبينهم والمعلم داخل حجرات 
الدراسة ٠‏ لذا فإنها تزيد من جودة للتفاعل 
بينهم وترفع مستوى التعلم التماوني 
#سشناعهمآ عاننهع جهن إلى مستوى 
التفاعل الايجابي. وترتبط النظرية البنائية 
ارتباطا وثيقا بعلم التدريس ال واقمي 
بجومعدله2 عننعطانة » حيث تدعم إلى 


0 . زيد الخيكان 


امناهج وطرائق ”تسد 





حد كبير عمليات هذا النوع من التدريس 
الذي يهدف ربط عمليتي التعليم والستعلم 
بالخبرات والمواقف الحياتية. 
ويتضمن التعليم وفقا للمدخل البنائي » 
الاعتماد على خبرات وافعية مباشرة ذات 
صلة بالظواهر والأحداث العلمية ٠.‏ 
كعملية توليدية للمعرفة يتم من خلالها 
تعديل ما لدى الفرد من أفكار بديلة لكي 
يعاد بناؤها على معان جديدة وصسحيحة 
يفهمها المتعلم من خلال تعاونه وتفاطه 
مع أقرانه ومعلمه. ويمكن تلخيص 
مرتكزات التدريس طبقاً للنموذج الواقعي 
فيما يلي: 
- البينة الطبيعية المحلية بما فيها 
من ظواهر ومعطيات وقضسايا 
ومشكلات هي محور الصحتوى 
العلمى والخبراث العلمية التسي 
يجب التركيز عليها في بسرامج 
التخريض: 
- التدرج من المحسوس إلى 
المجرد أمرا ضسرورياً للتعلم 
القائم على المعنى » ومن شم 
يجب إتاحة الفرصة للمتعلم كي 
يستقصي الظواهر والمشكلات 


- يبني المتعلم خبراته على ضيوء 
ما لديه من خبرات سابقة » ومن 


حرف للقون 


ثم يجب تعديل الخبرات البديلة 
التي بحوزته كي يبني عليها 
خبراته اللاحقة بناه صحيحا. 

- يبني المتعلم خبراته بشكل 
أفضل من خلال تعاونه وتفاعله 
مع غيره من المتعلمين 
والمعلامين ٠‏ ومن ثم يجب 
التركيز على التعليم التماوني 
التفاعلي. 

- التقركيز على الجوائسب 
الاجتماعية والقيمية والأخلاقية 
ذات الصلة بموضوعات العلسم 
و التكنولوجيا. 

ويتكون نموذج التعلم الواقمي من ثلاث 
مراحل ٠‏ شهي: 

* مرحلة تحليل الواقع: 
وهذه المرحلة يقوم بها المعلم 
دون أن يسجلها في خطة 
التدريس ٠‏ حيث يتم تحديد 
طبيمة الموضوع الدراسي 
وكفايات المعلم وواقع المتعلمين 
ومعلوماتهم خول الموضوع . 
وواقع التجهيزات والإمكانات 
التعليمية المتاحة في موقع 





حرف النون 


. مرحلة التخطيط للتدريس: 


وهذه المرحلة يقوم بها المملم 
ويسجلها لتمثل خطة التدريس » 
حيث يتم تحديد التمهيد, 
والاهداف الإجرائية » وللمبادئ 
والمفاهيم المطلوبة تعلمها ٠»‏ 
والأسئلة الكشفية لبيان الأفكار 
والمفاهيم البديلة ٠»‏ والأمسئلة 
المثيرة للتفكير وأنشطة التعلم 
اللازمة والتي يمكن تنفيذها في 
الواقع ء وأسئلة الحوار 
والمناقشة وأوجه ربط الدرس 
بالواقع. وتوضع جميع هذه 
الإجراءات في دليل المعلم. 
© مرحلة التنفيذ: 

وهفي مرحلة بناء المتعلم 
للخبرات والمعلومات ٠‏ حيسث 
يشاركه المعلم هذه المرعلة 
مساعداً ومرشدا. ويتم في هذه 
لدى المتعلمين وممارسة أنشطة 
التعليم والتعلم التي تتلاعم 
والإمكانات الواقعية المتاحة أو 
جلك الصوار والاتنظهم 
والتطبيق والغلق. 


[؟-4] نموذج تصميم التدريس: 
كلعله]! معزوء لدو تاءنصاكما 


إن نملذج التدريس هي النماذج المعتمدة 
في أصولها على نظريات نفسية تملمية 
دديل (1986 ,كنا امه عمعنووق) أن 
الأنموذج خطة يمكن استخدامها في تنظيم 
عمل المعلم » ومهامه من مواد ٠.‏ <برات 
تعليمية وتدريسية. ويقصد جويس وزميله 
بالمهام التمليمية (المهام التدريسية) إذ أن 
التدريس كما يصفانه يتضمن توفير 
الظروف البينية التي تضم عناصر 
وأجزاء مترابطة ومتكاملة ٠‏ كالمحتوى ٠‏ 
والمهارات . والأدوار التعليمية ٠.‏ 
وللعلاقات الاجتماعية » وألوان النشاط 
والإجراءات ٠١‏ وللتسهيلات المادية والبينية 
التي تتفاعل فيما بينها لتحدد سلوك 
للتلاميذ والمدرسين. ونماذج التدريس هي 
صسورة لإيجاد وتوفير هذه اللسروف 
والبينات التي تحدد وتوفر المواصفات 
التي يمكن توظيفها في تصميم وتحقيق 
إن النظريات التي أسهمت بدرجة فمالة 
في تطوير موضوع تصميم للتدريس هي 
نظرية النظم : ونظرية الاتصصال ٠‏ 
ونظرية التعلم ٠‏ ونظرية التدريس. لقد 
أسهمت نظرية النظم في تطوير ألمواد 
والأدوات ٠‏ بالإضافة إلى تطوير عملية 
التربية والتعليم والتعلم » وتطوير مواد 
مستقلة وأسهمت نظرية الاتصال في 








سمعية ومرنية تنقل للتلاميذ. 
كما أسهمت نظرية التعلم في تحديد أسباب 
التملم وظروفه وطرائقه. 


ووفرت نظرية التدريس الظروف الواجب 
توافرها التي تسهم في تحسين التعلم 
وتسهيله. وبذلك يمكن القول أن الأسسس 
النظرية لتصميم التدريس ترتكز على 
منجزات نظرية النظم ٠‏ ونظرية الاتصال 
٠‏ ونظرية التعليم ٠‏ ونظرية التدريس ٠»‏ 
ويظهر ذلك في الشكل التالي: 


الأسفن النظرية لتسميم التدريسن 





أسلسيات نظرية تصميم 0 
ويقصد بنظام التدريس لقمهءتدصاكمآ 
21 الوسائل التقنية التي تعتمد علي 
التوجه العلمي والمنطقي في أهدافه وبنيته 
» وعناصر ضبطه ٠‏ وعلاقاته ومدخلاته 
» ونواتجه » ويحدد لوجان ,نبدهومآ) 
(1982 مفهوم النظام التدريسي ؛ بأنه 








حرف النون 


مجموعة من العوامل المنتظمة مع » في 

صيغ سيكولوجية وتربوية بحيث يتم تحقق 

مجموعة من الأهداف المحددة لسدى 

التلاميذ ٠‏ بعد التفاعل معها وتوظيفها 

لديهم. 

وترتبط متغيرات أي نظام تدريسي عسادة 

بعلاقات ثنائية (أي متغير بمتفير آخر) , 

ثم علاقات كلية تضم مجموعة مسن 

المتغيرات دون أي استثناء. ويؤدي غياب 

أية علاقة ثنانية أو كلية إلى تحلل النظام 

التدريسي أو عدم كفاعته. 

وبالنسبة لمكونات نظام التدريس: 

ك0 م55 لقمناك باقصا 

توجد خمسة عوامل يتكون منها النظسام: 

هي المعلم ٠‏ والطالب ٠‏ والمنهج ؛ والبيئة 

الصفية المتعلمة » والنواتج التعلمية 

(الأهداف). 

وتتميز نظم تصميم التدريس بعدد مسن 

الخصائص ١‏ هي: 

- التنظيم والضبط المقصود لمتغيرات 
وعمليات نواتج التدريس. 

- وجود مجموعة من المتغيرات 
تربطها علاقات معينة. 

> حاجة النظام التدريسي - من وقت 
لآخر - إلى إعادة الاختبار والتقييم 
بهدف تقديم الصينة 








5 6 النظل لم . 58 / ات 
ومواكل حكددة تنا ويكة: 
- يحدد النظام الضروف السابقة » 
وبينات التدريس ؛ والوصف المحدد 
والدقيق للبيئة والمجال الصفي. 
- | يتضمن النظام مراحل إجرائية تفنية 
تقوم على تتنسيق العوامل ٠.‏ 
بطريقة تساعد التربويين والمعلمين 
على تحقيق الأهداف. 
- تحدد الأهداف والعمليات النظام 
الذي مم تبنيه واختياره. 
- يتضمن أي نظام من نظم التدريس 
مدخلات و عمنيات ونواتج تعلمية. 
ولفهم خصائص نظام لتسميم التدريس 2 
ومكوناته ٠‏ ونمانجه التخطيطية ؛ يتم 
استعراض نظام هندرسون - لاينسر 
71 ,#كءنسضقطظط ل4هة ,تتوونعلضع1]1 
لتصميم التدريس ء وهو نظام يتضمن 
عوامل التدريس. 
© ممعالجة عوامل التدريس. 


نهايات التدريس. 








تطية زر 5 


[4؟-4] نموذج التعلم البنائي: 


اع100؟5 ومتسروعا )ستحتاعصحكوهه 0 
(1آ1©) 


يعتبر هذا النموذج أحد نماذج التدريس 
التركيز في هذا النموذج على أن يكون 
المتعلم محور العملية التعليمية ٠‏ فهو يقوم 
بمناقشة المشكلة وجممع المعلومات التي 
يراها تساعده في حل المشكلة ثم مناقشة 
الحلول المشتركة : ودراسة إمكانيسة 
تطبيق هذه الحلول بصورة علمية ٠‏ لذلكه 
فإن نموذج التعلم البنائي يساعد المتعلمين 
على بناء مفاهيمهم ومعارفهم العلمية طبقا 





حرف الفون 


لأربع مراحل متتابعة » هي: 
* مرحلة الدعوة: 

دم مارآ 
وفي هذه المرحلة يتم دعوة الطلاب إلى 
التعلم ء وجذب انتباههم واشتراكهم في 
النشاط التعليمي ٠‏ وذلك بغفرض تهينة 
عقولهم لتعلم المحتوى الجديد. ويمكن أن 
تتم الدعوة بعرض بعض الأحداث 
المتناقضة أو بعض القضايا البيئية ٠‏ مما 
يشعر الطلاب بالحاجة إلى البحث 
والتنقيب للوصول إلى حل المشكلة 
المرتبطة بالموقف التعليمي. 
* مرحلة الاستكشاف والإبداع: 

522 ومننوعء) ,تمه مامده 
وفي هسذه المزحلة يمسارس الطلاب 
الأنشطة التعليمية الاستقصانية بتوجيه من 
المعلم » بهدف محاولة للوصول إلى 
التفسيرات العلمية التي تساعدهم في 
تحقيق العلاقة بين الملم والتكنولوجيا. 

* مرحلة اقتراح التفسيرات والحلول: 


220 كن م مام تان نكا 
عج 52 دمتاياله5 


في هذه المرحلة يقدم الطلاب اقتراحاتهم 
للتفسيرات والحلول وذلك من خلال 
مرورهم بخبرات جديدة » كما يتم تعديل 
ما لدى الطلاب من تصورات بديلة بما 
يتفق مم للقهم العلمي السليم. 





* مرحلة اتخاذ الإجراء "التطبيق': 

عهد5 ممن 3 علد 
وفي هذه المرحلة يحلول الطلاب إيجاد 
تطبيقات مناسبة لما توصلوا إليه من 
حلول واستنتلجات. 


ويشير (1991 ,ممهدلا) إلى بعض 

الشروط الواجب مراعاتها عند اس تخدام 

نموذج التعلم البناني في التدريس ٠‏ نذكر 

منها: 

- البحث عن لسئلة وأفكار المتعلمين 
واستخدامها في إعدلا الدروس 
والوحدات التعليمية. 
أفكارهم وقبولها والتعبير عنها. 

8 تشجيع المتعلمين على اقتراح 
مسببات الأحداث والمواقف », 
وكذلك معرفة تنبؤاتهم بالنتائج. 

- توفير لوقت اللكافي أتحليل 

- تشجيع المتعلمين على التحايبل 
الذاتي وجمع الأدلة الحقيقية لدعم 
الأفكار الجديدة وإعادة تكوينها في 
ضوء التجارب والأدلة الجديدة. 

وعموماً فإن استخدام نموذج التعلم البناني 
في خبرة يتطلب معلم لديه خبرة ودراية 
بكيفية تنفيذ إجراءات التدريس طبقا لهذا 








النموذج ٠‏ مع توفير الأدوات والأجهزة 
والمواد التعليمية اللازمة ومراجعة 
البرنامج الزمني للتدريس بما يتلاعم مسع 
إجراءات التدريس المطلوب القيام بها. 
ولقد توصلت الدراسات إلى فاعلية 
استخدام نموذج التعلم البنائي في تعلم 
الطلاب بالمراحل التعليمية المختلفة ٠.‏ 
حيث أوضحت نتائجها فاعلية النموذج 
البناني في التدريس يما يسهم في زيادة 
التحصيل الدراسي وتنمية التفكير 
الابتكاري لدى الطلاب ١‏ أيضاً أظهرت 
نتائجها فاعلية نموذج التعلم البنائي في 
تحصيل الطلاب في المستويات المليا من 
تصنيف بلوم (مستوى التطبيق) » 
وضرورة تدريب المعلمين علسى كيفية 
التدريس من خلال هذا النموذج. 
]١٠١-*[‏ نموذج حل المشكلات: 

اعلن81ة ومتحامد وسمسعاطوعط 
إن القيمسة الحقيقية نتطبيقات المواد 
الدراسية تظهر أهميتها واضحة جلية 
عندما تشتق من انواقم الذي يقابله الطالب 
في حياته اليومية . أو من المجتمع الذي 
يعيش فيه » لذا يكون من المهم أن يتعلم 
الطالب ويتدرب على ترجمة ظسواهر 
الحياة إلى صيغ رياضية مناسبة ١‏ وهو ما 
نسميه بالنمذجة الرياضية ٠‏ وذلك عن 
طريق الآتي: 


حرف النون 





- أن يربط الطالب المواد الدراسية 
به » وأن يتعرف على النشاطات 
الاقتصادية والاجتماعية والتطور 
لعلمي في المجتمع. 


- أن يطبق الأساليب والمفاهيم التي 


يتعلمها في حل المشكلات ٠»‏ وأيضاً 
في فهم مظاهر الحضارة ومتابعمة 
التطور العلمي في المجتمع. 


- أن يحلل البناء والتنظيم المعرفي 


ويتعرف على أجزائنه والعلاقات 
بينها. ٠‏ 


- ان يتمكن من صمياغة شكل جديد 


للأفكار والأحداث وتعديل الس لوك 
وتنظيمه في بناء أي نموذج لم يكن 
واضحا له من قبل. 


8 أن يكامل بين عدة موضوعات في 


خطة لحل مشكلة. 


- أن يحكم على قيمة الأعمال في 


ضوء كل من الأدلسة الداخلية 
الخاصة ب التنظيم ٠‏ أو الأينة 


- أن يحكم على مدى | ستناد نتائج 


معيئة على بيانات كافية. 


- أن يميز بين الأفكقار والمعتقدات 


الصحيحة منها والخاطئة. 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





- أن يحكم على مدى صصسحة المادة 
العلمية واتساقها الداخلي. 

[ه*-١١]‏ النموذج الرياضي للتعلم: 

* تحويل المشكلات والقضايا التي تواجه 
الأقراد والمؤسسات ٠‏ والتي تقيبل 
تحويلها إلى مسائل رياضية ٠‏ بهدف 
التعامل معها والوصول إلى الحلول 
المناسبة لها » وهذا يتطلب أن يتم 
تصميم الدنهج الذر اي في طصوة 
القضايا والمشكلات الاجتماعية ؛ التسي 
تحدث داخل المجتمع. 

* والنمذجة والمحاكاة الرياضية تظهر 
مدى قوة وفاعلية برامج الكمبيوتر ٠‏ إذ 
تقدم للتلاميذ خيرات لا يمكنهم الوصول 
إليها بغير استخدام تلك البرامج ء 
فبغلاً: تيل التوائل ودرائتة الاير 
الايكولوجي عندما تطرأ بسض 
المتغير اث + لآ ينكن تدقيقها بدقة » 
وأحيانا يصعب دراستها تمامآ ٠‏ دون 
التقدام يواسم الكمبيوقن :كنا يكن 
أن يصنع التلاميذ نماذج على الكمبيوثر 
للتفاعلات النووية والكيميائية. 

وهف لوقع الرواشيتسي 

10406 لمعنتقمعطة)5 في المجالات 

المعرفية المشتلفة وصف العلاقات القائمة 

بين المتغيرات في نظام معين وصفا دقيقاً 
ومحددا . وقد انتشر استخدام النماذج 


حرف النون 





الرياضية في تفسير العديد من الظسواهر 
الطبيعية » وفي مجالات العلوم البحتة 
والتطبيقية » مثل: الرياضيات والفيزياء 
والكيمياء والبيولوجيا ؛ أمسا اس تخدام 
النماذج الرياضية في الملسوم الإنسانية 
والتربوية فقد كان - إلى وقت قريب - 
محددا للغاية ء وإن بدء في الانتشار في 
السنوات الأخيرة من القرن العشرين. 
ويقوم استخدام النماذج الرياضية في 
مجال التعلم الإنساني على أساس مراعاة 
جميع العوامل المرتبطة بالتعلم » مثل: 
الوقت المبذول في التعلم ٠‏ ودافعية 
المتعلمين لستعلم » وقدرات المتعلمين 
المختلفة » وغيرها من العوامل المهمة 
التي تساعد على التنبِؤ بدرجة التعلم 
والتحصصيل الدراسي للمتعلمين. 

والنموذج الرياضي في التعلم دهفو الذي 
يصف الملاقات بين المتغيرات الأساسية 
الخاصة بالمتعلم وموضوع التعلم بغرض 
التنبؤ بدرجة إتقانه للتعلم بمعاكه/ا 
مقع ]. ويهدف النموذج الرياضي في 
التعلم دراسة سلوك المتعلمين كمي (بسدلا 
من الدراسة الوصفية له) ء ودراسة 
العلاقات في كل هذه العواسل بغفرض 
التنبؤ بالتحصيل الدراسي للمتعلمين. 

ويعد ألدريدج ععلمءللاه )١118(‏ أول 
من أعد نموذجا رياضياً كاملا لإتقان 
التعلم » فقد قدم نموذجاً جديداً في مجال 








المعلمين والمدربين والمربين على فهم 
كيفية تقدم المتعلم في تحصيل محتوى 
مقرر معين. 

وتعد ملاحظة أو مشاهدة النماذج السلوكية 
المرغوبة أحد العوامل الأساسية لنموذج 
التعلم ٠‏ لأنها تساعد على توجيه التفكير . 
وتصاعد على بناء علاقة وظيفية بين 
المتغيرات المهمة في التعلم. وينبغي أن 
يكون النموذج الرياضي الخاص بالتعلم 
قادرا على التنبؤ بكيفية حدوث التعلم 
تحت ظروف معينة. 

وتتحدد مدى صلاحية النموذج بقدر لتفاقه 
مع النماذج الرياضية التي تصف الطبيعة. 
ونموذج إتقان التعلم الذي أعده ألدريدج قد 
ركز على العلاقة بين الزمن المبسذول 
لحدوث التملم ١‏ والتحصيل الدراسسي 
للمتعلم ٠‏ وخبرات التعلم السابقة ٠‏ ودافعية 
المتعلمين للتعلم » وقدرة المتعلمين علسىي 
تعلم مفاهيم محددة فضي وقت معين. 
وباختصار ٠‏ كانت أهم العوامل التي 
حددها الدريدج واللازمة لإعداد نموذج 
رياضي في التعلم ٠‏ هي: 

- قياس الوقت اللازم للتعلم بدقة. 


غير خطية ومنعمد" ‏ موعمنلمة؟ 
مثل تحديد العلاقة بين قدرة الطالب 


حرف النون 


علم نفس التعلم ليسهم به في زيادة قدرة 





والوقت المخصص للتعلم. 

- حساب مدى تدخل لإخفرات 
المعرفية السابقة للمتعلم ودافميته 
للتحصيل الدراسي. 

ويمكن ملاحظة أن النموذج الرياضي في 

التعلم » يتضمن عدد من العناصسر 

الأساسية » هي: 

-١‏ خصاتص المتملمين: ويمكن 
تلخيصها في قدرات التلاميذ على 
التعلم ودوافمهم وخبراتهم الدراسية 
السابقة بالإضافة إلى خصاتصهم 
الانفعالية. ويمكن التعرف على 
خصائص التلاميذ باسستخدام 
الاختبارات النفسية . مثل: 
اختبارات الميول والاتجاهمات 
ودافعية الانجاز ومقاييس 
الاستعدادات. أما القدرات 
الاختبارات التحصيلية. 

”- طبيمة المادة المتعلمة: وتتركز في 
المقرر الدراسي ومحتواه والمهسام 
التعليمية المرتبطة به وطريقة تقديم 
المادة المتعلمة والتغفذنية المرتدة 
عاعدظ عه" للمعلم وللتلميذ وطرق 
التعليم والأهداف التعليمية المراد 

- الوقت المبذول في التملم: وهسو 








في النماذج الرياضية للتعلم ؛ وهذا 
الزمن يمكن تحديده في ضوء ما 
يلي : 

الزمن المستغرق في عملية التعلم. 


درجة ارتباط مهام التعلم بأهدافه. 


وتفيد نماذج التعلم الرياضية في تحقيق 
إستراتيجية التعلم من أجل الإتقفان 
وستصمع 1 برعووال!ا رن ذه 
الإستراتيجية تتكون من العناصر التألية: 


-١‏ القابلية للتعلم أو الاستعداد لل تعلم: 


فالتلاميذ ذوي الاستعداد الكبيسر 
للتعلم يمستطيعون تعلم الأفكار 
السعبة في المقررات الدراسية ٠‏ 
في حين لا يستطيم التلاميذ ذوي 
الاستعدادات المنخفضة تملم مثشل 
هذه الأفكار. 


ويقصد بالاستعداد للتعلم أنه مقياس 
لمقدار الوقت الذي يحتاج إليه 
المتعلم لإتقان أداء معين أو مهارة 
معينة . أي أنه إذا أعطي لكل متعلم 
الوقت الذي يكفيه كي يتعلم أداء 
محدد » فإن معظم المتعلمين يمكنهم 
أن يتقنوا تعلم هذا الأداء. 


حرف النون 





- 


4م 


طريقة التعليم: وتتلخص في طريقة 
التدريس التي يتبعها المملم وفي 
تتابع عملية الشرح وعناصر الخبرة 
المتعلمة والأساليب المتبعة للوصول 
إلى الحد الأمثل للتعلم عند كسل 
تلميذ. 

ومن هنا كان من الضروري 
تطوير طرق التعليم بما يتنأسب 
وحاجات المتعلمين وخصائص هم ء 
فيستطيع كل تلميذ أن يتقن الستعلم 
في الموضوعات المطلوب تعلمها 
حسب قدرأته ومعدلات تعلمه ٠»‏ 
ومن ثم فانه يمكن للتلميذ الذي 
يعاني من صعوبات في التعلم أن 
يتقن التعلم المطلوب إذا ما اتبعمست 
أساليب التعليم المناسبة » وإذا ما 
أعطي الوقت الكافي الذي يمكنه من 
إتقان التعلم. 

درجة فهم التلاميذ لطسرق التعليم 
التي يتبعها المعلم: وتتلخص هذه 
النقطة في قدرة التلاميذ على فهم 
طبيمة المهمة التي سيتعلموها ٠‏ 
وفهم الأسلوب الذي يتبعه المعلم في 
تطليم: هذه اللمهمة الهم .وعت القدوة 
تساعد ثتلاميذ على تخلي 
الصعوبات والعقبات التي تقف في 
سبيل تحقيق أهداف التعلم. 


المثابرة والتركيز في عملية التعلم: 





ويمكن قياس درجة مثابرة المتعلم 
في عملية التعلم بمقدار الوقفت 
النشط الذي يرغب المتعلم في 
قضائه في التعلم ‏ أو قدرة المتعلم 
على الاستمرار في تركيز الانتباه 
ويمكن قياس درجة المثابرة أو 
التركيز عند المستعلم من خلال 
معرفة الوقت الكلي الذي يحتاجه 
في تعلم مهمة معينة. 
درجة المثابرة: 
درجة المثابرة > (الوقفت النشط 
المبذول في الستعلم) / (الوقت 
المعياري المطلوب للتعلم) 
والوقت النشط هنا هو الوقفت 
المستغرق في التعلم والذي يكون 
فيه المتعلم مركزاً انتباهه كي يتعلم 
خبرة معينة. 
أما الوقت المعياري المطلوب للتعلم 
فهو متوسط إلوقت الذي يستغرقه 
المتعلمين في تلم مثل هذه الخبرة: 
والنماذج الرياضية في التعلم هي 
نماذج كمية تحول ظاهرة التعلم من 
وجودها في الواقع الملموس إلى 


الوجود العددي المجرد » وبالتالي 
قد تفقد هذه الظاهرة معناها » ولذلك 


من غير المفيد أو المجدي. الامسك 
بالنزعة الكمية وحدها في تفس ير 
السلوك الإنساني لللسباب ال ألية: 
- خطأ تصور أن التحول الريوض-ي 
هو الأسلوب الوحيد في التعاءل مع 
الظلواهر. 
- من الخطأ اعتقاد الباحثين أن 
التعامل الرياضي مع الظواهر ه -و 
الأمثل في للتعامل مع الظواءر 
- إغفال التباين بين ما نحصل علي + 
من بنيان تصوري ناتج عن التمثا, 
الرياضي وبين دافع الظاهرة. 
وعلى الرغم من الانتقادات الس ابقة . 
ظهرت النمذجة الرياضية كأحد أسانيب 
التعلم الذاتي ٠‏ ذات التأثير المباشر والم 
بالنسبة لتعلم المتعلم . ويمكن تعريسف 
النموذج الرياضي على النحو التالي: 
النموذج الرياضي: هو علاقة رياضبة 
(عادة تكون في صورة معادلات ار 


| متباينات أو أشكال ورسوم بيانية) بون 


ظاهرة مستهدفة في موقف واقصدي 
والعوامل المرتبطة بها. 

ورايت سنة 37 خطوات عملياة 
النمذنجة الرياضية: 
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موقف واقعي 
بناء ترجمة الحل 


نموذج رياضي حل النموذج 
وتبدأ الخطوة الأولى في عملية النمذجية 
من الموقف الواقمي » حيث يتم تحليل هذا 
الموقف للتعرف على علاقة الظاهرة 
المطلوبة بعناصر الموقف ء ووصف هذه 
العلاقة في صورة رياضية » تسمى 
بالنموذج الرياضي. أما الخطوة التالية في 
عملية النمذجة . فهي عمل الحعل 
الرياضي لهذا النموذج ٠‏ وبالتالي ترجمة 
هذا الحل إلى الواقع مسرة أخرى ٠‏ أي 
إيجاد معنى للحل الرياضي في الموقف 
الواقعي الذي تم منه اشتقاق النموذج. 
وجدير بالإشارة إلى تزايد الاهتمام في 
الوقت الحاضر بطرق جديدة للتعلم تقسوم 
على أساس النمذجة الرياضية » وفيما يلي 
عرض مختصر لبعض هذه النماذج. 
[ه*-١١‏ (أ)] نموذج الاستقراء العام 
في التدريس: 

وفيه يقسيم الدرس إلى ثلاث مراحل هي: 
مرحلة الأنشطة ٠‏ وهي تشمل تحديد 
الأهداف السلوكية للدرس وإعداد الأمثلة 
بحيث تتضمن كل المعلومات اللازمة 


حرف إلذ . 





لتكوين المفهوم أو التعميم يليها مرحلة 
تنفيذ الأنشطة وتتضمن أمثلة تمهيدية » 
ملاحظاتهم عن الخصائص المشتركة في 
الأمثلة لمحاولة الوصول إلى تعميم أو 
قاعدة بمساعدة المعلم » ويعد ذلك يقدم 
المعلم أمثلة إضافية يربط الطلاب بينها 
وبين التعميم الذي يتوصلون إليه لتعزيز 
هذا المفهوم واختبار مدى فهم الطلاب له 
» كمأ يقدم المعلم أمثلة مضادة للتأكد مسن 
قدرة الطلاب على التمييز بين مجالات 
استخدام التعميم. والمرحلة الأخيرة من 
هذا النموذج ٠‏ هي مرحلة التقويم. 
[ه-١١(ب)]‏ نموذج الاستنباط العام 
في التدريس: 
يتفق هذا النموذج مع النموذج السابق في 
مراحله الثلاث: التخطيط - التئفية - 
التقويم. ورغم ذلك فهناك اختلاف 
حين تقدم أمثلة تمهيدية قبل التعميم في 
نموذج الاستقراء ء فإن الأمثلة تكون تالية 
فقط في نموذج الاستنباط. وتشمل مرحلة 
التنفيذ في هذا النموذج أربع مسستويات 
كالاتي : 
في المستوى الأول: تقديم التعريف أو 
التجريد. 


وفي المستوى الثاني: توضسيح 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف النوز 


المتسطلحات. 


وفي المستوى الثالث: تقديم أمثلة مصنفة 
مع توضيح أسس هذا 
التصنيف للطلاب ثم إعطائهم 
وضعها في ألفئة المناسبة. 
وفي المستوى الرابع: يطلب من الطلاب 
تقديم أمثلة » وتطبيق التعميم 
على مواقف جديدة. 
[70-١١(ج)]‏ ودج سكمان 
الاستقصائي: 
أعلوكةا جحسوسآ معفسط ند ع1 
الاستقصائي في العديد مسن مشروعات 
تطوير لالعلوم والرياضيات والاجتماعيات 
» بحيث أصبحت هذه الإستراتيجية 
وبعض نماذج التدريس المرتبطة بهاء 
ويعتبر نموذج سكمان الاستقصائي أحد 
نماذج للتدريس الذي يمكن من خلاله 
تطبيق إجراءات التدريس الاستقصائي في 
التدريفن: 


ويعتمد هذا النموذج على مجموعة مسن 

الافتر اضيات: 

- إمكانية تعلم الطلاب بالاعتماد على 
أنفسهم تحت إشراف وتوجيه 





المعلم. 

- يميل الطلاب بطبيعتهم إلى ممارسة 
الأنشطة البحثية الاستقصائية بدلفع 
حب الاستطلاع ورغبة في لكتشاف 
المجهول. 

- يمكن تنمية دافع حب الاستطلاع 
والتسلؤل عند الطلاب بطريقة 
مباشرة من خلال تدرييهم على 
إجراءات البحث وأسس الطريقة 
العلمية. 

- للمعرفة (التجريبية) ليست ثابتة 
وإنما هي عرضة للتمديل والتغيبر 
مما يحفز الطلاب علي التفكيمر 
المستمر فيما يحيط بهم من ظواهر 
طبيعية واجتماعية. 

- أهمية تدريب الطلاب على ممارسة 
الاستقصساء تتسم بدرجة من 
الغموض ٠‏ لذلك يجب أن يتدرب 
الطلاب على محولات حلها 
والوصول إلى التفسيرات العلمية 

ويتم تطبيق نموذج سكمان الاستقص_أني 

في مجال التدريس من خائل ثلاث 

مراحل 2 هي: 

)( مرحلة التخطخيط للنتشغاط 
الاستقص اني +10 همنممهام 
اناعم للوألانهآ ونتضمن هذه 











المرحلة: 


كله #ممتظقممع10: أي تحديد 
ما يتوقع الطلاب أن يتعلموه من 
مهارات استقصائية (مثل 
الملاحظة ٠‏ المقارنة 0 القياس 4 
التفسير ٠‏ فرض الفروضص ( 0 
كذلك تحديد المعرفة المطلوب 
اكتشافها أثناء ممارسستهم 
الأنشطة الاستقصائية. 

إعدد (أخثيار) المشكلة 
معاممط 6 عممدرع2: 
بحيث تكون هذه المشكلة مثيرة 
قدراتهم وخلفياتهم المعرفية 4 
وقد تتضمن بعض التناقض أو 
التعارض لكونها لا تنسجم مم 
الخبرة السابقة للطلدمب. 

اختيار وسيلة عرض المشكلة 
501 تاناتلع81 عط عماعماء5 
وعاطم2 عطا عممدعععط: 


حيث يمكن الاستعانة ببعض 
الوسائل التي تتناسب مع طبيعة 
المشكلة وخصائص المتعلمين » 
مثل: العرض العملي والأفسلام 
التعليمية والرسوم البيانية 
التوستبيحية + الغ 


المناهج وطرائة 


حرف آلنون 





بلناوسضآ ممع دوع اميا 
65 ة: وتتضمن هذه المرحلة 
ما يلي: 
- تقديم المشكلة 02 مهتمادعدعم 
تصعاطه:م عط » ويتم ذلك 
المقترحة في التخطيط. 
- فرض الفروض وتجميع البيانات 
تند مساتعطامم!2 
6 1للة0). 
ويمكن أن يتم ذلك من خلال طرح 
الطلاب لبعض التساؤلات المفتوجة » 
يمكن أن تتم طبقا لمدى قوتها. 
- الختام 5:6ناه10): وتمثل هذه 
الخنظخوة ختام النشساط 
الاستقصائي وتوصل الطلاب 
المعلم لمزيد من جمم المعلومات 
وتحليلها من خلال نشاط 
استقصائي جديد في حالة عدم 
توصلهم إلى تفسيرات أو حلول 
مقنعة للمشكلة موضوع البحث. 
(ج( مرحلة تقويم النشاط الاستقصصائي 
بمانتوسآ 0 ومعغمسله ا 
م م : وفي هذه المرحلة يتم 
الحكم على مدي فاعلية نموذج 
التدريس الاسئة استقصائي في تحقيق 







6 ؤي الشيكاتت 


حرف النون 


الأهداف للتعليمية المرجوة من 
استخدامه في التدريس ٠‏ مثل: تنمية 
مهارات الاستقصاء (مثل الملاحظة 
٠‏ التفسير ٠‏ وتنمية مهارات للتفكير 
العلمي » وتطوير مهارات التواصل 
والعمل الجماعي لدى الطلاب ..). 
ومع تأكيد العديسد من المهتمين 
والمتخصسصين في مجال القدريس 
أهميية استخدام التدريس 
الاستقصائي في تحقيق العديد من 
نواتج التعلم في المجالات المختلفسة 
فقد يواجه المعلم عند استخدلمه هذا 
النوع من التدريس يعض 
الصعوبات مثل: 
- صعوبة تحويل بعمضل 
الموض وتات الدراسية إلى 
مشكلات يمكن استقصاؤها مسن 


- لا يتناسب التدريس الاستقصائي 
مع جميع أنواع المتعلمين حيث 
يكون ملائما أكثر لفئة محدودة 
من الطلاب المتفوقين أو ذوي 
الخلفية المعرفية الواسسعة 
والمتمككين من مه رات 
الاستقصاء . 


- لا يتناسب التدريس الاستقصاني 


مع أنظمة التمليم التي تركز 
على تزويد العللاب بأكير قدر 

من المعلومات. 
- لا يتناسب التدريس الاستفصائي 
مع البرنامج الزمني للمقرر 
الدراسي وكثاقة الفسول 
- يتطلب التدريس الاستقصاني 
توافر إمكانات مادبية معينة » 
مشثل: الفصسسول الدراسية 
والمعامل ولالورش التعليمية 
والأدوات والأجهزة ومصادر 
التعلم (أفلام » صور ٠‏ شرائط 

تسجيل). 

- بحتاج التدريس الاستقصائي إلى 
نوعية خاصة من المعلمين لديهم 
مهارات تمكنهم من اس تخدامه 
داخل الفسول والمعامل 
الدراسية ٠‏ وأن يكون لنيهم 
اتجاهات ليجابية نحو هذا النوع 

من التدريس. 
]١5-*:[‏ النموذج نو الخمسة مداخل: 
طووءممةفى 5 عذ 1 
ويفيد هذا النموذج في تقديم مجموعة 
متتايعة من الدروس تتناسب مع مبادئ 
النظرية البنائية. قد يتضمن الدرس الواحد 
أكثر من مرحلة من مراحل هذا النموذج. 











١‏ - مرحلة الاشتراك: - يسستخدم التلاميذ أسلوب 


لديهد: 
. يقوم المعلم - أيضا - بإثارة 


باستخدام وسائل متنوعة » مثل: 
لإثارة اهتمام التلاميذ » وتعرف 
أرائهم ومعتقداتهم. 

- المقارنة بين أفكار التلاميذ 
ومعتقداتهم ومدى فهمهم 
لمضمون ومحتوى موضوعات 
الدراسة. 

؟- مرحلة الاكتشاف: 

مرحلة تتضمن القيام باستقصاءات 

المعلومات أو الخبرات المبدئية عن 

الظاهرة موضع الاعتبار » وذل.ك 

من خلال تحقيق الإجراءات التالية: 

> يقوم التلاميذ بتجريب الظلاهرة 
أو المفهوم. 

- يقوم التلاميذ بعمل استقصساء 
مفتوح لطرح أسئلة لاختبار 
أفكار هم. 


الاستقصاء وحل المشكلات في 
تعلمهم. 

- يقوم التلاميذ بالملاحظة واختبار 
أفكارهم ويحاولون الإجابة على 
الأسئلة المطروحة. 


" - مرحلة التفسير: 


وهذه المرحلة تنقل أفكار التلاميذ 
ومعتقداتهم من خلال مرحلتي 
الاشتراك والاكتشاف »: حيث 
يكتسبون المفاهيم من المعلم أو عن 
طريق قراءتهم للنص ٠‏ وفي هذه 
المرحلة تتحقق الإجراءات التالية: 
- يتم تشكيل ثنانيات أو مجموعات 
صغيرة بين التلاميذ لكي يقوموا 
بالمقارنة بين أفكار بعضصهم 
- يتم تقديم التعريفات والمسميات 
لوصف المفاهيم والأفكار التي 
يدرسها التلاميذ. 
- يقوم التلاميذ ببناء تفسيرات 
والإجابة عن الأسئلة التي تدعم 
تلك التفسيرات. 
- يقوم التلاميذ بتبرير تفسيراتهم 
أو إعادة النظر فيها. 


- يستخدم التلاميذ الرسم أو الكتابة 
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لتوضيح وتسجيل تفسيراتهم. 


4 - مرحلة للمراجعة: 


ععقاذ ممكتمر؟ 
حيث يطبق التلاميذ في هذه 
المرحلة المفاهيم » التي طوروهما 
في المرحلة السابقة في سياقات 
جديدة ٠‏ وذلك يساعد على توسيع 
وتكامل تعلمهم. وتتحقق عملية 
المراجعة من خلال تتفيذ الغطوات 
التالية: 
- يقوم التلاميذ باستخدام وتطبيسق 
المقاهيم . 

- يقوم التلاميذ بإجراء مزيد مسن 
الأنشطة العلمية والاستقصاءات. 

- يعرض التلاميذ التفسيرات التي 
تساعدهم على تطبيق ما يتم 
فهمة. 

حٍِ قد يقوم التلاميذ بتوسيم 
تفسيراتهم أو إعادة النظر فيها 
للتأكد من سيطرتهم الكاملة على 
جميع جوانب المواد الدراسية 


حرف النون 





- فرصة للتلاميذ وللمعلم لقيساس 
وتقويم المفاهيم والمهارات 
الجديدة ء حيث يقوم التلاميذ 
بمقارنة هذه للمفاهيم والمهارات 
التي كانت لديهم في مراحل 
- يحدد المعلم والتلاميذ الاختلافات 
بين أفكار ومعتقدات ومهارات 
التلاميذ ء وكذلك نوعية الأسئلة 
التي يطرحونها. 
- يقوم للتلاميذ بمراجمة وتقفويم 
التفسيرات التي توصلوا إليها ؛ 
لأن ذلك يعكس ما قد تعلمه 
التلاميذ بدرجة كبيرة. 
ويمكن أن يستخدم هذا النموذج في 
منهج المرجلة الثانوية » مع إجسراء 
بعض التعديلات. فمثلاً: يتم استبدال 
الأنشطة المغلقة وتلك التي يغلب 
عليها طابع الاستقبال بالاستقصاءات 
المفتوحة ٠‏ كما يمكسن أن يمنح 
التلاميذ فرصا مناسبة لتخطيط وتنفيذ 
الاستقصاءات وممارسة الإجراءات 


التي تعلموها. بطريقة علمية. 
«- مرحلة التقويم: [ه*-5١]‏ نموذج فين: 
غ512 وماقسلة 1 سودعة 0 معالا 
ويتيح الدرس الذي يحتوي على ويساعد في إجراء مقارنات ء حيث تتركز 
التقويم: الأشياء (أو المفاهيم) المتشابهة في منطقة 


المناهج وطرائق اله - زيد الخيكات 


؛ بينما توجد الأشياء (أو المفاهيم) 
المختلفة في مناطق متباعدة. 
[ه”-5١]‏ النموذج اللغفوي: 

اع100 لدنجصارآ 
هي أنماط مميزة لتمثيل التفكير الرياضي 
والاتصال رياضيا من خلالهاء وهي 
تتكون من عدة أشكال (مجسمات » صور 
رموز كلامية » رموز كتابية » مواقف 
حياتية). 


]٠5١-"[‏ نموذج متحرر من الأهداف: 

د نفسلة + لقه2 عم] 
نموذج يهمل الأهداف التعليمية وتحديدها 
سلفاً ؛ قبل القيام بدراسة منهج معين : 
ويركز على المنهج ذاته وخصائصه 
وتنظيم محتواه ء وكيفية تنفيسذه داخل 
الفصل » والتفاعلات التي تحدث بين 
المعلم والمتعلم » ويهستم برصد مزايا 
وعيوب المنهج ومحاولة معالجتها. 
]1١-*5[‏ نموذج موجه لتقدم النواتج 
التعليمية: 

لده2) 

أحد النماذج المستخدمة في تقويم المنهج 
الدراسي ء وترجع نشأته إلى تايلور 
»و1 ٠‏ في عام ١10٠‏ » ويهدف قياس 
الأهداف التعليمية » والتي قد تحددت قبل 
دراسة المنهج الدراسي ؛ للتعرف على 
مدى تحقيقها » وفي ضوء ذلك يمكن 






حرف التون 


الحكم على المنهج بالنجاح أو الفشل ٠‏ في 

تحقيقه للأهداف التي وضع من أجلها. 

[17-75] النموذج المعرفي: 

أعلهآلا عحنتدوه 0 
لما كان التموذج المعرفي لتعلم الفرد 
يدويا أو حرفيا كانت العمليات الفعلية 
لتعلمه تتحقق تجريبياً. ولما كانت الخطط 
تحدد معني الأداء أو طريقة العمل في 
النموذج المعرفي لتعلم الإنسان فإن 
التغيرات الطبيعية للخبرات الحية بواسطة 
المشاركين تحدد معني الأداءه في الواقع 

وفي مواقف الأحداث. 

* النظرية المعرفية للإدراك » حيث يمكن 
التحدث عن أهمية النشاط والتثقيف في 
العملية التعليمية : التي تعتمد أساساً 
على اللغة. وفي إطار الاهتمام النوعي 
بالمعرفسة » يمكن تحديد تأثيرات 
المهارات المعرفية العامة والإطار 
المحدد للمعلومات على التعليم وانتقسال 
المعلومة » وذلك يساعد علي المسزج 
بين المبادئ العامة لعملية التعليم / 
التعلم » ويبرز نوعية الأطر والخيرات 
الشخصية ٠‏ ويشجع الدارس علي 
اكتشاف الأشياء بنفسه كنوع من 
المقارنة بالمعرفة النوعية. 

* ونظر! لأننا نعيش في مجتمع المعرفة 

؛ فإن النموذج المعرفي يتمحور حول 


كي الخيكان 


اطناهج وطرائق ألتصم 





حرف النثون 


ضرورة التركيز على التدريبات 
التعليمية » والتي تسستوعب المتعلم 
النشط وتفرض عليه إيجاد حلول 
للمشكلات. 


]١18-70[‏ نموذج المنهج: 
أعل3810 مسساتعصصي) 

* يعد حلقة الوصل بين الفكر النربوي 
والممارسات التربوية » وهو تصصور أو 
رسم تخطيطي للمنهج بوصفه عملية ٠‏ 
حيث يصف المصادر المعتمدة في 
فلوين التتيع + تمل ماسر 
والعلاقات بينها ٠‏ وهو بالتالي وسينة 
تساهد في تخطيط المنهج وتنفيذه 
وتقويمه. 

* هو تصور أو رسم تخطيطي للمنهج 
كعملية ؛ حيث يصف المصادر التي 
يمكن الاعتماد عليها في عملية تطسوير 
المنهج ٠‏ وتسلسل عناصرء والعلاقات 
بينها ء وهو وسيلة تساعد في تخطيط 
المنهج وتنفيذه وتقويمه ٠‏ يمكن مسن 
خلاله التوصصل إلى علاقات جديدة في 
المنهج » ويعتبر حلقة الوصل بين الفكر 
التربوي والممارسات التربوية. 

51"] 
النواتج التعليمية 
0 ع اتروع رآ 


يمكن التعبير عنها في عبارات أو سياقات 





تصف أداءات التلميذ المتوقع أن يحققها » 
وذلك عند بناء وتصميم البرامج الدراسية 
+ وليضا قد تضق ما يتجدء اللمية يذ 


دراسته موضوعات بعينها. 
01] 
النواقص 
كياءة.آ 
وهي الجوانب المعرقية التي يفتقرها الفرد 


بالفعل . وبالتالي فالجوانب المعرفيسة 
الضرورية التي يعرفها الفرد بالفمل لا 
تندر ج تحت النواقص. 
1خ" ] 
نوع مادة التذكر 

تشير دراسات جلفورد ,ل,كانه©) 
(1977 في هذا المجال إلى أن بعمض 
المواد يصعب علينا تذكرها أكثر من 
غيرها. فالشعر أسهل في تذكره بصسفة 
عامة من اأنثر » والنثر أسهل في تسذكرء 
من قوائم الكلمات غير المترابطة. وهذه 
الأخيرة أسهل في تذكرها من المادة 
عديمة المعني. ولذلك فإن التعلم المنطقي 
والغني بالمعاني يكون أكثر فاعلية وفائدة 
في تذكر نواتجه. 


المناهج وطرائق آل 0 زيد الخيكات 


حرف الهاء 


1 


الهبوط المنتشر 

دوزوععءمعنآ عسمتلوعمد5 
أسلوب يستخدم الاستثارة الكهربانية » أو 
الكيميائية لإيقاف عمل الخلايا العصبية 
بصورة موقتة ء وليس ثمة أصابة دائمة 
للخلايا عندما يستخدم هذا الأسلوب. 

1"] 
الهيف 
ملاع رط0 

* الهدف هو استبصار سابق لما ستكون 
عليه النهاية الممكنة » وذلك في ضوء 
الظروف المتوافرة الحالية. 
* يدل الهدف على نتيجة ٠‏ أي سبيل 
طبيعي حلى مستوى الوعي بحيث يحيلسه 
عنصرا في تقرير الملاحظة الراهنة » 
وفي اختيار طرق التصرف. وفحواه أن 
النشاط قد أصبح ذكيا, 
وبخاصة ٠:‏ يعني الهدف تدير العواقب من 
حيث نتائجها المحتملة المترتبة 
تصرف أما في موقف معين بطرق مختلفة 
والإفادة إيما هو متوقع لتوجيه الملاحظة 
والتجربة. 
ومن ثم فان الهدفه الحقيقي يتعارض في 
كل نقطة مع الهدف القسري . أو التكليف 
الجبري المفروض على سبيل تصرف من 


الخارج » لآن الأخير مقرر ومحدود 
ومثبت وجاسئ. وعلى هذا فهو ليس باعثاً 
على الذكاء في الموقف القائم » وإنما هو 
إملاء خارجي لغرض إزاء هذا العمل أو 
ذلك ٠‏ وبدلاً من أن يلتحم التخاماً مباخرا 
في النتاشط العقشرة فائة يتسا يعيسدا 
عنها » ويطلق طلاقا من الوسسائل الي 
تصطنع لبلوغ الهدفه. 
* كل سلوك هادف » وكل هدف انتقاتي » 
وكل تصرف ذكي ٠‏ يتضمن اختياراً 
افا مقصنوذا: 

تباشر الأهداف بسلطة تقريرية حاسمة 
في المسلك الإنساني. إن الأهداف والمثل 
العليا لا تكمن في العقل فحسب ؛ وإنما 
توجد في الشخصية والمسلك والعمل. 

* شئ يحاول الفرد أن يتعلم طرق 
الوصول إليه. 

* والهدف التعليمي ؛ يعني : تحديد 
الطرق التي فيها يتوقع تغير سلوك التلميذ 
عن طريق التعلم تحديدا دقيقاً لا غموض 
فيه » وهذه الطرق هي التي تعمل على 
تغيير تفكير التلميذ وتعديل شعوره 
وس لوكياته » وذلك داخل المدرسة 
وخارجها. 
* يمكن التمييز بين أنماط الأهداف 
التعليمية التالية: 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الهاء 


الغخرض: “تننك 
وهو هدف يتسم بالعمومية ٠‏ ويستغرق 
تحقيقه فترة زمنية طويلة (عام دراسي 
كامل) ٠‏ ويمثل أحد أهداف المجتمع. 
الغاية: لهه) 
وهو هدف أقل عمومية من الغرض »ء 
ويتحقق في فترة زمنية أقل » ويمثل واحد 
من أهداف للتربية أو من أهداف أية 
مرحلة تعليمية. 
[؟ ]١-‏ هدف التريية: 

علناع زا 0) ومأخدعن لآ 
للتربية هدف أساسي يتمركز ويتمحور 
حول الإنسان. لذا ٠‏ تسعى التريية إلى 
إكساب الفرد خصائص وسمات بعينها ٠‏ 
تتوقف على النظام السياسي والاقتصادي 
: والقيم التي يقرها المجتمع. 
ومن بين أهداف التربية » نقل 
أيديولوجيات المجتمع وثقافته إلى الفرد. 
فإذا كانت أيديولوجية المجتمع تقوم علي 
أساس ديمقراطي ٠‏ يكون هدف التربية 
بناء الفرد الحر والمستقل في تفكيره. أما 
إذا قامت أيديولوجية المجتمع على أساس 
شمولي ٠‏ فمن الصعب بمكانة أن يستطيع 
الفرد في مستقبله تحمل المسئولية ء أو 
إيداء الرأي ٠‏ أو الاستقلالية في المنهجية 
الحياتية. ومما يذكر أن من بين أهسداف 


التربية ٠‏ تقل أيديولوجيات المجتمسع 


وثقافته إلى الجيل الجديد. 
[' -؟] الهدف التقويمي: 

اتاعء ز0) أسعتنه ووعكقم 
ويشتق من الهدف للسلوكي ٠‏ ويس تخدم 
لقياس مستوى الأداء الذي حققه التلميذ 
بعد دراسته لموضوع بعينه. 
11 -؟] هدف التلم: 
يتمثل في النتائج التي يريد المدرس أن 
يصل إليها ويحققها ٠‏ من خلال عمله 
التدريسي. 
[-:1] الهدف الخفي 

باناعن زط01 سعل1]810 

في بعض الأحيان ٠‏ لا يعن وأضع 
المنهج بصسورة صريحة مباشرة جميم 
الأهداف التي ينبغي أن تتحقق بعد دراسة 
المنهج. ولكن تشير مخرجسات العملية 
التدريسية إلى ظهور أهداف أخرى ٠‏ غير 
المعلن عنها » وتسمي هذه الأهداف 
وأحيانا » لا يدرك واضع المنهج إمكانتية 
تحقيق أهداف أخرى غير تلك الأهمداف 
الصريحة المعلنة كنتيجة طبيعية لدراسة 
المنهج ٠‏ ولكن بسبب بعض التداخلات 
والظروف غير للمتوقعة ٠‏ تظهر الأهداف 
الخفية غير المعلن عتها. 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف ألهاء 


5-1] الهدف السلوكي: 
تلع ز0) لوعمتجعقطع8 

* هو عبارة تصف التغهر المرغوب فيه 
في مستوى خبرة أو سلوك المتعلم 
عندما يكمل خبرة تعليمية معينة بنجاح 
» بحيث يكون ذا التغير قابلاً 
للملاحظة والقياس. 

* هدف إجرائي » يمثل ناتجاً تعليمياً 
محدداً بالنسبة للتلميذ نفسه. ويمثل 
الهدف السلوكي أحد أهداف الدرس » 
كأن نقول: أن يجمع التلميذ عددين 
يتألف كل منهما مسن رقمين. فهذا 
الهدف هو أحد الأهداف المعرفية التي 
يتضمنها درس جمع الأعداد الصبحيحة. 
* وحيث إن الهدف السلوكي يصف الأداء 
المتوقع حدوثه في نهاية الموقف . لذا 
يتحقق هذا الهدف عن طريق 
الممارسات التي يقوم التلميذ بانجازها 
وتحقيقها » عند دراسته لأي موضلوع 
بعينه » مع الأخذ في الاعتبار أن 
الوسائط التعليمية والأنشطة التربوية 
تكون من المساعدات الغسرورية 

[-1] الهدف العام: 

له 
يمكن صياغته في عبارة تصف الناتج 
التعليمي التعلمي المتوقع تحقيقه من قبل 


التلميذ. 
[؟-7] الهدف المطن: 
عاناعع ز0ا0) 50810 
وهو ما يشير إليه واضع المنهج كهدف 
مأمول ينبغي تحقيقه بعد دراسة التلميذ 
في مسارها الطبيعي » ودون وجود أية 
مغوقات: 
[8-1] الهدف الوسطي: 
بتاع إنا0) عنمتلء سععنما 
ويكون على مستوى المادة الدراسسية. 
ويسمى وسطيا لأنه يقع في الترتيب بين 
الهدف العمومي الذي يكون على مستوى 
المرحلة التعليمية أو على مستوى الصف 
الواحد ؛ وبين الهدف الإجراني السذي 
يكون على مستوى السدرس الواحد أو 
الحصية الواحدة. 
1 
الهدوء / التوئر 
يتميز الفرد الهادئ بأنه قليل الفسزع 
ويصعب استثارته » أما الفرد المتوتر فهو 
شديد الفزع وسريع الاستثارة والقلق. 
[؛] 
ألهرب 
مولعو 
ل ستجابة تسمح للكائن الحي + بالبعسد عن 


ل ا 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الهاء 


سثير منفر موجود بالفعل. 
[*] 
هرم بلوم (تصنيف بلوم) 


للمضوكة 1 و'ضروو81 
تم 3 تصنيف الأهداف التعليمية عام 1١96٠‏ 
عن طريق مجموعة من الباحثين يرأسهم 
ومه81 منصسدزدع8 بنيامين بلوم بجامعة 
شيكاجو. وقد أشار بلوم إلى الجائب 
المعرفي للأهداف وقد مثله بهرم يتدرج 
يستخدم المعلمين الهرم المعرفي البلوم 
على نطاق واسع أثناء تعليمهم للوصول 
إلى مهارات التعليم العليا. 
1 
الهضية 
بوعنداء 
فئرة من التقدم الضئيل ٠‏ أو عدم التقدم 
خلال الاكتساب ١‏ تسبق وتعقب بفكرات 
من التحسن في الاستجابة. 
1 


الهو 

10 
مكون من مكونات الدواقع اللاشعورية ؛ 
بمعنى أن الهو وهي مجموعة الدوافع 
الفطرية وهي لا شعورية بحتة ؛ بمعنسى 
أننا لا نشعر بما فيها من دوافع. وهي أشد 


أجزاء الأجزاء للشخصية غموضاً ٠‏ ومن 
السعب الوصول إليها لأنها لا شعورية 
حيث تخرج من مجال الوعي الشعوري 
تماماً. وهي مخزن الغرائز التخريبية 
وتتصل بطريقة ما بالعمليات الجسمية ٠‏ 
اذلك تستحوذ على الحاجات الغريزية في 
ضوه ما يعكسه التعبير الجمماني. والهو 
ونقاً لما يراه فرويسد' عمياء ٠‏ اندفاعية 
وغير متعلقة ٠١‏ ولا تعرف المعايير الخلقية 
وليس لها تنظيم أو إرادة متحدة ٠‏ إذ توجد 
الاندفاعات المتعارضة جنبا إلسى جنب 
دون أن يتم تعادل بينها أو انعزال » ولكن 
يقال إنها تتحد وتتفق تحت ضغط الإلحاح 
لتفريغ طاقاتها. والهسو محصنة ضد 
عوامل الزمن . أي لا تمترف بمرور 
الزمن- 
[4] 

هياكل البيانات 

عدا د51 فقنو 
تتكون قاعدة البيانات من مجموعة مختلةة 
من مستويات البيانات ٠‏ وهي: 
- الحرف لو الرمز أو الرقم: ويطلق 
عليها لسم وحدة البيقات هندطآ 
معدت 6 . 
- الحقل 4لع5: وهو أدنى مستوى من 
عناصر البيانات التي لها دلالة معينة. 


- السجل 8601:0: وهو مجموعة من 


يي _ ل 


المناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


البيانات المترابطة معأ ٠‏ والتي تصف 
31 
ينات تعليمية 
جميع الجهات الحكومية الرسمية المسئولة 
عن التعليم. 
] 
الهيئة المميزة (المتميزة) 
1 علناة م21 


لا يستمر المدرس الجيد على نمط معين 


حرف الهاء 


في عمله التدريسي ء ولكنه يغيمر أدائنه 
حسب مقتضيات الموقف التعليمي. ولآن 
المدرس يقوم بأدوار تعليمية مختلفة داخل 
الفصول ٠»‏ فإن الأنشطة التعليمية التي 
يقدمها المدرس تمثل ركنا مهمأ في نجاح 
العملية التعليمية » على أن يساعده في 
تحقيق ذلك الهيئة التعليمية » التي يمكن 
أن تتكون من » معاون المدرس وأمين 
المختبر التعليسي ٠‏ والأخصائي النفسي ٠‏ 
والاستشاري الصحي. 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الولو 


1 


ألواجب 
تعلادا 

* ليس ثمة شك في أن القدرة على أداء 
واجب ممل أو مضن - إنجاز نافع جدا 
- ولكن نفعه لا يكمن فيما في العمل 
من ملل ومشقة وضني. 

* ذلك أن الأشياء نافمة أو ضرورية 
لأنها كريهة أو مملة أو شاقة » وإنما 
هي نافعة ومفيدة على الرغم من تلك 
الفنقات: ل ينها 

1"] 
الواجب المنزلي 

تعيين دراسي يقدمه المدرس في نهاية 

الحصة للتلاميذ ٠‏ ليقوموا بانجازه في 

المنزل. ومن شروط الواجب المنزلي 

الجيد ٠‏ تذكر الآني: 

* أن يقدر المدرس أن التلميذ مطلسوب 
منه حل واجبات منزلية أخرى فسي 
المواد الدراسية الأخرى التي يقوم 
المدرسون الآخرون بتدريسها لسنفس 
التلميذ ؛ لذلك يجب ان لا يغالي 
المدرس فى جه ازيب الزئل: 


* أن يتضمن الواجب المنزلي أفكارا 
عديدة ومتعددة » ولا يتسمحور حول 


فكرة واحدة فقط »١‏ وأن يتضمن - أيضضا 


- أفكاراً تعكس مدى إمكانية التلميذ 
على الإبداع في حلها. 

* أن يهتم المدرس بتص حيح الولجب 
المنزلي » حتى لا يكون مجرد روتين » 
لا فائدة منه أو نفع ؛ وأن يناقش 
للتلاميذ في الحلول التي يقدموها . 
وخاصة تلك التي تتميز بالابتكار 
والإبداع. 


* أن ييرز المدرس الأقكار - التسي 
يتضمنها الواجب المنزلي - ذات 
العلاقة المياشرة بالخبرات الحياتية. 

1] 
الواقع التخيلي 
تلمع لمعسعوتلا 

تطور الحاسب خلال الأعوام القليلة 

الماضية تطورا مذهلاً فبعد أن كان 

يعرض لنا حروفا وأرقاما ققط ؛ تقدم 
خطوة فأصبح يعرض الصور بلونين فقط 

٠‏ ثم أصبح يعرض الصور الملونة »ثم 

تمكن الإنسان من تطويره ليعرض الأفلام 

» ثم الصور ثلاثية الأبعاد أو المجسمة‎ ٠ 

وقيها أصبحنا نرى الصور على شاشة 

الحاسب وكأن لها عمق » ثم حدث تطور 
كبير حيث أصبح الحاسب يحاكي للفسرد 
الواقع فيرى على شاشة الحاسب علي 
سبيل المثال مبنى » وعندما يحرك مؤشر 
الفأرة تجاه الباب يجد الباب يفتح لينتقل 


اي اس 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


المنظر إلى ساحة الاستقبال بالمبنى ويرى 
المصعد والسلالم ثم يحرك المؤشر تجاه 
السلالم فيتغير المشهد كأن الفرد يصسهد 
السلالم فعلياً ثم يدخل إلى الشقة ويتجول 
داخلها. إذا حرك المؤشر لأعلى يرى 
سقف الغرفة كأنه ينظر لأعلى وإذا حركه 
لأسفل تغير الشكل كأنه ينظر إلسى 
الأرضية وهذه المحاكاة للواقع هو ما 
يطلق عليها لديؤءالا #انلدع8 حيث لم 
نصبح فقط نرى الصورة مجسمة ؛ وإنما 
أيضاً نتجاوب مع حركة مؤشر الفأرة 
كأننا داخل الصورة. كما يمكن إضافة 
الصوت والموسيقى حتى يكتمل الواقع 
الخيالي داخل جهاز الكمبيوتر. ويمكن 
استخدام هذه التقنية في التدريب ٠‏ مثل: 
البرامج التي توضع لتدريب الطيارين 
على قيادة الطائرات فيشعر كل واحد منهم 
كأنما يقود طائرة حقيقيسة ويناور يها 
ويتدرب على الصعود والهبوط كما في 
الواقع. 

وتستعمل عبارة الواقع الاقتراضسي 
اله إعدنرا للتعبير عن استخدام 
التكنولوجيا الرقمية في محاكاة الواقع 
لأهداف عديدة » سواء كان هذا الواقع 
حقيقيا أو وهميا خياليا. 

ويطلق هذا الاصطلاح حالياً علسى 
السحاولات الرقمية لمحاكاة الواقع فقط » 
وإن كانت فكرة محاكاة الواقع موجودة 


ومستعملة للأغراض المختلفة حتى قبل 
ظهور التكنولوجيا الرقمية والحواسيب. 
لفد شهدت هذه التكنولوجيا قفزات نوعية 
أدت إلى مساهمتها في تطور الكثير مسن 
أبواب العلم والحاجات البشرية سواء على 
الصعيد الطبي ٠‏ أو صعيد استخراج النفط 
والغاز أو التدريب على الملاحة الجوية 
والبحرية أو الموتمرات العلمية 
الافتراضصية أو على صصعيد مواجهة الآلام 
والقوف أو في محاكاة العمليات 
الصناعية ٠‏ أو في محاكاة الظروف 
الطبيعية والجيولوجية وأحوال الطقس في 
برامج الأرصاد الجوية ؛ أو على صعيد 
التصميم الهندسي بجميع جوائيه ... إلسى 
غير ذلك من الاستخدامات ٠‏ على أنه في 
الجانب الآخر لابد أن نذكر أن موضوعنا 
هذا يشمل استعمالات هي بأحسن أحوالها 
ليست ذات نفع كبير للمجتمعات كألماب 
الفيديو والبلاي ستايشن. 

إن أشهر وسائل الواقع الافتراضي هي 
شاشات العرض باختلاف أنواعها » وقد 
يستخدم نوع خاص من شاشات العرض 
مع بعض تطبيقات الواقع الافتراضي بما 
بعض الشاشات الكبيرة التي يميزها أنها 
تملا مجال الرؤية البصرية كليأ مما يمنح 
المشاهد شعورا! بالاندماج الكامل أو مسا 
يعرف بالانغماس بالأحداث المعروضة » 
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بحيث يفقد القدرة على التفريق بين ما هو 
حقيقي وما يعرض على تلك الشاشسة. 
الأمر الذي يفيد في بعض تطبيقات الواقع 
الاقتراضي ٠‏ كما في العلاج النفسي 
للرهاب والآلام باس تخدام الواقفم 
الافقترالضي . على سبيل المثال لا 
الحصير. 

ومن وسائل العرض المهمة الأخرى: 
نظارات العرض الالكترونيسية » حيث 
تكون هناك شاشة صغيرة على كل عين 
وتتيح هذه النظارات رؤية ثلاثية الأبعلد » 
وذلك عن طريق عرض المشهد نفسه لكل 
عين ٠‏ ولكن بوجود انزياح أو انحراف 
بسيط بين الصورة المعروضة على العين 
اليمنى والصورة المعروضة على العسين 
اليسرى. وهو ما يجمل الرؤية بهذه 
النظارات رؤية مجسمة ذات عمق » أو 
بعبلرة أخرى رؤية ثلاثية الأبعاد. وهذه 
الفكرة مأخوذة من طبيعة عمل اليصر 
لدى الإنسان ٠‏ فأنت إن نظرت إلى مفتاح 
موضوع أمام عينيك بالعين اليمنى فقط » 
ثم أغمضتها ونظرت إليه بالعين اليسرى 
لوجدت أن هناك انزياحاً بسيطأً بين 
الصورتين. وهذا الانزياح هو الذي 
يعطينا الإحساس بعمق الأشياء أو يبعدها 
عنا. 

ولعل المجال الطبي هو الأكثر احتياجا 
لإيجاد بديل تجرى عليه التجارب » 






امناهج وطرائق اسرد 


وخاصة في العمليات الجراحية لأن الخطأ 
فيها - ولا حاجة للقول - مكلف جدا فهو 
يتعلق بجسم الإنسان وحياته. 

وقد ساهمت تكنولوجيا الواقع الاقتراضي 
في تأمين بديل عن جسم الإنسان » وقد 
بدأ استعمال الكمبيوتر لتدريس التشريح 
قبل عشرين سنة ٠‏ لكن النجاحات العملية 
لم تتحقق إلا في الآونة الأخيرة » وسبب 
ذلك أن إيجاد جهاز لمحاكاة العمليات 
الجراحية ٠‏ وجعلها أقفرب ما تكون 
للحقيقة يحتاج إلى طاقة معلوماتية كبيرة 
جدا لم تتوافر في الحواسيب إلا حديثا. 
لقد تم تطوير أجهزة وبسرامج تحاكي 
العمليات الجراحية المختلفة كممليات 
تشريح الأعضاء والأنسجة والممليات 
الاستكشافية وعمليات مناظير البطن 
وعمليات إزالة الأنسجة المريضة أو 
المصابة بأورام سرطانية وغير سرطائية 
وإعادة بنائها ٠‏ وعمليات الركب وغيرها 
من العمليات. وأدت هذه الأجهزة إلى 
تقليص الأخطاء في العمليات الجراحية 
الحقيقية وزيادة مهارة الجراح ٠‏ مما يعني 


إنقاذ حياة الكثير من المرضى » أو علي 
الأقل حصولهم على نتائج أفضل وشفاء 


أسرع ومضاعفات أقل. وفي مجال النفط 
والغاز تقوم تقنية الواقع الافتراضي على 
دمج البيانات الثي يقدمها الخبراء مسن 
جيولوجيين وجيوفيزيائيين ومحللي بيانات 





ومهندسين .. وغيرهم في أماكن مختلفسة 
حول العالم. وهذا الدمج تارة يكون عبارة 
عن مشاركة عادية للمعلومات في مؤتمر 
الكتروني عبر الشبخة » حييث توضع 
المعلومات في متناول جميع المؤتمرين 
ويتم مناقشتها والاستفادة منها في صناعة 
النفط أو في استخراجه ... وتارة يتم دمج 
البيانات بهدف تكوين صسورة افتراضية 
ثنائية أو ثلاثية الأبعاد لآبار المنفط أو 
الغاز في جوف الأرض عن طريق جمع 
المعلومات بالطرق المختلفة. وتحدث هذه 
الصور باستمرار كلما زاد أحد الخسراء 
شيئاً من البيانات » فيبقى الجميع على 
اطلاع على جميع المعلومات المستجدة 
ويربطونها بما عندهم من معلومات. 


وفي مجال الطيران يعتبر اجتياز 
اختبارات الطيران الافتراضي من الأمور 
شبه المحتمة على كل طيار > كما قلنا 
سلفا - قبل البسدء بالقيادة الفعلية 
للطائرات. وقد اتسع نطاق التدرب 
بواسطة القيادة الافتراضية ليشمل 
الطائرات العمودية والنفاثة والمروحية . 
بل إن النجاح في محاكاة الطيسران دفع 
بعض الشركات لوضع برامج لمحاكاة 
قيادة السفن والقوارب البحريية. لقد 
صممتث بعض شركات الطيران حجرات 
متطورة لتدريب الطيارين على الطيران » 
ولا يمكن للناظر التفريق بين حجرة 
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القيادة الافتراضية والحجرة الحقيقية مسن 
الداخل » إذ إن الحجرة الافتراضية 
مصممة لتحاكي الحجرة الحقيقية بجميسع 
التفاصيل ٠‏ بل إن كل زر في هذه الحجرة 
مصمم لينتج عند استعماله تأثيراً مشابهاً 
تماما لما سينتجه استخدام هذا الزر في 
الحجرة الحقيقية في الظروف نفسها. 
وتقدم الملاحة الجوية الافتراضية خيارات 
القيادة في الظروف الجوية المختلفة كالليل 
أو النهار والمطر أو الصيف . والممحو 
أو الضباب ء والقيادة ببسرعات مختلفسة 
للرياح » وحتى كيفية التصرف عند 
حصول حالات طارتة. 

إن الإنسان يخاف من كل شئ يجهله ٠‏ 
ويأنس ويحب كل شئ يألفه ويعتاد عليه » 
هذه الحقيقة هي الأساس الذي يرتكز عليه 
العلاج النفسي باستخدام الواقع الاقتراضي 
حيث يوضع المسريض في طلروف 
افتراضية تشابه الظروف التي تسبب له 
الخوف والقلق ليعتادها شيئاً فشيئاً حتى 
يألف تلك الظروف وتصبح أمرا عاديا 
لديه » فمثلاً يوضع مرضى الرهاب من 
الأماكن الضيقة في غرفة مجهزة بشاضة 
عرض بانورامية أو شاشسة مصسممة 
لتغطية مجال الرؤية لدى المريض . 
بحيث يتولد لديه شعور بالانغماس فيما 
يعرض على الشاشة » ويستم تعريضهم 
لظروف مشابهة لتلك التي يخافون منها 





امناهج وطرائق الت 


فيرون أنهم في غرفة عادية في لول 
الأمراء ثم يرون أنها تضيق شيئاً فشيتاً. 
وفي هذا يقول سكيب ريزو المدرس في 
جامعة جنوب كاليفورنيا: 'يجب تعريض 
هؤلاء المرضي تدريجياً الموقف 
والحالات التي يخافون منها وزيادة قلقهم 
شيئاً فشيئاأ حتى يعتادوا على هذا للوضع'. 
أما في مجال الصناعة فتمشال التجربة 
والاختبار المرحلة الأولى من المراحل 
التي يمر بها الإنتاج الصناعي ٠‏ فلابد من 
إجراء التجربة تلو الأخرى للتأكد من أن 
السلعة جاهزة للإنتاج الفعلي » وقد تكون 
هذه التجربة رقمية باستخدام يرامج 
تحاكي عمل الآلات الصناعية. وأهم ما 
يميز هذه البرامج أنها تعطي صورة دقيقة 
عن المنتج دون تكلفة تذكر ؛ وهذا ما دفع 
بالصناعيين لتشجيع تطوير هذه البرامج 
حتى أصبح الكثير من أنواع الماكينات 
الصناعية مزودا بها » ولا يستغني عنها 
في أي مصنع حديث. 

كما تستفيد الأرصاد الجوية من معطيات 
المناخ المتوافرة في محاولة معرفة حال 
الطقسي وتقلباته » والنتيجة التي تعطيها 
تلك البرامج هي نتيجة تخمينية غيسر 
حتمية ٠‏ تعتمد على المحاكاة التي يجريها 
الكمبيوتر لأحوال الطقس من اتجاء حركة 
الرياع وسرعتها » والضغط الجوي 
ودرجة الحرارة وغيرها ٠‏ وكلما كانت 
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المعطيات أحدث ولوفر كافت النتيجة 
أدق. وقد أصبحث برامج محاكاة أحوال 
الطقص اليوم ذات أهمية كبيرة في التحذير 
المسبق من الكوارث الناتجة عن التقلبات 
المناخهية . كالفيضف نات والرياح 
والأعاصير ٠‏ وهي ذات انتشار واسع في 
مرلكز الأرصاد. 

وأخيراً لا نبالغ إذا قلنا إن الهندسة 
والتصميم أحد أكثر المجالات استفادة من 
تكنولوجيا الواقع الافتراضي ٠‏ فبعد أن 
كانت قراءة الخرائط للهندسية حكرا على 
الهندسية توفر للجميع وبأدق التفاصيل 
صورا ثلاثية الأبعاد شبه وافمية للمشاريع 
والأبنية ؛ ورحلات فيديو افتراضية 
تجوب للتصميم للهندسي بمرونة مطلقة ‏ 
مظهرة كامل التفاصيل من مختلف الزوليا 
» مما يعطي المصممين فرصة لمشاهدة 
انجازهم باكرا » والتعمديل عليه كما 
يشاعون والتنسيق بين الألوان والأشكال 
والكسوات المختلفة » وعرض التصاميم 
على العميل وأخذ رأيه فيها. كل ذلك قبل 
وضع حجر واحد في للبناء أو التصميم 


1 
الواقعية / الخيالية 
يتصف الفرد الواقمي بأمه عملمي في 





التعامل مع ما يصادفه في أمور حياته ٠»‏ 
أما الفرد الخيالي فهو يتميز بالشاعرية في 
)0 
وثيقة اتفاق 


ع 02 نلعم 1ض1 
قرار فعلي يتخذه المفعهصوص يتضمن 
موافقته على الاشتراك في التجربة بسد 
معرفكه التامة بالأسلوب المستكدم فيها: 
1] 
وثيقة المنهج 
م006 نايت يدي 

خطة مكتوبة تعكس الإجراءات التي يجب 
إتباعها والأخذ بها » في تصميم المنهج 
وبناؤه ٠‏ أو في تطويره. وتتضمن هذه 
الخطة إطارا عام لأسس بناء المنهج 
ومرتكزاته ودواعي تحديثه أو تطويره. 
أيضاً تتضمن وثيقة المسنهج عناصر 
المنهخ : والسعابير الثى طئ أساسها يتم 
اختيار هذه المعايير ٠‏ وأيضا تتضمن 
معايير تنفيذ محتسوى المنهج وتقويسه 
ومواصفات الأوعية المنهجية (التداسق 
والتكامسل على المستويين: الأفققسي 
والرأسي) ٠‏ والمواد التعليمية مسن كتسب 
(كتاب التلميذ ودليل المعلم وكتب الأنشطة 
المدرسية) » وبرمجيات ووسائط اتصال » 
ووسائل تعليمية تعلمية » ووسائل التقيميم 
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وأدواته » ومعايير التنمية المهنية للقائمين 
على تمليم المنهج » وما يرتبط بذلك مسن 
أساليب: للتدريس والمرض والمتابعسة 
والتفويم » ومن دراسة للفضايا المجتمعية 
والمشكلات الحياتية للتلاميذ. 
اف 
وجهة الضبط 
إمعنودهة © أه كناعهآ 

يقصد بها اجرائياً مسدى إدراك الفرد 
لقدرته على التحكم في الأحداث التي 
يمكن أن تؤثر فيه » ويصنف الأفراد تبعا 
لهذا المفهوم إلى ذوي: 
]١-7[‏ وجهة الضبط الخارجي: 

تضهن آه دناعم رآ لقونع)::1 
تشير إلى الدرجة التي يدرك بها الفرد أنه 
لا يتحكم في الأحداث الإيجابية أو السلبية 
٠»‏ ويعزو نجاحه أو فشله في أداء ‏ المهام 
المتطلبة منه إلسى عوامل خارجية أو 
أشخاص آخرين. 
[-1] وجهة الضبط الداخلي: 

أمتاهمن) أه كتاعمآ أحدعنم1 
تشير إلى الدرجة التي يدرك بها الفرد أنه 
يتحكم في الأحداث الإيجابية أو السلبية » 
ويشعر بالمسئولية عن مسا يعحعدث له 
ويعزو نجاحه أو فشله في أداء المهام 
المتطلبة منه إلى سلوكه ومحصلة أفعال» 





حرف الولو 


وقدراته الخاصة. 
[1-؟] وجهة الضبط المحايد: 
تشير إلى الدرجة التي تنتج من الدمج بين 


يعزو الفرد نجاحه أو فشله في أداء المهام 
المتطلبة منه إلى سلوكه وقدراته وعوامل 


خارجية. 
[] 
وجوبية التدريب على المهارات 
بتوصكا لانن510 


عندما لا يحقق المعلم الأدوار المرسومة 
له » فإن ذلك يتطلب ويستوجب تدرييبه 
على المهارات التي لم يحقق فيها مستوى 
الأداه المطلوب ؛ وبذا يمكن أن يصسل 
المتعلم إلى درجة الإتقان المطلوبة. 


[1] 
الوجود 


| 

* الوجود يعني وجوداً للوعي بالنسبة 
تربط الأسياب: بمنسبياتها + أو زنط 
السبب والنتيجة. وفي المناقشسات 
والمداولات بين الناس ؛ يقتضي 
الوجود الواعي إدراك أن الخير أفضل 
بكثير من الشر مهما كانت مظاهر 
الشر برافة وجذابة + وفيه النهاية في 

معرفة جميع أبعاد الحقيقة. 


]١ 
وحدات تخازين بوحدة تحكم‎ 
121 
كثيرا ما نشاهد هذا المصطلح عند قراءة‎ 
إعلانات عن وحدات التخزين الرئيسة‎ 
علكذط 4هآ8 فماذا يعني هذا المصطلح ؟‎ 
يطلق هذا الاسم على طريقة الاتصال بين‎ 
لللوحة الرئيسة للكمبيوتر لعوم0تعطتو4/ة‎ 
مع وحدات التخزين. وكان أول من‎ 
اخترع هذه التقنية هي شركة 18864 وذلك‎ 
بتطوير قناة لنقل المعلومات بين اللوحة‎ 
الرئيسة ووحدات التخزين » وتبلغ سعتها‎ 
بيتا. ولكن هذه التقنية أصبحت‎ ١5 
تستخدم بعد ذلك مع أنواع كثيرة من‎ 
قنوات ذقل المعلومات. وقد اشتق هذا‎ 
الاسم لآن وحدات للتخزين الرئيسة تم‎ 
تزويدها بوحدة التحكم 162اوجاهن) داخل‎ 
الوحدة » وكانت في الماضي جهازا‎ 
مستقلاً عن وحدة التخزين. ومعظم أجهزة‎ 
الكمبيوتر التي تباع الآن في الأسواق‎ 
» تستخدم للنسخة المطورة من هذه التفنية‎ 
والتي تسمى 5128. وهذه النسخة‎ 
الحديثة هي التي تمكن الحاسبات الحديثة‎ 
من التعامل مع الاسطوانات الممغنطة‎ 
الصلبة التي يزيد حجمها على 58ه‎ 
كما أنها توفر سرعة أكبر في‎ ١ ميجابايت‎ 
نقل الملفات بين وحدات التخزين وللذاكرة‎ 
كما تستخدم هذه‎ ٠ الالكترونية والمعالج‎ 








الطريقفة الآن في اتصال وحدات 
الاسطوانات المدسجصسة 1© والشرائط 
الممغنطة مع اللوحة الرئيسة. 
وقد تم تسجيل هذه الثقنية وفقاً للنظام 
القياسي العالمي 42051. وذلك تحت 
مسمي. هوامصطمء 1 امعمةالم 
فكذم امعسطاعدتة رنلك قفي 
نوقمبر عام ٠195١ء‏ ولذلك قد نجد 
عند قراءة مواصفات وحدات 
التخزين مصطلح 1ه وهو يرمز 
لنفس التقنية. 
]١1[‏ 
وحدة تعليمية 
خسنا امسمنقع 80 
عدة خصص تدور حول موضوع معين » 
وهي مرتبطة ببعضها. 
1[ ] 
الوحدة ذات المعنى 
مع تع اها 
أصغر وحدات لها معني في اللغة. 
]١1‏ 
الوحدة الصوتية 
ااي انا 
أصغر وحدات المبوت التي يمكن أن 
يميزها أحد المتحدثين بلغة قومية معينة. 
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]141 

وحدة كارنجي 

دنا عأععونو) 
هي وحدة قياس تس تخدم في معظلم 
المدارس الثانوية لتحديد مدى استيعاب 
التلاميذ للمناهج المقررة. غالبا ما يحتساج 
التلاميذ على الأقل لدراسة عشرين وحدة 
قبل التخرج. ووحدة كارنجي وحدة يستم 
فيها قياس العرف والتقاليد ومدتها 6٠‏ 
دقيقة ٠‏ ويتم تنفيذها 5 مرات في الأسبوع 
» وهذا الوقت خارج الوقت الرسمي 
المقرر للدراسة. 
وقد تم تأسيس تلك الوحدات منذ مائة 
عام مضت عن طريق الوحدة المقدمسة 
للتعليم » ويؤمن الكثير من المتعلمين 
بأهمية تدريس تلك الوحدات في المملية 


التعليمية. 
[16 

الوحدة المدرسية 

غنوتا عمقاممطعد 


هي عبارة عن وحدة التنظيم من حيث 
الكم والنوع لمحتويات خطة الدراسة ؛: 
وهي تعتمد على تقديم معرفة في حقل ما 
؛ من الأستاذ إلى الطالب » مسن خلال 
لقاءات متتالية ومبرمجة أسبوعياً. وهي 
توزن عادة بساعة دراسية (أسبوعية) 
نظرية ؛ أو بساعتين عمليتين وذلك لمدة 





ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الواو 


فصل دراسي كامل. 
1] 
وحدة المعالجة المركزية 
لراش 
تستخدم عادة لوصف معالج الكمبيوتر » 
لكنها تستخدم أيضاً في أدبيات الكمبيوتر 
للإشارة إلى الكمبيوتر نفسه (دون الشاشة 
ولوحة المفاتيح والماوس ... الخ). 
[17] 
وحدد المعلومات 
ث8 
كمية المعلومات التي تتيح اتخاذ قرار 
بشأن الاختيار بين بديلين متساويين. 
]1١4[‏ 
ورشة تعليمية 
ممطذ عاءن ةا 
منشأة لأحد المؤسسات للتدريب العملي » 
تستخدم في تدريب المعلمين ٠‏ حيث يتم 
تحديد الاحتياجات المهنية للمعالمين 
وتدريبهم عليها - تحت إشراف خبراء 
متخصصين في المجال ٠‏ الذي يقومون 
بالتدريب فيه - بهدف الارتفاء بأدائهم 
التدريسي : ومساعدتهم على حل المشاكل 
التربوية » التي قد تقابلهم في حياتهم 
العملية. 


141] 
ورشة عمل للمعلمين في الخدمة 
جمطاة عاعن/1١‏ ععتتدعده1 لعاءسلهو 
قاعات تخصسعن للتدريبات النظرية 
والعملية » وفيها يتم مناقشة المشكلات 
الميدانية التي يقابلها المعلمون أثناء 
المواقف التدريسية ء أو يتم دراسة 
الاتجاهات التعليمية الحديئة لبعض 
موضوعات المناهج التي يقوم المعملمون 
بتدريسها » وليست ديهم خبرة كافية بهسا 
لقصور الإعداد المهني لهم في كليات 
إعداد للمعلم ٠‏ أو لحدائة كيئونة تلك 
الموضوعات. ومن المفروض نظرياً » 
أن التدريب بجدية في ورش العمل ٠‏ 
يسهم في تحسين مستوى أداء المعلمين. 
0] 
ورقة عمل 
أععطكئاءن /الا 

يقوم المعلم بتخطيط وإعداد أوراق عمل » 
توزع على التلاميذ في بداليات الدروس ؛ 
ليقوم كل تلميذ باستيفائها. وقد يكون ذلك 
في شكل أسئلة يجيب عنها أثناء الدرس 
أو بعده » وقد يكون شكلاً يقوم برسمه » 
أو خريطة يقوم باستيفاء بيثناتها. 
ويخصص لكل تلميذ ملف ء تحفظ فيه كل 
الأوراق الخاصة به . طوال الفسل 
الدراسي أو العام الدراسي كله. 


الي حادم 


ا لمناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





[1؟] 
ورقة المراجعة والأسئلة 

00 نسة عمناعءد 

تعني تقديم بعض الأوراق إلى 
الطلاب » مرفق بها مجموعة مسن 
التساؤلات. وتهدف هذه الورقة (أو 
الأوراق) تعرف نظام الطلاب القيمي 
وأولوياته » كأن يقال للتلميذ: ما 
الشيء الذي تحب أن تموت من أجله 
.. أشعر بالسعادة عندما يقوم الناس.. 
إذا امتلكت كثيراً من المال ماذا تفعل 


ب.؟ 


61 
وسائط تعليمية 
انلع ومتطعوء 1 

* أي وسيلة تستخدم متكاملة مع المادة 
الدراسية ؛ لتزيدها وضوحاً . 
ولمساعدة الدارس على تعلم فعال 
ومثمر. وتعمد الوسائل التعليمية 
عنصرا أساسياً من عناصر أي منهج 
دراسي. 

* يمكن النظر إلى الوسيلة التعليمية على 
أساس أنها مادة تعليمية أهده6هعدف8 
3:613. وفي هذه الحالة » تكون 
الوسيلة بمثابة؛ 


- المواد التي تستخدم في حجرات 


حرف الولو 


الدراسة أو فسي غيرها من 
المواقف التعليمية لتسهيل فهم 
المعاني. 
- المواد التي لا تعتمد أساساً على 
القراءة والكتابة واستخدام 
الألفاظ والرموز لنقل ما فيهسا 
وفهمها » وهي مول يمكن 
بواسطتها إمداد التلاميذ بخبرات 
تعليمية باقية الأثر. 
- الأدوات القني تسستخدم في 
المواقف التعليمية » ولا تعتمد 
على الكلمات والرموز والأرقام. 
* التوصيف المجالي لاستخدام الوسيلة 
التعليمية بمثابة توصيف لديناميكيسة 
العلاقة بين المعلم والتلميذ » حيث 
تتضمن هذه العلاقنة في محتواها 
مظاهر التأثير والتأثر. 
* وعلى هذا الأساس . يمكن تعريف 
الوسيلة التعليمية » بأنها: 
المثيرات التي يتم عن طريقها التعلم 
الفعال نتيجة الاتصال المباشر وغير 
المباشر بين المعلم والمتعلم عن طريق 
استخدام أدوات وأجهزة بسيطة ومعقدة 
لإكساب المتعلم خبرات متكاملة مسن 
النواحي المعرفية والإدراكية والحركية 
والوجدانية » مما يؤدي إلى تعديل 
السلوك. 


ااا يي سس 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الواو' 


["'] 
الوسائط الت التعليمية المتعندة 
ع 11 


يتكون الإطار النظري لمدخل الوسانط 
المتعددة طعههئممم منلعتتالن4آ من 
أربعة مكونات ٠‏ هي: 


-1 


م 


مفهوم للوسائط المتعددة ؛ 
ويمكن التمييز بالنسبة لهذا 
المكون بين المفهوم القديم 
للوسائط المتعددة ٠‏ الذي ارتبط 
بدرجة كبيرة بالتعليم الجمعي 
صمتاء نتتاكتا ناه ء والمفهوم 
الحديف ال سال اتدل : 
والذي يمكس التقنيات الحديثة . 
مثل: الكمبيوتر وانترفت. 

عناصر الوسائط المتمددة ٠»‏ 
ويتكون هذا المكون من: النص 
5 ء والكلام المنطوق 
كلره/7 معادم5 » والرسومات 
الثابتة 5عنطج22) » والرسسومات 
المتحركفة وم قصنعة ٠‏ 
والصور الثابتة 5ععبع:2 5011 
(65هدما) ٠‏ والصور المتحركة 
(معلذ/ا) كععبوءاط ومنهنك4] » 
والمؤثرات الصوتية والموسيقى. 
خصائص الوسائل المتعتدة ٠‏ 
وتعتسد على التفاعل 


اعد 


: والتكاشعتغل 
00 : والسهولة فبي 
الاسستخدام ووختهعنانانا » 
والتعامل مع الحواس المتمددة 
لمكت 5 نا ن 1/1 » والتجصوال 
همدع 1371 ١‏ والمرونة للعالية 
بنط نما . 

تعدد مجالات استخدام للوسائط 
المتعددة » وتتمثل في: للمشاركة 
الفعالة بين الكمبيوتر والمتعلم » 
ومراعاة الفروق الفردبية بين 
المتعلمين ٠‏ وتسلسل عرض 
السحتوى بما يتوافق مع 
متنضيات لموقف التدريسي ٠‏ 
وتقليل وقت التعلم وجهد المتعلم 
» وتشجيع المتعلم وإثارة دافميته 
٠‏ وتحقيق الخطو للذاتي للتعلم » 
ودراسة المقاهيم والمهارات 
للعملية. 


ويمكن تصميم الإطار المنظومي للوسانط 
للمتعددة » على أساس أنه يضم ١‏ المناصير 
الأربعة التالية: 


مرحلة التحليل وتحديد 
الاحتياجات للطلاب المستفيدين 
» وحصر القيود والتغلب عليها. 


”- مرحلة بناء التصميم التعأيسي 


في ضوء رصد الواقع من 


يي سس 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





معطيات مادية وبشرية لازمة ٠‏ 
وعلى أساس تحليل البيانات 
والممطيات ومتطلبات الإنتتاج 
للمواد والوسائط التعليميسة 
المتعددة. 


-_ مرحلة الإنتتاج ؛ وفيها يتثم 
تطبيق العمليات الإنتاجية 
واستر : اتيجيات ١‏ المنظومة 0 من 
حيث تحديد المهام وتوزيسع 
الأدوار لفريق العمل من إعداد 
السيناريو والبرمجة والإنتتاج 
الفعلي للوسائط المتعددة 
. المطلوبة. 

5م مرحلة التقويم 3 وفيها يتم تقييم 
منظومة الوسائط التعليمية 


المتعددة ؛ من حيث الإنتاج . 


والعمايات والأهداف لتطوير 

المنظومة عاجلاً أو آجلا. 
وفي مجال تصميم برامج الوسانط 
التعليمية المثعددة وإنتاجها ٠‏ يجب أن 
يتحمل مسئولية هذا العمل فريق الإعداد» 
وهو يتكون من مجموعة من الكوادر 
المتميزة في مجالها. ويتم تحديد نوعية 
هذه الكوادر وفقاً لتوجهات ووجهات نظر 
بعينها. وعليه » هناك من يرى أن يتكون 
فريق العمل من ثلاث فئات رئيسة مسن 
المتخصصين ٠‏ هي: 





المناهج وطرائة 
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- المتخصصون في المحتسوى 
الأكاديمي. 
2 المتخصصون في تكنولوجيا 
التعليم (المصممون) 
- المتخصصون في الإنتاج. 
وتوجد وجهة نظر أخرى » ترى أن فريق 
العمل يجب أن يتكون من أربع كفاءات 
ممتازة ٠‏ وهي: 
- خبير في المادة العلمية. 
- المخرج الفني. 
- خبير في التعليم البرنامجي أو 
خبير في التعليم الفردي. 
- خبير الوسائل التعليمية. 
وأيضااء توجد وجهة نظر ثالثة ٠‏ تسرى 
أهمية وجود فريق للعمل يتكون من خمس 
البعض ٠‏ بحيث نتشكل هذه المجموعسات 
في منظومة واحدة. أما مسئوليات هذه 
المجموعات ٠‏ فهي: 
- الخبراء العلميون: وهم 
المتخصصون في المادة العلمية 
والمسدكولون عن المحتوى 
للعلسي. 
- الخبراء التربويون: وهم من 
الأساتذة ممن يعملشون في 


5 0 ازيد الشيكاح 





حرف الواو 
الجامعة ؛ ومن المدرسين 
الأكفاء في المدارس. 
- الخبراء التكنولوجيون: وهم 
المتخصصون في تكنولوجيا 
التعليم والوسائل التعليمية ٠‏ وفي 
إنتاج المواد وإعداد السيتاريو. 


0-4 


خبير الإنتاج. 


][ 


وسائل التثقيف الذاتي للكبار 


- الخبسراء الففيون: وهم ومن الوسائل الرئيسية في التثقيف للذاتي 
المتخصصون في المجالات للكبار » ما يلي: 
الفنية للإنتاج من الرسم والخفط * وسائل الإعلام والاتصال بالجمساهير: 


والتصوير الفوت وغرافي 
والتليفزي وني والمصوت 
والموسيقى. 

- خبراء التقويم: وهم مجموعسة 
من المتخصصين في القيساس 


هناك شبه إجماع على وجود أربعسة 
أهداف لهذه الوسائل : هي: الإعلام » 
والدعوة وللترفيه والتربية. ومن خلال 
هذه الأهداف يمكن لوساتل الاتصال 
جميمها أن تلعب دوراً أساسياً في محو 


النفسي والتقويم لتقييم جميسع الأمية الوظيفي ٠‏ وخاصة في دعوة 

الجوانب التربوية والتكنولوجية المتعلمين إلى الإسهام فيه. كما يمكن 

للبرنامج التعليمي. للإذاعة والتليفزنيون والسينما 
ومما يذكر أن الدراسات التحلينية الحديثة مساعدة الأميين ودعوتهم للإنضمام إلى 
أن مول لودل فاح حي وج اراتع بع لاي ينها يكم 
أظهرت نتائجها أن إنتاج برامج الكمبيوتر برح رك وبر م 
متعددة الوسائط تتطلب تكوين فريق عمل * يمكن للصحف القومية أن تقدم موادا 


٠‏ يتكون من خمسة أفراد ٠‏ بحيث يتحمل 
كل منهم مسئوليات خاصة . وصولاء 
الأفراد » هم: 

مدير المشروح. 


تمليمية لأنصاف المتعلمين وحديثي 
التي تهم جمهور للناس. كمسا يمكن 
للسدف المحلية أن تقدم مواد تعليميسة 
للأميين ولأنصاف المتعلمين ضسمن 
إطار برنامج وظيفي يتم تنفيذه في 


ا مناهج وطرائق 7 ا زيد الخيكات 





. لق آل فة. 


* الاستمانة بالإذاعة ٠‏ لتقمديم البرامج 
الثقافية والتعليمية المخثلفة » خاصة بعد 
انتشار “الترانزستور' . ويمكن في هذا 
الإطار تقديم برامج متعددة في مجالات 
الرياضة . والتعليم ؛: والمصحة ٠»‏ 
والتعاون الزراعي ٠‏ .. الخ. كما يمكن 
في هذا المجال أن تقدم مواد تعليمية 
على شرط أن يصاحبها كتب ونشرات 
للمعلمين والدارسين تعسد خصيصاً 
للبرنامسج. 
وفي هذا المجال يمكن استخدام وسيلة 
أو أكثر لتحقيق أهداف البرنامج 
التعليمية والثقافية. 

* التعليم بالمراسلة » يمثل أحد أشكال 
الدراسة الفردية وإحلال الدروس 
المكتوبة محل الدروس الشفوية ٠‏ وعلى 
هذا فهو يهتم بإعدد الدارسين 
للامتحانات للحصول على مؤهلات 
فنية ومهنية وللاستزادة من التعلسيم أو 
للثقافة الشخصية أو الأخراض المهنية. 

* التعليم المبرمج: هو محاولة للوأصول 
إلى هدف أو أكثر من أهداف التعليم 
عن طريق التحليل الدقيق للخبرات التي 
من شأنها أن توصل إلى هذا الهدف ثم 
تقديمها إلى المدارس تدريجياً وعلسى 
خطوات حتى يتمكن الدارس من 


حرف الولو 


استيعابها والاستجابة لها بمفرده مع 
العناية باستخدام استجابة الدارس في 
تقويم هذه العملية والتأكد من تحقيق 
الهدف أو الأهداف الموضوعة. ويعتمد 
التعليم المبرمج على الدارس نفسه في 
التعليم بحيث يسير في التعليم حسب 
سرعته الشخصية عن طريق البرنامج 
المعد لهذا الغرضن. 

* برامج الثقافة العامة: والتي تقدم مسن 
خلال بعض الأجهزة الثقافية في 
المجتمع. وهذه البرامج تهدف نشر 
الوعي بين المواطنين فسي التربية 
السياسية والقومية وفي مجالات العلوم 
والفنون والآداب والاقتصصاد المنزلي .. 
الخ. 

* برامج الثقافة العمالية: والتي تقدم مسن 
خلال الأجهزة التابعة للثقافة العمالية » 
بهدف تزويد العمال بقوانين العمل ء 
واسيول الأمن. السذاهئ + «التنظيمات 
النقابية ٠»‏ علاوة على الثقافة الاجتماعية 
والاقتصادية بغفرض تعميق المفاهيم 
الصحيحة في هذه المجالات. 

* السينما: يمكن للسيئما كأداة للتثقيف . 
مواجهة الحاجات المتزايدة للتعليم 
والتدريب ونقل المعلومات المختلفة إلى 
أكبر عدد ممكن من الأفراد في أقصر 
وقت ء وتستطيع السينما بما لها مسن 


مزايا التأثير المتنوصسة صوثًا وصورة 





امناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكان 


حرف الولو 


وحركة أن تستجيب لهذه الحاجات » وهذه التسجيلات الصوتية تتطلاب من 
وأن تغطي بالدروس التي تقدمها بفعالية المستقبل قدرأ من الشروة اللفوية 
وتشويق أعدادا من الدارسين ٠‏ ما كان والإلمام بأساليب اللغة والمفردات التي 
يمكن لأساليب التعليم التقليديية أن يحتويها البرنامج » ويؤخذ على هذه 
تستوعبهم في نفس الوقت القصير الذي الوسيلة ارتفاع أسعار أجهزة التسجيل. 
يستغرقه التتقيف عن طريق السينما. * التليفزيون: يعد أقوى وسائل الاتصال 
واستخدام السينما كأداة للتعليم يغطي الجماهيري وأكثرها اجتذابا المشاهدين 
من الأغراض ما يتعلق بتوصيل وأقدرها على أداء وظيفة تتطلب 
المعرفة أو يتعديل الأنجاك ل شمية السيوت والعتورة مهاً: 
المهارة أو إثارة قضية من القضايا. وقد اتجه التليفزيون بما تجمع له مسن 
وقد أظهرت الدراسات أن الدارسين الإمكانات السمعية والبصبرية إلسى 
الذين تعلموا بواسطة الأفلام تذكروا النواحي للثقافية والتعليمية ٠»‏ وذلك 
حقائق لفترة طويلة وأظهروا حيوية لمواجهة المشاكل للمترتبة على كثشرة 
وتفهما في أثناء المناقشة وأجادوا طرح الراغبين في للتعلم وقلة إمكافات 
الأسئلة إلى جائب ذلك أتقنوا أعمالهم الهيئات للتمليمية. 
ببصيرة وخبرة ومهارة مبنية على تفهم وتدل الدراسات التي أجريت حول 
لدقائق ما يفعلون. التعليم بواسطة التليفزيون على أنه 
* التسجيلات الصوتية: هناك أنواع مسن وسيلة تساعد في نشر التعليم » 
التسجيلات الصوتية ٠‏ فقد تكون على فالدارسون بواسطة التليقزيون حققوا 
اسطوانات أو أسلاك أو أشرطة » استفادة لا تقل عن الاستفادة الحاصلة 


ويمكن أن تخدم الأغراض التعليمية يواسطة الطرق التقليدية. 
والتغلب على البعد الزماني والمكاني * الكتب والمكتبات: لا تزال الكلمة 


كما تتميز بقدرتها على تقريب الواقفع المطبوعة من أكثر الوسائل فاعلية في 
إلى الدارسين ٠»‏ إذ تقوم بإعدادها هينات إيصال المعلومات والأفكار . وهفي 
كادرة على الاستبالة يخبراء في لمان دافع فعال للتفكير المتجدد والمستقل. 
التعليمية وبخبراء في طريقة عرض وبمقياس التكلفة الفملية لا جدال في أن 
المادة بطابع تعليسي وبخبراء في الكتب أرخص وسيلة للتعليم الذاتي. 


الإخراج الإذاعي. 





خرف الولو 


أن للمواد الدراسية المكتوبة مميزات 
كبرى » فلها صسفة الدوام إذ يمكسن 
استخدامها والعودة إليها كلما أريد ذلك 
وهو ما لا يتوافر في محاضرة عابرة 
أو عرض سينمائي » فالكتاب هو الأداة 
الاساسية في إتقان أي موضوع. 
ومن الممكن إعطاء إحصاءات عن 
الكبار الذين يمرون في امتحانات أو 
المسجلين في مدرسة ما . وليس من 
الممكن إعطاء أية إحصاءات عن العدد 
الكبير من الأفراد الكبار الذين يكملون 
تعليمهم عن طريق القراءة الهادفة : 
معتمدين في ذلك كثيرا على المكتبة 
العامة فيما يحتاجون إليه مسن مواد. 
وأحياناً تكون 'فئة الكبار معلمة نفسها' 
أكثر عدداً بكثير مما يسبق تقديره. 
ولذلك يجب على المجتمسع أن يبذل 
الجهود لتمكين كل فرد مسن الانتفساع 
بمزايا القراءة. 

[5؟] 


وسائل التعلم الذاتي 


وكناث كاوه1] وستدعوء .1 -؟اع5 
كنل ف وستسدوعيآ 


* الأدوات والمواد التعليمية التي يعتمد 
عليها التلميذ في تعليم نفسه بنفسه ٠‏ وقد 
تكون على شكل كتاب ٠‏ أو فيلم تعليسي 
: أو تسجيل صوتي. وهذه الأدوات 





والمواد يمكن تجميعها معأ في حقيية 

واحدة ؛ تسمى بالحقيبة التعليمية. 

* وسائل يعتمد عليها الفرد في تعليم ذاته 
٠‏ وهي مواد تعليمية قد تكون علسى 
شكل كتاب أو فيلم تعليمي أو تسجيل 
صبوتي ٠‏ وقد تكون في شكل مرشد 
للدراسة » أو تكون شاملة في ذاتها كل 
ما سبق ذكره » وقد تضسمها حفيمسة 
تعليمية أو مجموعة من الموديولات. 

[5؟] 
الوسائل التعليمية التعلمية 
5أ100 عوستسنقعرآ يى ومتطعوء 1 

* أي شئ يحمل أو يساعد على حمل 

معلومة أو رسالة بين المرسل 

والمستقبل . مثل: التلفاز والراديو 
والتسجيلات والصور المرنية والمواد 

المطبوعة ٠‏ وهي تعد وسائل اتصصال. 

ويمكن أيضا اعتبارها وسائل تعليمية 

عندما يتم استخدامها في حمل رسسائل 

لأغراض تمليمية مباشرة. 


* يمكن النظر إلى الوسيلة التعليمية على 
أساس أنها مادة تعليمية 50280821 
121ئ16ة]8. وفي هذه الحالة ٠‏ تكون 
الوسيلة بمثابة: 

- المواد التي تستخدم في حجرات 
الدراسة أو في غيرها من 
المواقف التعليمية لتسهيل فهم 





«”.. زيد الخيكان 


حرف الولو 


السعاني. 
- المواد التي تعتمد أساسأ على 
القراءة والكتابة واس تخدام 
الألفاظ والرموز لنقل ما فيها 
وفهمها » وهي مواد يمكن 
بواسطتها إمداد التلاميذ بخبرات 
تعليمية باقية الأثر. 
- الآدوات التي تستخدم في 
المواقف التعليمية + ولا تنتمسد 
على الكلمات والرموز والارقام. 
* التىوصيف المجالي لاستخدام الوسيلة 
التعليمية بمثابة توص يف لديناميكية 
العلاقة بين المعلم والتلميذ ٠‏ حيث 
تتضمن هذه العلاقة في محتواهما 
مظاهر التأثير والتأثر. 
وعلى هذا الاساس . يمكسن تعريف 
الوسينة التعليمية ٠‏ بأنها: 
المثيرات التي يتم عن طريقها التعلم 
الفعال نتيجة الاتصال المباشر وغير 
المباشر بين المعلم والمتعلم عن طريق 
استخدام أدوات وأجهزة بسيطة 
ومعقدة . لإكساب المتعلم خبسرات 
متكاملة من النواحي المعرفية 
والإدراكية والحركية والوجدانية ٠‏ معا 
يؤدي إلى تعديل السلوك. 


والتعلمية هي مجموعة الادوات والمواد 


والأجهزة والبرمجيات والسور 
والأفلام .. الخ ٠:‏ التي يس تخدمها 
المدرس في عملية التعليم والتدريس ٠»‏ 
أو التي يستخدمها التلميذ في تعلم 
محتوى معرقي محدد وفهم أيماده 
والسيطرة عليه ذهنياً ٠‏ وذلك قد يتحقق 
بالنسبة لكل من المدرس أو التلميذ 
دلاخل الفصل وخارجه. 
إذأ ٠‏ الوسائل التعليمية والتعلمية تهستم 
وتتمحور حول نقل المعاني وتوضسيح 
الأفكار وتحسين عمليتي التعليم والتعلم. 
* يمكن التمييز بين أنماط الوسائل 
1-1] وسائل الإعلام الترهوي: 
ونتمثل في المؤسسات للتربوية التي تهتم 
بقضايا التعليم فتحاول شرحها وتحليلها 
وتوصيلها إلى مجموعة كبيرة من الناس 
» مهما كانت أماكن تواجدهم ومعيشتهم. 
571 -1] وسائل تعليمية تفاعلية: 
دنلء سلطا جاع وعكما 
هي وسائل يسود استخدامها » كبديل 
للسبورات المدرسية التقليدية » وهي كل 
ما يعرض من كتب وصور وأشكال ء 
ومصصادر تعلم أخرى يعتمد عليها التلاميذ 
في مجموعات دراسية صغيرة ؛ حيث يتم 
التفاعل بينهم من ناحية » وبين المواد 
المعروضة من ناحية أخرى. 








[6؟-"] الوسائل التعليمية المعينة: 

س1 عكلعمة 

* وسائل تعليمية للتدريس ٠‏ أو وسسائل 
مساعدة محددة للتدريس ء مثل: 
الصور ٠»‏ الكتب » النماذج » الأفلام » 
الخرائط ... الخ. 

* الوسائل التعليمية هي وسائل لتوصيل 
المعلومات ٠‏ ويجب التمييز بين 
الوسائل المعاوئة للمعلم في التدريس » 
والوسائط التي يحصل من خلالها 
الثلمية عذن معلومات ميسكلة تملنا 
عما يحصل عليه من المعلم. 

* الوسائل التي يستخدمها المعلم لمعاونته 
في عملية التدريس + وذلك مثل: 
المخططات السبورية ٠‏ أو الصور في 
الكتب المدرسية ٠‏ أو إعداد تجربة 
لأحد الدروس. وهذه الوسائل ترتبط 
إرتباطاً مباشرأً بالمعلم » إذ تكون - 
أحيانا - من اغذلده: أنا الوسائظ ير 
المرتبطة بالمعلم فمنها التليفزيون 
والراديو على سبيل المثال. وفي مجال 
الوسائل وطرق التدريس تسم إجراء 
العديد من البحوث لمعرفة حدود 
استخدام الوسائل التعليمية ٠‏ وإمكانيات 
استخداماتها في عملية التدريس ٠‏ 


* في ظل مفهوم الوسائط التعليمية . 


حرف الوأو 


1١١ ك6‎ 





يمكن النظر إلى المعلم نفسه ٠‏ كأحد 
الوسائط التعليمية » على أن ينظر إليه 
كوسيط تعليمي أساسي ؛ وليس 
كوسيط تعليمي معين. 
1 ؛] وسائل الرموز غير اللفظية: 
45 قامطصرك5 لوطاى/٠‏ مواق 
هي الوسائل التي تشمل الرسوم الخطية » 
والبيانية ء والخرائط ؛ والرسوم 
والكاريكاتير » والصصور الفوتوغرافية. 


[5-76] وسائل الرموز اللفظية: 

قلنة كامطصتزد أوطدة/ا 
هي مجموعة الوسائل التي تشمل: اللفة 
اللفظية منطوقة أو مرسومة ٠‏ والرموز 
الحسابية والجبرية والعلمية وغيرها من 
الوسائل الأخرى. 


[1-77] الوسائل السمعية: 

فنك وذلتنة 
وتتمثل في الإذاعة المدرسية وشرائط 
التسجيل والاسطوانات » وهي وسائل 
باعتبارها إحدى النواقذ التي يطل منها 
الإنسان على البيئة المحيطة ء إذ ومن 
خلال ما يسمعه يتعلم كثيرا. وقد قدمت 
التكتولوجها الحدكة عديدا من الأجهسة 2 : 
التي تستخدم في بث البرامج السابق 
إعدادها للتعليم باستخدام حاسة السمع. 
ومن هذه الوسائل: الإذاعة والتسجيلات 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 


حرف الواو 


الصوتية والاسطوانات. 


11 -/] الوسائل السمعية والبصرية: 
كلنة لسمسكال متعم 
وتتمثل في الأقلام السينمائية » والتلفاز 
التعليمي » وجهاز العفرضض الضسوثي 
السمعي ٠‏ وأجهزة الكمبيوتر ٠‏ وهي 
وسائل تعليمية تعتمد على حاستي السمع 
والبصر معا . فكلما تعددت النوافا التي 
يطل من خلالها المتعلم على البيئنة 
المحيطة ء كان ذلك مساعدا على تعلم 
أفضل وأبقى أثرا. وقد قدمت التكنولوجيا 
الحديثة أجهزة عديدة تجمع بين الحاستين 
وخاصة التلفاز. 
[8-91] وسائل الصور المتحركة: 
كلنه مععنطء نط ع و1 
تعني السينما والتليفزيون ٠‏ وتعتمد تلك 
الوسائل على الصور المتحركة 
المصحوبة بالصوت والمؤثرات الصوتية 
في نقل الأفكار والمعلومات بطريقة 
مشوقة وجذابة للمتعلمين ١‏ بل وتساهم في 
تنمية الجوانب المعرفية والمهارية 
والوجدانية لهم. 
[5؟-5] وسائل متعددة: 
2 1/101 
يعني استخدام المعلم أكثر من وسيلة 
واحدة ء تكمل كل منها الأخرى ؛ بحي 


تكون جميعاً وثيقة الصلة بموضوع ما. 





وقد تتكاتف مادتها جميعاً لبحث مش كلة 
ما. ويستخدم المعلم هذه الوسائل المتعددة 
؛ طبقاً الظروف والضرورة. ولا يفضل 
في هذا الشأن استخدام وسيلة ما دون 
ضرورة ؛ لأنها في هذه الحالة تكون عيئ 
على الموقف للتدريسي. 
]٠١-5[‏ وسيلة مرئية: 
لنث لمسئالا 

وسائل تعليمية تعتمد على حاسة البصير . 
وهي إحدى النوافذ التي يطل من خلالها 
المتعلم على البيئة المحيطة » ومن خلال 
ناكافده وقد كيرا وقنة قفسيت 
التكنولوجيا الحديثة عديدا مسن الأجهزة 
التي تستخدم في بث البرامج السابقة : 
التي مم إعدادها للتعليم ٠‏ باستخدام حاسة 
البصر ؛ ومن هذه الوسساتل: الأفسلام 
والنماذج الصصامتة ٠‏ والكاريكاتير والصور 
» والملصقات ٠‏ وغيرها. 
]١١-57[‏ الوسالئل المسساعدة علسى 
التذكر: 

ع 111 تلسايياايا 
جدول تنظيمي متعلم بسهولة يكتسب » 
ويمكن بعد ذلك أن يستخدم لاكتساب 
واسترجاع المواد المتعلمة فيمأ بعد. 


مرك را بلا لإ و 
ا مناهج وطر 9 زيد الخيكان 


حرف الواو 


] 
الوسائل التكنولوجية في التعليم 

* الوسيلة التي يمكن عن طريقها نقل 
الرسالة (محتوى المادة الدراسية) 
بجوانبها الثلاثة (المعرفية ٠‏ والنفس 
حركية ٠‏ والوجدانية) من المرسل (وهو 
المعلم) إلى المستقبل (وهو المتعلم) 
بأقل جهد ممكن وفي أقصر وقت ممكن 
وبأوضح ما يمكن وبأقل تكلفة ممكنة. 
والأدوات التعليمية التي يس تخدمها 
المعلم والمتعلم لتحقيق الأهداف 
التعليسية سواء في مواقف التعلم 
الجماعي أم التعلم الفردي. 

5 جميع المعدات والمواد والأدوات التي 
تستخدم بهدف تحسين وزيادة فاعلية 
العملية التعليمية. 

* استخدام أنواع مختلفة من الوسائل » 
يمكن توظيفها للتعلم الفردي أو 
الجماعي بنفس الكفاءة لتعزيز أهداف 
تربوية محددة. 

[4؟] 
الوسط 
11 

في التعلم اللفظي . يتمشضل في ارتباط 

مفردتين حيث يشتركان في مفردة ثالنة 


بصررة متساوية. 
[14] 
الوسط المهني 


1م امرمتامعنءع0 

هو كل ما يحيط بالمعلم ٠‏ ويتعامل معه » 
بحيث يؤثر فيه ويتأثر به »ء وبحيث 
يتفاعل معه. وكلما كان الوسط المهني من 
الجودة والكفاءة والحداثة والموضوعية ٠‏ 
من حيث: التنظسيم والترتيب والشكل 
والقواعد المنظمة للعمل بين أطراف هذا 
الوسط .. الخ ٠‏ كان تأثيره فصالاً على 
المعلم. 

فعلى سبيل المثال ء» عندما يستم تعيين 
المعلم في مدرسة نموذجية ء يراعي فيها 
كل القواعد التربوية » وتتميز بالنظافة 
وحداثة الأثاث ٠‏ فذلك يترك أثرأ إيجابيا 
في دافعية المعلم نحو العمل التدريسي. 
أيضا + عندما تكون العلاقات الإنسانية 
بين المعلمين في المدرسة على المستوى 
اللاثق » ولا توجد أية مشكلات بين 
المعلمين ٠‏ فذلك يكون من العوامل التي 
تزيد الترابط بين المعلم وزملائه الآخرين 
٠‏ والتي تجعله في حالة نفسية ومعنويسة 
عاليتي المستوى. 

ويؤثر الوسط المهني على الاتجاه المهني 
للمعلم 5ع0ناللانث لقارمزووعأنم 
67 : إيجاباً أو سلب ٠‏ علماً بأن 


ا مناهج وطرائق التدريس... زيد الخيكات 





هذا الاتجاه يشير إلى حاللة من الاستعداد 
العقلي عند المعلم » تعبر عن مدى 
استجابته لممارسة مهنة التعليم أو عدم 
قناعته بهذه المهنة. وتعكس قوة أو ضعف 
ذلك الاستعداد مدى قبول ورضا المعلم 
عن هذه المهنة ء أو رفضه وعدم الإقيال 
عليها. 
وبعامة : كلما كان استعداد المعلم قوياً 
للعمل في مهنة التدريس ٠‏ ازداد إتقانه 
لتفصيلاتها الدقيقة » وزادت سيطرته على 
الأساليب المتنوعة للتدريس. 
1 

الوضعية المنطقية 
اإتجاة لبقن معاسن يغول أتيلياً عابر 
التجربة ٠‏ تحقيقا للدقة والتحليل المنطقي 
للغة العلماء ولغفة ١‏ لحديث ؛ ويعدفا 
من عمل إلا مجرد ننسسيق معطياتها 
وتظينها: 
ثم تحولت إلى دراسة تحليلية منطقية للغة 
العلم لتحقيق وحدة مشتركة بين فروع 
العلم المختلفة". 

]511 

الوظائف الإجرائية 
هي وظائف عصبية نفسية تضم - ولكنها 
غير مقصورة على - ات تخاذ القرار ء 


حرف الولو 


التخطيط ٠‏ المبادرة » تحديد الأولويات » 
لتتابع ٠‏ التحكم الحركي ٠‏ التحكم في 
الاتفعالات . الكبت ٠‏ حل المشككلة » 
التحكم في الدوافع ٠»‏ تحديد الأهداف , 
ملاحظة نتائج الأفمال ٠‏ والتصحيح 
الذاتي. 

وهناك الكثير من الجدل حول هذا 
الموضوع حيث يعتقد كثير من 
المتخصصين أن خلل التعلم غير اللفظي 
يرجع إلى عدم قدرة المخ على الاستجابة 
الطبيعية للنظام العصبي مما يسبب 
مشكلات في الوظائف الإجراتيسة (مكر 
التخطيط والتفضيل في المخ). ويناضل 
المخ الذي يعاني من خلل التعلم غيسر 
اللفظفي لتحديد ومعالجة المعلومات 
البصرية والحسية . ولذلك تكون مهارات 
التفكير وانمنطق ضعيفة. وغالبا ما يعاني 
هولاء الأفراد من القراءة الخاطنة 
للمعلومات الحسية ٠‏ وبالتالي يستجيبون 
بطريقة غير مناسبة. والطفل يعتبر 'دائرة 
قصصيرة" في عالمه بسبيب ضعف المعالجة 
البصرية والمهارات الحسية المرتبطة 
الأخرى. 

ولحل هذه المشكلة + لا يجعل المدرس 
تشخيص اتطفل بأنه يعاني من خلل التعلم 
غير اللفظي يُغيم على مستقبل الطفل » 
لأنه إذا تحرك المدرس في التو والحال ٠‏ 
يمكنه قياس مهارات الستعلم الأساسية 
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للطفل . وما يعتقده المدرس أنه خلل تعلم 
غير لفظي قد يكون ضعفاً في مهارة تعلم 
محددة. ويمكن التغلب على ذلك الضعف 
بمجرد اكتشافه. والاختبار الصحيح 
والتدريب المعرفي المصمم جيداً يمكن أن 
يقوي الوظائف الإجرائية للطفل » 
ويساعده على التخلص من أعراض خلل 
التعلم غير اللفظي. وتساعد معظم البرامج 
الناجحة هؤلاء الأطفال من خلال التدريب 
المعرفي الفردي لتحسين مهارات التعلم 
الأساسية ومعالجة المعلومات البصرية » 
وذلك يسهم في تنمية التفكيمر واكتساب 
أساليب المنطق ء مما يعطي الطفل الأمل. 


81 
الوظيفة الثقافية لتعليم الكبار 


وتهدف تحقيق التئمية الثقافيسة للمجتمع 
ككل ٠‏ وذلك من خلال الإسهام في تكوين 
الإنسان من الناحية الثقافية والخلقية » 
والاجتماعية ٠‏ والجمالية. وأيضأ تعمل 
الوظيفة الثقافية على تشجيع المواقف 
الايجابية للوقوف في وجه الغزو الثقافي 
والتخلص بقدر الإمكان من آثاره السلبية. 
ويمكن تحقيق ذلك من خلال عدة أساليب 
منها أسلوب التثقيف الذاتي. 
[9"] 


الوعي 


55 ---)-655 21611 با لخر 


حرف الولو 





* إن الوعي ليس جزءا صغيراً جدا » 
ومتنقل من الخبرة. 

* إن السلوك الواعي هو تقدير لحقيقسة » 
عن طريق الملاحظة والتحليل 
والتسجيل والرصد ؛ كما أنه يدعم 
ويوجه السلوك في الاتجاه الايجابي. 

* وهو شحنة عاطفية وجدانية تتحكم في 
العديد من مظاهر السلوك عند الإنسان. 

* وبالنسبة تلوعي السياسي [ق20111 

5 هء فهو مجموعة من القيم 

والاتجاهات والمبادئ السياسية الأساسية » 

التي إذا عرفها الفرد وسيطر عليها لدرجة 

الإتقان » فيكون بمثابة سياسي محتصرف. 

أمااء إذا عرفها الفرد كثقافة عامة ٠‏ فإننه 

يستطيع أن يشارك بفعالية في تحديد 
أوضماع ومشكلات المجتمع ٠‏ وتحليل هذه 

الأوضاع والمشكلات ٠‏ والحكم عليها » 

ثم إصدار التوصصيات أو القرارات (حسب 

موقعه السياسي) التي تسهم في تطويرها 

نحو الأفضل ٠»‏ أو تغييرها تغييرا جذرياً. 

* بجانب الوعي السياسسي . ينبغي أن 

يكون الفرد على وعي كامل وتام بالنسبة 

لما يخصه شخصيا ء وذلك مثل: الوعي 
الصحي الذي يتيح للغفرد ممارسة العادات 
الصحية السليمة » ويعرف أن الوقاية خير 

من العلاج في كثير من الأحيان. وأيضا . 

مثل: الوعي القانوني الذي يتيح للفرد أن 


و ييييبااس 
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حرف الواو 


يعرف القوانين والتشريعات التي تحدد 

العلاقة بينه وبين الآخرين ٠»‏ وبالتالي فإنه 

يعرف حقوقه وواجباته معا. 

* شحنة عاطفية وجدانية قوية تتمكن في 
كثير من مظاهر السلوك لدى الفرد » 
ويتم تكوينها من خلال مراحل التعليم » 
وكلما كان الوعي أكثر نضوجأ وثباتاً » 
كان ذلك أكثر قابلية لدعم وتوجيه 
السلوك الرشيد في الاتجاء المرغعوب 


فيه 


3 
- 


* مدخل يهدف مساعدة المتعلمين علي 
تكوين وتطوير إدراكهم لكيفية استخدام 
اللغة القومية أو الأجنبية ٠‏ بطريقة 
تحقق الاتصال. 


* ويعرف الوعي الخاص بعلم الأصوات 
الكلامية بأنه: المقدرة على تمييز مزيج 
من أجزاء منظومة من الشعر المقفي ٠‏ 
أو معالجة أصوات اللغة. 

* ويمكن تعريف الوعي بتدريس 
النصوص الأدبيية 06 2167655بنالهم 
)ع1 عتدلوعع نآ عمتاعوع1 بأنه: 
بدراك المعلم وفهمه للنصوص الأدبيسة 
بمختلف جوانبها » ومعرفته كيفية 
وضع خطة لتدريسها بحيث يكون هذا 
الإدراك وتلك المعرفة موجهان لسلوكه 
٠‏ وأداة دائمة لكل مسا يستجد داخل 
حجرة الدراسة ٠‏ ووسيلة لتحصين 


المتعلم ضد التيارات المعاكسة 
المختلفة. 


1 س] 
الوعي السياسي 


كك ودعطة عخ-لوء كتامط 

* معرفة المواطن لحدقوقه السياسية 
وواجباته وما يجري حوله من أحداث 
ووقائع ٠‏ كذلك قدرة المواطن على 
التصور الكلي للواقع المحيط به كحقيقة 
كلية ؛» مترابطة العناصر وليس كوقائع 
منفصلة أو أحداث متناثرة لا يجمعها 
رابط ء بالإضافة إلى قدرة المواطن 
على قجلوز المناة أو الضاعاك 
الصغيرة التي ينتمي إليها ليمانق 
خبراث ومشكلات المجتمع السياسي 
الكلي. 

* أن يعرف الإنسان الطرق الصحيحة 
ليعيش في سلام مع من حوله ٠‏ وأن 
يتعامل مع الآخرين من منطق 
ديمقراطي ٠‏ وأن يكون لديه الحرية 
التي لا تتعارض مع حرية الآخرين » 
وأن يقدر الجهود التي تبلورت وظهرت 
في صورة انجازات مادية. 

* مقدرة الطالب على الإدراك والإحاطة 
بالمفاهيم والمصطلحات السياسية التي 
بمتتضاها يصبح مواطناً على دراية 
بالمجتمع الذي يعيش فيه ء متفهماً 
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واجباته الديابية + معايش] الأحذاتث 
والوقائع اليومية التي يمر بها المجتمع 
المحلي والعالمي. 

* ما يوجد لدى الفرد من معارف سياسية 
بالقهايا والمؤسسات والقيادات 
السياسية على المستوى المحلسي 
والقومي والدولي. 

* تلك الأنماط من المعارف والاتجاهسات 
والقيم التي تشكل الثفافة السياسية 
للأفراد من حيث ارتباطها بالسلطة 
السياسية. 


51] 
وقت الفراغ 
عمناواع بآ 
* إن التحديد الحاضر للعمل هو تحديد 
تطابق مع الاهتمامات المادية. أما 
الفراغ كتحديد تطابق مع الاهتمامسات 
المثالية شو نفسه حصيلة اجتماحية. 
51 
الوقائع 
5ع "1 
* الوقائع الاجتماعية: هي نفسها وقائع 
طبيعية. 


* إن المثل الاعلى المنشود من المعرفة 
الخاصة بالوقائع المادية هو حذف كل 
العوامل المتوقعة على الاسستجابة 


حرف الواو 





الإنسانية الفارقة. 


1 
الوقت المستغرق في الدراسة 


يقصد به الوقت الذي يقضيه أفراد 
مجموعة البحث في دراسة وحدة الأهداف 
السلوكية المعدة وفقا لإستراتيجية بلوم. 
[1"] 
وقت الوصول 


تتعدساط! قوععء م 
يطلق هذا المصطلح على الوقت الذي 
يستفرقه برنامجم وحدة من وحدات 
الحاسب الآئي للوصول إلى المعلومة التي 
يبحث عنها ويجعلها متاحة للمعالجة 
المطلوبة بالحاسب الآلي. وعادة ما يقاس 
هذا الوقت بواحد على مليون من الثانية 
وهو مها يطلق عليه نسانو ثانية 20ةل!ا 
04 »؛ فمثلاً الوقت الذي تستغرقه 
الذاكرة الالكترونينة المتغيرة 4ال114 
للوصول إلي معلومة مخزنة بها تقراوح 
بين 6٠‏ و ١5١٠‏ نانو ثانية بيئما يقل هذا 


الرقم عند التعامل مع الذاكرة الثابتة 


ش52 لتبلغ أقل من ٠١‏ نانو ثانية. 
ويجب أن تتماشى سرعة الذاكرة 
الالكترونية مع السرعة الهائلة للمعالج 
08101 » فإذا لم تستطع الذاكرة أن 
تجاري 'للمعالج في سرعته يؤدي ذلك 
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حرف الولو 


إلى خفض سرعة المعالج ؛ وبالتالي 
خفض سرعة الحاسب ككل. كما يستخدم 
هذا المصطلح بكثرة عند الحسديث عن 
سرعة وحدات التخزين الرئيسية ‏ 11860 
1و81. ونظرا لوجود أجزاء ميكائيكية في 
هذه الوحدات فهي عادة أبطأ في الوصول 
إلى المعلومات من الذاكرة الالكترونية 
والمعالج. ويقاس الوقت الذي تستغرقه 
للوصول إلى المعلومة بواحد على ألف 
من الثانية أو ما يطلق عليه مللسي ثانية 
04 ان ويطلق عليها اختصارا 
5-. ويبلغ وقست الوصول للمعلومة 
المطلوبة في وحدات التخزين الرئيسية 
الحديثة مسن 1 إلى ١5‏ مللي ثانية. 
وتلاحظ أن هذه السرعة أبطأ حوالي 
٠‏ مرة من سرعشة الذاكرة الالكترونية 
المتغيرة 4ل.1(8. وبالنتسابة لوحدات 
التخزين ٠‏ فوقفت الوصول للمعلومة 
يشتمل على الوقت الذي تستفرقه رأس 
القراءة والكتابة 11620 1920/0/1166 لكي 
تصل إلى المكان الذي توجد به المعلومة 
المطلوبة. أمسا وحدات الاسطوانات 
المدمجة 02 فهي أبطأ مسن وحدات 


التخزين الرئيسة بكثير فهي تبلغ ما بين 
٠‏ إلى ٠٠١‏ مللي ثانية » أما وحمدات 
الشرائط الممغنطة فهي تعتبر من أبطأ 
الوحدات » ويقساس وقت الوصسول 
للمعلومات فيها بالثائية الكاملة. 

وباختصار ٠‏ وقت الوصول هو الوقئت 
اللازم لأداة » غالبا القرص الصاب أو 
محرك الأقرآص المدمجة ٠‏ للوصول إلى 
البيانات. وكلما كان الوقت أقل ». كان 
الوصول أسرع » أي أفضل. 

]1[ 


الو لاع 
لة 07[ 
* إن الولاء - لأيما شئ في البيئة القائمة 
الراسخة ٠‏ بحيث يتمكن المرء من . 
اصطناع حياة من التفوق والمنافمة - هو 
بداية كل نقدم. 
* إن استقرار أو رسوخ الشخصية يتوقف 
على أمور مستقرة راسخة ٠‏ تتوجه إليهما 
بمشاعر الولاء الذي يرتبط بها ارتباطا 


ونيقا. 
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11 
اليقظة الإدراكية 
عع ولوللا امسمعمءطآ 

تمؤوة أخوت من الانتباه الانتقائي حيث 
بسك 1 57 ص للانتباء - بصفة خاصة 
للنغرات هين المتبولة الجقناغياً. 

11 

جاصنع ام 

* بكل سرعة وقبول يقنع الناس أنفسهم 
نهم يكزسون لنسديم رين الكري مسن 
أجل ذاته. والواقع أنهم يريدون بسبب 
يتوقون إليه ويبجلونه. 
ن في طلب اليقين هو سعي في 

1 

اليوتوبيا (الفكر الخيالي) 
ل 41 

اليوتوبيا ضقن تخيلي له جتمم متكامل أو 
المصطلح الذي عادة ما يستخدم بطريقة 
تحط من شأنه - ليعني أمرأ غير واقعي . 
بدءا من يوتوبيا السير تومساس مسور 
زكزه (١‏ ولكنه يقترن في علم الاجتماع 
في العادة بعلم اجتماح المعرفة عند كارل 
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مانهايم. 

وذهب مانهايم في سفره المعنون: 
الايديولوجيا واليوتوبيا (الصادر عسام 
14 إلى أن الجماعات والطبقات 
الخاضعة تنجذب للممتقدات اليوتوبية التي 
تؤكد إمكانية التغير والتحول ؛ في حين 
أن الطبقات الاجتماعية المهيمنة تتبني 
تقليدياً نظرة إيديولوجية تؤكد الثبات 
والاستمرارية. 

وقد مثلت ء وجهات النظر الراديكالية 
للمذاهب البروتستانتية القائلة بتجديد تعميد 
البالغين 'الأنابابتيزم" نماذج لليوتوبيا. ومع 
ذلك ٠‏ فان اهتمام مانهايم باليوتوبيا له 
أبعاده الفلسفية والدينية ؛ فهذه القدرة على 
النزوع اليوتوبي هي التي تحدد في النهاية 
الطبيعة البشرية ٠‏ أي القدرة على تصور 
وشارك الفيلسوف الاجتماعي الماركسي 
إرنست بلوخ الذي تناول في كتابه 'مبداً 
الأمل* (الصادر عام )١953‏ دور الأحلام 
والقصص الخيالي والفلسفات اليوتوبيية 
والفانتازيا في المجتمعات الإنسانية ء 
شارك مانهايم في رؤيته للعلاقة بين 
اليوتوبيا والانطولوجيا الإنسانية. 
فاليوتوبيا عند بلوخ هي وعي متوقع كلي 
الوجود. ولليوتوبيا بعدان هما ؛ المادي 
والمثالي » وهو يعبر عنهما في ضصوء: 


"الذي لم يحدث بعد' ؛ و“الذي لم نعيه 


مسي 
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بعد'. ولقد كانت أفكار بلوخ بمثابة 
احتجاج على فشل الشيوعية الرسمية في 
أوروبا الشرقية. 

وتحافظ أكثشر للمواقف المراجمة 
المعاصرة لنظرية كارل ماركس حول 
الشيوعية - كما هي الحال عند 
الماركسيين الجدد - على الأبعاد اليوتوبية 
نموذجياً في هذا المقام. وأصبح جورز - 
الذي ولد في النمسسا - واحدا من رواد 
التنظير الاجتماعي والسياسي في اليسار 
الفرنسي. وشغل منصب رئيس تحرير 
مجلة 'الأزمنة الحديثة' لبعض الوقئت 
وكتب العديد من المقالات القصيرة ء التي 
شاعت .. وسلتكة من اللققسب: الو لتسعة 
التأثير من بينها مؤلفه بعنوان: 
الايكولوجيا كسياسة (الصادر عام 
»ع وكتابه وداعا للطبقة العاملة 
(الصادر عام )١547‏ ؛: وكتاب مسارات 
إلى الجنة (الصادر عام )١948‏ ؛ 
وأخيراً: نقد العقل الاقتصادي (الصادر 
عام .)١145‏ وعلى الرغم من أنه قد تأثر 
بشدة بالأفكار الماركسية وبخاصة سارتر 
٠:‏ فقد حاول جورز باستمرار أن يراجع 
هذا التراث في ضوء تحليله للتغيرات 
الاجتماعية المعاصرة ورؤيته المتميزة 
الاسفيل. اقيوتوبي المحتمل: وقد لوت 
أعماله المبكرة اإستر اتيجية للحركة 


حرف الياء 


١152 





العمالية تنهض على التحالف بين الطبقة 
العاملة التقليدية المتدهورة ٠‏ والطبقسة 
العاملة الجديدة الصاعدة. فقد كان فقفدان 
المعنى واغتراب العمل طرفين اثبتركت 
المجتمع للرأسمالي المتقدم. إلا أن جورز 
رقض - على الرغم من ذلك - أن ينسب 
- بأي شكل من الأشكال - دوراً ثورياً 
للطبقة العاملة كما توقعت الملركسية 
الكلاسيكية. فالتغير التكفول وجي في 
المجتمعات الرأسمالية المتقدمة يؤدي إلى 
تغيرات أساسية في البناء الاجتصاعي: 
فعمال الإنتاج يتضاءل عددهم بصسفة 
منتظمة بالقياس إلى جمهور غفير غيسر 
متجانس يعمل في وظاتف غير أمنسة 
ولبعض الوقت أو يعمل عملا مؤقتا » أي 
أنه يمثل بعبارة أخرى ٠‏ 'بروليتاريا 
جديدة"' ما بعد صناعية نامية. وفي الوقت 
ذاته ٠‏ يؤدي الولع المرضي بسالنمو 
الاقتصادي والالتزام المفرط بأخلاقيات 
العمل تدريجياً إلى تدمير كل من الطبيمة 


والحياة الشخصية في المجتمع. 
] 
0 


الكمبيوتر ٠‏ لا تتصل جميسع مزودات 
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052/1 بشبةكة انترنت. شبكة 
0580151 لامركزية ويوجد فيها أكثر 
من ٠١‏ آلاف منطقة حوار تدعى 
المجموعات الإخبارية. 
)0 
يونيكس 
011 


نظام يونيكس ليستخدمه عدة أشخاص في 


الوفت ذاته ء أي أنه نظام متعدد 
المستخدمين. ويتض من بروتوكول 


التشغيل شيوعاً على مزودات إنترنت. 
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